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RESUMEN
La presente investigacion tuvo como objetivo determinar |a relacion entre la motivacion y

el aprendizge significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Biologia en
Acuicultura de una universidad publica de Nuevo Chimbote, 2025. El estudio se desarroll6
bajo un enfoque cuantitativo, de tipo basica, con un disefio no experimental de corte
transversal. La poblacién estuvo conformada por 140 estudiantes, la muestra minimafue de
103 estudiantes mediante la formula para poblaciones finitas; sin embargo, participaron 108
estudiantes. Se aplicO un muestreo probabilistico estratificado considerando los ciclos
académicosll, IV, VI, VIl y X. Paralarecoleccién de datos se emplearon dos cuestionarios
validados por juicio de expertosy sometidos a pruebas de confiabilidad, obteniendo un Alfa
de Cronbach de 0,904 para la variable Motivacion y 0,891 para Aprendizaje Significativo.
L os resultados descriptivos revelaron que el 60,2% de |os estudiantes presenta un nivel alto
de motivacion, mientras que el 50,9% alcanza un nivel alto de aprendizaje significativo.
Mediante la prueba estadistica Rho de Pearson, se hallé un coeficiente de correlacion r =
0,443 con un nivel de significancia p < 0,01. Se concluye que existe una relacion positiva,
moderaday estadisticamente significativa entre lamotivacion y el aprendizaje significativo,
demostrando que factores como la mativacion intrinseca y la curiosidad cientifica son
determinantes para que € estudiante de biologia en acuicultura logre integrar nuevos
conocimientos con sus saberes previos de manera duradera.

Palabras clave: Motivacion, Aprendizaje, Ensefianza superior, Ensefianza de la biologia,
Acuicultura.
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ABSTRACT
The present study aimed to determine the relationship between motivation and meaningful

learning among students of the Professional School of Biology in Aquaculture at a public
university in Nuevo Chimbote, 2025. The study was conducted under a quantitative
approach, with a descriptive-correlational design and a non-experimental cross-sectional
methodology. The population consisted of 140 students, and the minimum sample size was
103 students calculated using the finite population formula; however, 108 students
participated. A stratified probabilistic sampling method was applied considering the
academic cycles 1, 1V, VI, VIII, and X. For data collection, two questionnaires validated
through expert judgment and reliability testing were used, obtaining a Cronbach’s Alpha of
0.904 for the Motivation variable and 0.891 for Meaningful Learning. The descriptive results
reveal ed that 60.2% of the students showed ahigh level of motivation, while 50.9% achieved
a high level of meaningful learning. Using Pearson’s Rho statistical test, a correlation
coefficient of r = 0.443 was found with a significance level of p < 0.01. It was concluded
that there is a positive, moderate, and statistically significant relationship between
motivation and meaningful learning, demonstrating that factors such as intrinsic motivation
and scientific curiosity are determining elements for biology in aguaculture students to

integrate new knowledge with their previous learning in alasting way.

Keywords: Motivation; Learning; Higher Education; Biology Education; Aquaculture
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INTRODUCCION
Descripcion del problema

A escala global, la educacion y la motivacion de |os estudiantes se han convertido en
temas centrales para abordar |la calidad del aprendizaje. Segin un informe de la
UNESCO de 2021, mantener un alto nivel de motivacion es clave en € entorno del
aprendizgje y en la participacion de los estudiantes, especialmente en un contexto
marcado por la pandemia. El informe destaca que las estrategias de ensefianza que
fomentan la autonomia y e interés persona pueden meorar significativamente la
motivacion y, en consecuencia, los resultados educativos. Sin embargo, la crisis
sanitaria ha generado un aumento en la desmotivacion y € abandono escolar, esto pone
sobre la mesa una realidad innegable, se necesitan formas de ensefiar que abracen la

diversidad y que devuelvan las ganas de aprender en las aulas (UNESCO, 2021).

En € trabgjo de investigacion realizado por OCDE, respecto a enfoque mundial, la
escuela en el ambito educativo se ha identificado como un factor fundamental para
mejorar |os aprendizajes de los estudiantes. Un estudio en 2020 de la OCDE resalta que
la motivacion interna, es € interés personal en aprender, influye significativamente en
el rendimiento académico. Lainvestigacion sugiere que los entornos de aprendizaje que
promueven la curiosidad y la autonomia tienden a meorar la motivacion de los
estudiantes, |0 que a su vez se traduce en mejores resultados académicos. Ademas, se
enfatiza laimportancia de una educacién personalizada que responda a las necesidades
e intereses de cada alumno para fomentar una mayor motivacion y compromiso con €l
aprendizaje (OCDE, 2020).

En la Universidad Nacional del Santa (UNS), los reportes académicos del semestre
2024- 11 sugieren una tendencia hacia bajas calificaciones ponderadas en lo que es la
escuela profesional de biologia en acuicultura esto se manifiesta en indicadores de
rendimiento que requieren un anaisis desde la perspectiva motivacional. Se presume
gue muchos docentes se enfocan en cumplir con los contenidos programados, los
alumnos no repasan antes de ir a clase ya que en su mayoria al ser cursos de ciencias es
necesario tener una base previa de conocimientos para que el docente con esa confianza
y formacion pueda dictar las clases programadas. Ademas, la educacion recibida por
estos alumnos en su Formacion Bésica Regular, esinsuficiente, resultando en un escaso
nivel de conocimientos previos. En ese sentido la UNS, tiene responsabilidad de

1



preparar a los estudiantes con las competencias demandadas por e sector industrial,
sanitario, etc. donde est4 enfocada la profesion de Bidlogo Acuicultor por lo que es
fundamental incentivar su motivacion e incentivarlos a tener un aprendizae

significativo que prevalezca en € tiempo.

Las dificultades vinculadas a aprendizaje significativo en los sistemas educativos
constituyen una problemética de al cance global que impactaagran parte de lapoblacion
estudiantil. En este contexto, resulta imprescindible que los docentes incorporen
estrategias psicopedagogicas en sus préacticas aulicas, dado que estas herramientas
permiten establecer una relacion més cercana con € estudiante, identificar sus areas de
oportunidad y, a partir de dicho reconocimiento, disefiar actividades orientadas a
favorecer la construccion de aprendizajes con sentido y relevancia, en funcién de las
necesi dades particul ares de cada alumno. Asimismo, es necesario considerar que el aula
€S un espacio heterogéneo, caracterizado por la pluralidad de capacidades, intereses y
estilos cognitivos presentes en € estudiantado. Ante esta realidad, el docente debe
estructurar propuestas pedagogicas inclusivas que ofrezcan respuesta efectiva a dicha
diversidad. En consecuencia, la presente investigacion tuvo como propdésito central
examinar la influencia de las estrategias psicopedagdgicas en e desarrollo del

aprendizaje significativo dentro de contextos educativos diversos. (Aguirre et al., 2023)

Sin embargo, larelacion entre docentes y estudiantes en la educacion superior suele ser
distante, més alin esta situacion se presenta cuando |os alumnos son nuevos es decir 10s
de primero, segundo ciclo, esto es lo que dificulta e aprendizaje del aumno al ser
limitado por las notas de los examenes. La formacion en esta etapa tiende a centrarse
Unicamente en la interaccién entre € docente y € contenido, dgjando de lado a
estudiante. Es fundamental introducir la motivacion en la sociedad para preparar a los
alumnos con las competencias que € mercado laboral actua exige en un contexto de
globalizacion donde exige que tengamos muchas habilidades desarrolladas méas alla de

las brindas en |a universidad.

Se observa una heterogeneidad en las practicas pedagogicas universitarias, mientras
algunos docentes logran promover e aprendizae significativo, otros enfrentan
dificultades debido ala densidad de los contenidos curricul ares. Esta sobrecargatedrica,
sumada a la brevedad de los ciclos académicos, representa un obstéculo para la

asimilacion profunda y duradera de los conocimientos por parte del estudiantado. Es

2



necesario por ello sensibilizar a los docentes sobre la importancia de motivar a los
alumnos, ya que se han identificado egresados con trayectorias destacadas en
instituciones de prestigio, cuyo desempefio se asocia a atos niveles de motivacion

autodeterminada.

Lateoriade las 3 P de John Biggs se centra en |os estilos de aprendizaje y en como los
docentes pueden motivar a los estudiantes a través de un aprendizaje significativo,
implementando e "Alineamiento Constructivo”. Esta metodologia propone que los
objetivos de aprendizaje, |as tareas asignadas y 10s métodos de evaluacion deben estar
coherentemente alineados, permitiendo asi que & alumno desarrolle un interés genuino
por aprender de manera profunda y con motivacion intrinseca. Esto fomenta en €

estudiante el compromiso de realizar bien las actividades académicas, (Biggs,2014).

L a presente investigacion tiene como propasito aportar informacion de larelacion entre
la motivacion que es un factor clave en €l proceso para aprender significativamente, ya
gue tiene un impacto directo en la capacidad educativa de | os estudiantes para conectar
los nuevos conocimientos con su experiencia previa, o que favorece la comprension
profunday duradera. En el contexto de esta investigacion, se puede argumentar que €
impulso emocional y cognitivo que proporciona la motivacion contribuye en varias

dimensiones importantes al aprendizaje significativo.

Para abordar esta problematica, se estan incorporando cada vez mas docentes |os cuales
implementen lamotivacion en los estudiantes, con las TICs en las aul as para asi mejorar

el proceso de aprendizaje significativo.

1.2 Formulacién del problema
Desde esta per spectiva se formula la siguiente pregunta:

¢QUEé relacion existe entre lamotivacion y e aprendizaje significativo en los estudiantes
delaescuelaprofesional de Biologiaen Acuiculturade unauniversidad puablicade Nuevo
Chimbote, 20257



1.3 Objetivos
General
Determinar larelacion entre la motivacion y aprendizaje significativo en los estudiantes
de la escuela profesional de Biologia en Acuicultura de una universidad publica Nuevo
Chimbote, 2025.

Especificos

- Establecer larelacion entre lamotivacion intrinsecay el aprendizaje significativo en
los estudiantes de la Escuela Profesional de Biologia en Acuicultura de una
universidad publica en Nuevo Chimbote, 2025.

- Establecer larelacion entre lamotivacion extrinsecay € aprendizaje significativo en
los estudiantes de la Escuela Profesional de Biologia en Acuicultura de una
universidad publica en Nuevo Chimbote, 2025.

- Describir @ nivel de la motivacion en los estudiantes de la Escuela Profesional de
Biologia en Acuicultura de una universidad publica en Nuevo Chimbote, 2025.

- Describir las dimensiones de la motivacion en los estudiantes de la Escuela
Profesional de Biologia en Acuicultura de una universidad publica en Nuevo
Chimbote, 2025.

- Describir e nivel de aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela
Profesional de Biologia en Acuicultura de una universidad publica en Nuevo
Chimbote, 2025.

1.4 Formulacién dela hipotesis

General

H1: La motivacion se relaciona de manera directa y significativa con el aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Biologia en Acuicultura de
una universidad publica de Nuevo Chimbote, 2025.

Ho: Lamotivacion no se relaciona significativamente con el aprendizaje significativo en
los estudiantes de la Escuela Profesional de Biologia en Acuicultura de una universidad
publica de Nuevo Chimbote, 2025, debido ala prevalencia de factores instruccionales o

contextual es externos.



Especificas

Ha1: La motivacion intrinseca se relaciona de forma positiva y significativa con €
aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Biologia en
Acuicultura de una universidad publica de Nuevo Chimbote, 2025.

Ho1: La motivacion intrinseca no presenta una relacion positiva ni significativa con €l
aprendizgje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Biologia en
Acuicultura de una universidad publica de Nuevo Chimbote, 2025.

Ha2: La motivacion extrinseca se relaciona de forma positiva y significativa con el
aprendizgje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Biologia en
Acuicultura de una universidad publica de Nuevo Chimbote, 2025.

Ho2: La motivacion extrinseca no presenta una relacion positiva ni significativa con e
aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Biologia en

Acuicultura de una universidad publica de Nuevo Chimbote, 2025.

1.5 Justificacion eimportancia de la investigacion
Conveniencia
En el contexto contemporaneo, |as instituciones de educacion superior se encuentran ante
crecientes desafios que hacen indispensable la evauacion continua de sus modelos
pedagdgicos y sus dinamicas formativas. Desde esta perspectiva, lainvestigacion que se
presenta surge como una iniciativa académica orientada a dar respuesta a uno de los
desafios mas relevantes del &mbito educativo contemporéneo: la motivacion del
estudiantado y su estrecha vinculacién con |os procesos de construccion significativa del
conocimiento (Ausubel et al., 1983).
Este enfoque resulta particularmente relevante en e &rea de las ciencias biologicas
aplicadas, donde el compromiso académicoy lacomprension profunda de |os contenidos
resultan fundamentales para la formacion profesional y e desarrollo cientifico,
(UNESCO, 2021).

Esta investigacion adquiere valor al centrarse en un grupo de estudiantes universitarios
cuya formacién no solo implica la adquisicién de saberes tedricos, sino también la
aplicacion de competencias técnicas especificas, 10 que requiere atos niveles de
involucramiento y autonomia. En este sentido, conocer como |os factores motivacionales

inciden en la manera en que los estudiantes aprenden y dan sentido a los contenidos



académicos permite identificar barreras y oportunidades que inciden en su desempefio,
(Deci y Ryan, 2000).

En este sentido, se reconoce la necesidad imperante de ampliar la base empirica
disponible sobre estas variables en e nivel superior de ensefianza. L os estudios existentes
se concentran predominantemente en la educacion basicay media, o que dgja un vacio
significativo en la comprension de estos fendmenos dentro del contexto universitario,
particularmente en disciplinas de naturaleza cientifico-experimental. Esta ausencia
investigativa justifica la pertinencia de generar evidencia actualizada y contextualizada,
capaz de orientar tanto futuras investi gaciones como intervenciones educativas de mayor
impacto. Ademas, la disponibilidad de recursos institucionales, el acceso directo a los
participantes y la apertura de la comunidad universitaria garantizan la viabilidad del
estudio y potencian su contribucion a meoramiento sostenido de la calidad educativa
(UNESCO, 2022).

Relevancia social

Considerada desde una perspectiva integral, la presente investigacion trasciende los
limites del @mbito estrictamente académico, irradiando su impacto hacia el entorno social
y profesional en €l que se insertan los actores educativos involucrados. En una sociedad
gue demanda profesional es con capacidad para resolver problemas, innovar, adaptarse al
cambio y actuar con responsabilidad ética, lacalidad del proceso educativo es clave. Uno
de los principales factores que sostiene esta calidad es €l nivel de motivacion con e que
los estudiantes enfrentan sus retos formativos y |a profundidad con laque logran integrar
los aprendizgjes, (OCDE, 2021).

Estar motivado no solo permite iniciar 0 mantener una conducta orientada al logro, sino
que también influye directamente en la actitud frente al estudio, la persistencia ante las
dificultades y el compromiso con laformacion profesiona. De manera complementaria,
el aprendizagje significativo garantiza que la construccion del saber se edifique sobre la
base de los conocimientos previos del aprendiz, favoreciendo asi su asimilacion
comprensiva, su permanenciaen lamemoriaalargo plazo y su transferencia a escenarios

reales y diversos. La combinacion de ambos elementos potencia la preparacion de



individuos con pensamiento reflexivo, con capacidad de analisis y con disposicion para
seguir aprendiendo alo largo de su vida, (Ausubel et al., 1983).

Larelevanciade la presente investigacion radica en su potencialidad para generar aportes
concretos y fundamentados que coadyuven al perfeccionamiento de la calidad educativa
en e ambito universitario, considerado desde una perspectiva que articula de manera
coherente sus dimensiones pedagogica, social einstitucional. Al centrarseen  aspectos

humanos y psicol 6gicos del aprendizaje, como son la motivacion y la construccion del

conocimiento, se aporta a unaformacién mas humanista, criticay transformadora (Freire,
1970).

Este tipo de estudios es necesario para fortalecer las politicas institucionales y orientar

mejor |os programas de acompariamiento académico y bienestar estudiantil.

Implicancias practicas

Desde & plano aplicado, este estudio pretende generar una base de evidencia empirica
que permita tomar decisiones informadas en e ambito educativo universitario. Los
hallazgos que se obtengan podran orientar € disefio e implementacion de estrategias
pedagbgicas que respondan mejor a las caracteristicas, intereses y necesidades del
estudiantado. Al identificar los factores que fomentan o limitan la motivacion y el
aprendizaje profundo, sera posible adecuar las metodologias de ensefianza, proponer
nuevos recursos didacticos y promover ambientes de aprendizaje méas dinamicos,
inclusivosy efectivos, (Vygotsky, 1978).

Asimismo, esta investigacion podra servir como insumo para futuras acciones
institucionales dirigidas a fortalecer e acompafiamiento docente, mejorar € disefio
curricular o actualizar los mecanismos de evaluacion del aprendizaje. También puede
convertirse en una referencia para € desarrollo de investigaciones similares en otras
carreras, universidades o contextos, contribuyendo de esta manera a la consolidacion de
una cultura académica basada en la mejora continua, (UNESCO, 2021).

Otro aspecto relevante de su aplicacion es que @ estudio contribuira directamente a
reforzar la vinculacion de los estudiantes con su campo profesional. Entender qué
elementos los impulsan a comprometerse con su formacion permitira reforzar su

identidad vocacional, su sentido de pertenenciay su vision de futuro. Estos aportes son
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fundamentales para construir trayectorias académicas exitosas y para asegurar una
transicion més fluida hacia el mercado laboral o hacialainvestigacion cientifica.

Valor tedrico

En e ambito conceptual, la presente investigacion se sustenta en un marco tedrico
interdisciplinario y epistemol 6gicamente fundamentado, que convergen aportes de la
psicologia educativa, la pedagogia y la neuroeducacion. Las principales teorias
motivacionales que orientan este estudio, entre ellas |a Teoria de la Motivacion Humana
(Maslow, 1943), la Teoria de la Autodeterminacién (Deci y Ryan, 1985), ofrecen un
sistema explicativo integral que permite comprender los factores que impulsan €
compromiso estudiantil con el aprendizge, asi como la naturaleza de sus vinculos
emocionalesy cognitivosfrente alos desafios del contexto académico universitario. (Deci
y Ryan, 2000).

A su vez, las teorias del aprendizaje significativo principalmente las de Ausubel,
Vygotsky, Bandura y e enfoque constructivista permiten analizar como se produce la
adquisicion de conocimientos cuando € estudiante logra establecer vinculos entre lo
nuevo y lo previamente aprendido, construyendo un saber con sentido, aplicable y
duradero. Este enfoque tedrico integral permite interpretar |0s procesos formativos desde

multiples dimensiones. cognitiva, emocional, motivacional y social.

Este valor tedrico no solo enriquece la comprension del fenémeno estudiado, sino que
también abre nuevas posi bilidades paralareflexion pedagdgicay lainnovaci on educativa.
Al vincular lateoria con la préctica, se promueve una mirada critica sobre € rol de los
docentes, los estilos de ensefianza y elementos contextuales que influyen en e
rendimiento académico. Ademas, permite generar conocimiento Util para diversas
disciplinas del campo educativo, tanto en laformacion inicial como continua.

Utilidad metodoldgica

En lo que respecta a enfoque metodol 6gico, € estudio representa una oportunidad para
fortalecer |as practicas investigativas en € campo educativo, particularmente en € nivel
universitario. EIl empleo de técnicas cuantitativas, como las encuestas, permitira la

recoleccion de datos representativos, confiables y validos, que posteriormente podran
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analizarse con herramientas estadisticas pertinentes, (Hernandez Sampieri y Mendoza,
2018).
Esto favorecera € desarrollo de un proceso investigativo riguroso, con resultados que

puedan ser replicables o adaptables a otros contextos.

Ademas, lavalidacion de los instrumentos utilizados para medir las variables en estudio
contribuird a enriquecer e acervo metodolégico disponible en e campo de la
psicopedagogiauniversitaria. A partir de estaexperiencia, sera posible proponer model os
de andlisis y herramientas de evaluacién que orienten €l trabajo de otros investigadores,
docentes 0 gestores educativos interesados en mejorar los procesos de ensefianza y

aprendizaje en la educacion superior.

Por tanto, €l estudio no solo aportadesde &l plano conceptual y practico, sino que también
representa un avance en términos de disefio metodol dgico, generacion de indicadores y

construccion de instrumentos cientificos con alto valor académico.

MARCO TEORICO

Antecedentes

I nternacionales

Mufioz y Dossman (2024) desde € contexto internacional, aportan evidencia empirica
relevante a través de su estudio sobre la motivacion intrinseca y su relacién con el
aprendizgje significativo del factor comin en mateméticas. Los autores parten del
reconocimiento de que e estudiante experimenta una necesidad constante de sentirse
competente para afrontar retos y desarrollar intereses propios, por |0 que consideran
imprescindible identificar los factores que activan dicha motivacién interna y su
influenciaen los procesos de aprendizaje. Lainvestigacion sellevé acabo con estudiantes
de octavo grado de unainstitucion educativa de Santiago de Cali, Colombia, mediante un
estudio de caso descriptivo-explicativo de enfoque mixto, que integro entrevistas a
docentes y estudiantes, junto con la aplicacion de una prueba de conocimiento sobre el
factor comun. Los resultados obtenidos pusieron de manifiesto que cuando los docentes
subordinan el aprendizaje a recompensas externas tales como las calificaciones, se
produce una inhibicion de la motivacion intrinseca, o que repercute negativamente en la
capacidad del estudiante para desarrollar habilidades mateméticas de mayor complejidad
y profundidad cognitiva.



En & contexto de la dltima década, China ha emprendido un ambicioso proceso de
expansion de su sistema de educacion superior, orientado hacia su universalizacion
progresiva. Sin embargo, este crecimiento en el acceso ala educacion terciaria hatraido
consigo un desafio inherente: a medida que mas personas acceden a este nivel educativo,
lapreocupacion por mantener y elevar la calidad de los procesos formativos adquiere una
relevancia cada vez mayor. Ante esta realidad examinaron de qué manera la motivacion
de los estudiantes incide en los resultados obtenidos dentro de su proceso de aprendizaje,
evidenciando que existe unarelacion positivay estadisticamente significativaentre ambas
variables. Asimismo, |os autores comprobaron que dicha motivacion también favorece de
manera directa € nivel de involucramiento activo del estudiante con sus actividades
académicas, y que este compromiso, a su vez, repercute favorablemente en los logros de
aprendizaje al canzados. Este aspecto radicaen el papel que desempefiael compromiso de
aprendizaje como variable mediadora entre la motivacion y la eficacia, actuando como
un puente que explica parcialmente de qué forma la motivacion se traduce en resultados
concretos. De igual modo, los autores identificaron los rasgos de personalidad de los
estudiantes como un factor modulador de esta relacion, lo que indica que las
caracteristicas individuales condicionan el grado en que la motivacion se convierte en
aprendizaje efectivo. A partir de estos hallazgos |os autores proponen que |os estudiantes
universitarios asuman un rol més activo en e fomento de su motivacion intrinsecay en
el desarrollo de habilidades para € aprendizaje autonomo. En paraelo, destacan la
responsabilidad de los docentes en larenovacion de sus estrategias pedagégicas, y anivel
institucional, recomiendan que las universidades implementen espacios de formacion

orientados a fortalecer actitudes positivas frente a aprendizaje (Lei, Cheny Luo, 2024).

Wilkins (2024), en su investigacion sobre larelacion entre la motivacion para aprender y
las expectativas educativas en estudiantes uruguayos de tercer afio de Educacion Media,
sefidla que fue recién hacia el final del siglo XX cuando las Ciencias Sociales empezaron
a prestar atencion a las competencias socioemocionales, con particular énfasis en la
motivacion haciael aprendizaje, dado suimpacto documentado en el rendimiento escolar.
El propésito central de este estudio es determinar de qué manera la motivacion hacia el
aprendizaje influye en las expectativas educativas de |os estudiantes de este nivel. Con
ese fin, se adoptd un enfoque metodol 6gico cuantitativo, tomando como fuente de datos
la encuesta Aristas Media 2018, elaborada por € Instituto Nacional de Evaluacion
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Educativa (INEEd), aplicada a una muestra representativa de estudiantes de tercer afio de
Educacién Media que fueron evaluados en las éareas de Matematicay Lectura

Entre |os resultados mas relevantes, se identifico que las expectativas educativas a corto
plazo se ven influenciadas Unicamente por la motivacion intrinseca, mientras que las
expectativas alargo plazo responden tanto ala motivacién intrinseca como ala extrinseca
vinculada a Matematica, considerando el efecto que g ercen otras variables sobre dichos

resultados.

Nacionales

Angeles (2020) Ilevé a cabo un estudio cuyo objetivo principal fue establecer si existe
una vinculacion entre la motivacion y € aprendizaje significativo en aumnos de
educacion superior del Centro de Asesoria San Marcos de Lima, en €l periodo 2019. La
investigacion se enmarco dentro del enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental
de corte transversal y alcance correlacional. La muestra fue de tipo censal, integrada por
100 estudiantes, a quienes se les administran dos cuestionarios. uno para evauar la
motivacion, conformado por 32 items, y otro paramedir €l aprendizaje significativo, con
12 items. Ambos instrumentos utilizaron una escala tipo Likert de cinco opciones de
respuesta: siempre, casi siempre, a veces, casi huncay nunca. El andlisis estadistico se
Ilevo acabo con e programa SPSS version 25.0, y |os hallazgos fueron sistematizados en
tablas y figuras. Entre las conclusiones més relevantes, el autor determina que no se
evidencia unarelacion estadisticamente significativa entre ambas variables, toda vez que
los resultados del coeficiente Rho de Spearman (-.034) y e valor de significancia

obtenido (p = .734 > 0.05) no fueron suficientes para confirmar dicha asociacion.

Carrillo (2021) desarroll6 unainvestigacion cuyo objetivo fue examinar larelacion entre
el nivel de motivacion y e rendimiento académico en las asignaturas cursadas por
estudiantes de la carrera de Enfermeria en Tacna. Bao un enfoque cuantitativo
correlacional causal, se trabagjé con una muestra de 90 alumnos de tercer y cuarto afio, a
quienes se les aplicod e instrumento MAPE-3, orientado a medir la motivacion hacia el
aprendizgje y adaptado para los propdsitos del estudio. En cuanto a los resultados, se
identifico que la mayoria de los estudiantes presentaron un nivel de motivacion medio
(75 %), mientras que e rendimiento académico fue calificado como regular tanto en la
asignatura de Bioéticay Deontologia (59 %) como en la de Investigacion de Enfermeria

| (65 %). Como conclusion, € autor confirmd que existe una vinculacién significativa
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entre la motivacion y el rendimiento académico en los estudiantes de Enfermeria,
respaldada por un valor de significancia de p = 0,000, inferior al umbral establecido de
0,05.

Quispe (2023) el propdsito del estudio fue precisar la correlacion significativa en los
factores motivacionales y €l aprendizaje significativo de los educandos de secundaria,
que se realizd en la unidad educativa de San Juan de Ayapampa, provincia Andahuaylas
y region de Apurimac, Perd. Este estudio sigue un enfoque cuantitativo, de nivel
correlacional y con un disefio no experimental de tipo transversal. La poblacion y la
muestra estuvieron integradas por 56 educandos desde primer grado hasta cuarto grado
de secundaria en la asignatura de Ciencias Sociales de la unidad educativa de San Juan
de Ayapampa. Asimismo, Paralarecol eccion de datos, se utilizo laencuestacomo técnica
y €l cuestionario como instrumento. El procesamiento de |os datos se realizé mediante €l
uso del software SPSS version 26. La data obtenida muestra un valor de correlacion de
Spearman igual a 0.755, 1o que demuestra que existe una relacion positiva considerable
entre los factores motivacionalesy aprendizaje significativo. Por lo cual, se concluye que
existe una relacion significativa entre los factores motivacionales y € aprendizaje
significativo de los educandos de la unidad educativa de San Juan de Ayapampa.

Franco (2022) evidencia en su estudio que la motivacion eerce una influencia
considerable tanto en el aprendizaje como en el desarrollo educativo de los estudiantes,
siendo los factores individuales y ambientales los principales determinantes de dicha
influencia. El autor subraya la relevancia de analizar la motivacion, asi como su posible
ausencia, con e fin de comprender su papel en los procesos de ensefianza-aprendizaje y
alcanzar una mayor eficacia académica. En ese sentido, € objetivo central de la
investigacion fue determinar en qué medida se relacionalamotivacién con el aprendizaje
significativo en estudiantes de Terapia Fisica de unauniversidad publicade Limadurante
el afno 2022. El estudio se sustentd en una metodol ogia hipotético-deductiva, de enfoque
cuantitativo, tipo aplicado, disefio no experimental, con nivel correlacional y corte
transversal. La poblacién estuvo compuesta por 160 estudiantes, de los cuales se obtuvo
unamuestra de 114 mediante un muestreo probabilistico aleatorio simple. Larecoleccién
de datos se redlizd a través de dos cuestionarios aplicados por medio de la plataforma
Google Forms, uno por cada variable. Los resultados revelaron que una proporcion

considerable de los participantes mostraron niveles altos tanto en motivacion (58,8 %)
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como en aprendizaje significativo (55,3 %). Respecto a objetivo general, se obtuvo un
coeficiente Rho de Spearman der = 0,475, con un nivel de significancia de 0,00 < 0,05,
lo que permitié concluir que existe unarelacion positivay de grado moderado entre ambas

variables.

L ocales

Pretell (2024) llevd a cabo una investigacion de tipo descriptivo correlacional causal,
cuyo proposito fue examinar la influencia del uso de las TIC en la motivacion de los
estudiantes de idiomas de la Universidad Nacional del Santa durante el afio 2021. La
muestra estuvo conformada por 31 estudiantes pertenecientes a Il y V ciclo. La
recoleccion de datos se realizd mediante una encuesta de 30 items, y € procesamiento
estadistico se efectud con €l programa SPSS. L os resultados evidenciaron unavaloracion
positiva de bagja intensidad entre € uso de las TIC y la motivacion intrinseca, con un
coeficienter = 0,283 y un valor de p = 0,005, lo que indica una asociacién significativa,
aunque de escasa magnitud. Asimismo, |os coeficientes de determinacion R2 sefialan que
el 43 % delavariabilidad en lamotivacion intrinsecay el 23 % en la motivacion general
pueden atribuirse al uso delas TIC. Por su parte, |a prueba chi-cuadrado confirmé también
la existencia de una relacion significativa entre ambas variables (p = 0,022). Como
conclusion, € autor sostiene que existe una relacion estadisticamente significativa entre
el uso de las TIC y la motivacion de los estudiantes, con mayor incidencia en la
motivacion intrinseca; no obstante, dada la naturaleza no experimental del estudio, no es
posible establecer unarelacion de causalidad entre dichas variables.

Silva (2023) desarroll6 una investigacion en la que se identifican los niveles de
motivacion académica de los estudiantes de la Escuela Profesional de Ingenieria
Mecanica (EPIM). Los resultados mostraron que lamayoriade |os alumnos, representada
por €l 62,5 %, registrd una motivacion predominante, mientras que € 31,6 % alcanzd un
nivel muy predominante. En menor proporcion, e 3,3 % presentd una motivacion regular
predominantey € 2,6 % una motivacion no predominante. En cuanto al rendimiento en
lamodalidad virtual, se observé que mas de la mitad de los estudiantes (52,6 %) obtuvo
un nivel delogro regular, el 36,8 % acanzd un nivel bueno, y €l 10,5 % restante evidencio
un nivel de logro deficiente. Respecto a la relacion entre ambas variables, se obtuvo un

coeficiente de compensacion de 0,724, |o que permite inferir que existe una asociacion
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positiva de intensidad muy alta entre la motivaciéon académicay € logro académico de

|os estudiantes evaluados.

Mar co conceptual

Teorias dela motivacion

a) Teoriade la autodeterminacion

Deci y Ryan (2000) citados por Petri (2006), propusieron unateoria de la motivacion que
indica tres necesidades basicas comunes aplicarse para todos: competencia, afinidad y
autonomia. La competenciatiene la necesidad de controlar € ambiente. La afinidad esla
necesidad de pertenencia. La autonomia es la necesidad de integrar libremente las
experiencias a sentido del yo. Estas tres necesidades son psicol 6gicas e innatas ademas
son importantes para el crecimiento y desarrollo, ya que existe investigacion que sugiere
que la teoria de autodeterminacién sirve para explicar la aparicién de la motivacion
intrinseca.

Carrillo et a. (2011). La define como aguella fuerza interna o externa que impulsa a
individuo a actuar, funcionando como e motor de la conducta. En & ambito educativo,
se considera un elemento clave que determina el nivel de compromiso, interésy esfuerzo
gue los estudiantes dedican a sus procesos de aprendizaje. Su aparicion suele estar
relacionada con una necesidad insatisfecha que genera un estado de desequilibrio en €
organismo, lo que impulsa a sujeto a realizar acciones orientadas a restablecer dicho
equilibrio. Las caracteristicas esenciales de esta variable, desde una perspectiva
educativa, se pueden establecer en tres niveles: Direccion: Orienta el comportamiento
hacia una meta u objetivo determinado. Intensidad: Serefiere a grado de esfuerzo que e
estudiante esta dispuesto ainvertir. Persistencia: Implicalacontinuidad del esfuerzo alo
largo del tiempo, incluso ante dificultades

En e contexto académico superior, la motivacién favorece en la participacion activa del
estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje, promoviendo mayor interés por
adquirir conocimientos, resolver problemas y alcanzar metas académicas. Asimismo,
permite mantener conductas de perseverancia frente a las dificultades, facilitando
procesos cognitivos mas profundos y significativos.

Moreno y Martinez (2006), la teoria tiene una taxonomia donde la motivacion se
estructura en forma de un continuo que barcalos diferentes grados de autodeterminacion
de la conducta. Este continuo de la motivacion abarca desde la conducta no

autodeterminada, hasta la conducta autodeterminada. El recorrido de un tipo de conducta
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a otra abarca tres tipos fundamentales de motivacion: la desmotivacion, la motivacion
extrinsecay lamotivacion intrinseca. A su vez, cada uno de estos tipos de motivacion
tiene su propia estructuray esta regulado por €l sujeto de formainternao externa.
Figural

Continuo de autodeter minacion mostrando |os tipos de motivacién con sus estilos de
regulacion, e locus de causalidad y |os procesos correspondientes
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Nota. Fuente: Recopilado de lainvestigacion publicada de (Moreno & Martinez, 2006)

Motivacion intrinseca

La motivacion intrinseca hace referencia al impulso que lleva a una persona a realizar
determinadas actividades por el placer, € interés o la satisfaccion que estas generan en
si mismas, sin depender de incentivos externos. De acuerdo con Deci y Ryan (2000),
este tipo de motivacion emerge cuando € estudiante percibe autonomia en su proceso
de aprendizaje y experimenta genuino agrado por aprender, lo que contribuye a
fortalecer e compromiso académicoy promover un aprendizaje de mayor profundidad.
L os estudiantes que presentan este tipo de motivacién tienden ainvolucrarse de manera
activa en las actividades educativas, dado que atribuyen a aprendizaje un valor
significativo tanto a nivel personal como formativo.

En la presente investigacion, esta dimension comprende aspectos relacionados con €l
interés por los cursos, la participacion activa, la autorregulacion, la determinacion
personal y laorientacion al logro académico.

La motivacion intrinseca es generada por € mismo sujeto, Silva (2023), en su
investigacion define que “la motivacion esta bajo el control del sujeto y por ende tendra

la capacidad para auto — reforzarse. Sin embargo, |as emociones negativas ocasionadas
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por una motivacion intrinseca negativa pueden repercutir originando en el individuo
ansiedad, ira, tristeza, etc” (p. 45).

Entre las diferentes interpretaciones de la motivacion intrinseca, Barreto y Alvarez
(2019), identifican que “las personas intrinsecamente motivadas tienden a controlar sus
acciones, buscan estimulacion intelectual y se entusiasman en aprender cosas nuevas”.
Martinez (2019), en su investigacion define que:

Se presenta cuando se atrapa la atencién del alumno, bien sea porque € tema es muy
interesante 0 porque las actividades que se desarrollan atraen la atencion de quien
aprende. Con lamotivacionintrinseca, €l alumno se siente agusto con aquello que hace.
La motivacion intrinseca se basa en factores internos como autodeterminacion,
curiosidad, desafios y esfuerzo.

La motivacion intrinseca es importante durante la etapa de aprendizaje de los
estudiantes. Segun Hernandez (2021), afirma que:

Respecto de estos tipos de motivacion, se puede observar que ciertas personas se aplican
en sus estudios, porque desean obtener buenas calificaciones o para evitar la
desaprobacion de lamadre o el padre; es decir, estan motivadas extrinsecamente. Otras
lo hacen porque estan motivadas internamente a obtener niveles atos de desempefio
académico. Podemos decir que la motivacion intrinseca surge del interior del individuo
y se basa en su autodeterminacion, curiosidad y desafio. Serefiere asentirse agusto con
las actividades redlizadas y puede generar emociones negativas S no se percibe
favorablemente. Es fundamental en el proceso de aprendizaje, ya que influye en la
disposicion del individuo hacia sus estudios, independientemente de las presiones

externas.

Motivacion extrinseca

Tiene su origen en factores externos a individuo, tales como recompensss,
reconocimientos, calificaciones o presiones del entorno social. Segun Deci y Ryan
(2000), esta modalidad motivacional se activa cuando € estudiante lleva a cabo
determinadas actividades con e fin de obtener beneficios externos o de evitar
consecuencias negativas. Si bien la motivacion extrinseca puede impulsar inicia mente
la participacion en e ambito académico, su efectividad tiende a estar condicionada por
el contexto educativo en e que se desarrollay por € significado que cada estudiante

otorga alas recompensas recibidas.
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Dentro de esta investigacion, lamotivacion extrinsecaincluye indicadores rel acionados
con €l reconocimiento académico, lainfluencia del entorno, € uso de recursos externos

de aprendizaje y la participacion condicionada por factores externos.

Seguin lo indicado respecto a la motivacion extrinseca, Barreto y Alvarez (2019),
identifican que “las personas extrinsecamente motivadas realizan acciones para
conseguir algun fin u objetivo diferente y no por las tareas en si mismas; buscan
recompensas 0 premios que provienen del exterior”. Visto por Martinez (2019), la
motivacion extrinseca en el aprendizaje es aquélla que: Surge como consecuenciade la
acciones, factores 0 agentes diferentes a la tematica en si arededor de la cua gira e
estudio; entre estos factores se pueden citar los siguientes: |os comparieros de clase, la
forma en que explica €l docente o la personalidad, las ganas y las actitudes que éste
despliega, las calificaciones que se obtengan, las ayudas o0 medios didécticos utilizados
o0 las actividades que se redlizan en las clases 0 |os beneficios que se perciben como
consecuencia de adquirir ciertos conocimientos o desarrollar algunas destrezas.

Se puede concluir que la motivacion extrinseca se refiere a realizar una conducta
influenciada por factores externos, como recompensas 0 castigos. En educacion, los
profesores pueden usar incentivos como diplomas o viges para motivar € aprendizaje
de los estudiantes. Este tipo de motivacion puede surgir de acciones o agentes gjenos al

tema de estudio, como la interaccion con compafieros o |as calificaciones obtenidas.

b) Teoria de Abraham Maslow

Maslow (1954), propuso unateoria fundamental para entender la motivacion humana,
utilizada ampliamente en contextos educativos. Segun Maslow, existen cinco grupos
jerarquicos de necesidades que deben satisfacerse para alcanzar la plena motivacion y
desarrollo del individuo: fisiol6gicas, de seguridad, de amor, afecto y sentido de
pertenencia, de estimay de autorrealizacion. Estas necesidades deben ser satisfechas en
orden jerarquico, aunque Maslow reconocio que el orden puede variar entre individuos.
L as necesidades humanas, segiin Masl ow, son comunes atodalaespeciey denominadas
"necesidades instintoides’ para diferenciarlas de las "instintivas', evitando
connotaciones etol dgicas. Estas necesi dades tienen una base biol bgica, pero en los seres
humanos, la biologia esta cas totalmente superada por la libertad y € aprendizaje.
Maslow describi6 cinco niveles de necesidades humanas, ordenadas de las mas fuertes

a las mas débiles, donde las necesidades mas bgjas tienen mayor influencia en la
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conducta y las més dtas se vuelven més distintivamente humanas, siendo los dos
ultimos niveles estrictamente humanos.

1. Necesidades fisiolOgicas basicas. La comida, € agua, € oxigeno, € descanso. Es la
motivacion mas potente, que puede hacer que toda la vida de una persona gire a su
alrededor en caso de carencia.

2. Necesidades de seguridad. El bienestar fisico, la seguridad y estabilidad psiquica, la
vida estructurada. Se trata de necesidades predominantes en la infancia y parecen
reconocerse en ciertos problemas psiquicos.

3. Necesidades de asociacion o aceptacion. La presencia de los amigos, de la familia,
del amor y las personas amadas, |a pertenencia a un circulo social en € que entretgjer
unarelacion afectiva. Se trata de necesidades que en la sociedad actua fallan muchas
veces (de ahi tantos grupos de autoayuda, alcohdlicos, luddpatas etc.).

4. Necesidades de estimacion. Se dividen en dos; por un lado, necesidades de estima,
gue se satisfacen cuando |a persona se siente respetaday reconocida por |o que hace, v,
por otro, necesidades de autoestima, de sentimiento de competencia, de capacidad, de
valiay de respeto asi mismos.

5. Necesidades de autorrealizacion. Afectan apersonas quetienen satisfechoslos niveles
anteriores. En ese caso, lapersonase vuelve autorrealizarte, y deseaser masy mas, hasta
ser todo o que es capaz de ser, desarrollando todas sus potencialidades positivas, cuando
las personas compl etan un nivel de necesidades pasan a estar motivadas para completar
el siguiente nivel (con ciertas excepciones, como la del artista hambriento o la huelga
de hambre). Una misma conducta puede satisfacer varios niveles de necesidades (por

gjemplo, la conducta sexual).

Teoriasdel aprendizaje significativo

a) Teoriadel aprendizaje significativo de Ausubel

Constituye uno de los enfogues més relevantes dentro del campo de la educacién y la
psicologia cognitiva, debido a que explica como |os estudiantes adquieren, comprenden
y retienen conocimientos de manera duradera. Este proceso supone que la nueva
informacion sea integrada a la estructura cognitiva del estudiante a través de vinculos
|6gicos y significativos con los saberes previos que este ya posee. En ese sentido, €
aprendizaje no se limita a la repeticion mecanica de contenidos, sino que favorece la
comprension, interpretacion y aplicacion del conocimiento en diferentes contextos

académicosy sociales.
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De acuerdo con David Ausubel, € aprendizaje significativo ocurre cuando las nuevas
ideas se relacionan de manera no arbitraria y sustancial con lo que € estudiante ya
conoce, permitiendo la construccion de nuevos significados y e fortalecimiento de la
estructura cognitiva (Ausubel, 2002). Paradicho autor, €l elemento de mayor relevancia
en el proceso de aprendizgje es el bagaje de conocimientos previos con que cuenta €
estudiante, puesto que estos constituyen & fundamento sobre e cua se asienta la

asimilacion y comprension de |os nuevos contenidos.

Ausubel plantea ademas que @ aprendizaje significativo requiere  cumplimiento de
ciertas condiciones para producirse de manera apropiada. En primer término, €
contenido debe presentar una logica interna clara, es decir, estar organizado de forma
coherente y estructurada. En segundo término, € estudiante debe disponer de
conocimientos previos que guarden relacién con la nuevainformacién aincorporar. Por
altimo, es indispensable que exista una actitud favorable y motivacion hacia el
aprendizaje significativo, dado que € interésy la predisposicion del estudiante facilitan

laintegracién comprensiva de los contenidos (Ausubel, 2002).

A diferencia del aprendizaje memoristico, € aprendizaje significativo promueve
procesos cognitivos superiores como € andlisis, la reflexion, la interpretacion y la
resolucion de problemas. Desde esta perspectiva, € estudiante asume un rol activo
dentro del proceso educativo, debido a que construye nuevos conocimientos a partir de
experiencias previas, reorganizando constantemente su estructura cognitiva. En
consecuencia, este enfoque favorece € desarrollo de competencias académicasdirigidas
tanto a la comprension profunda de los contenidos como a su aplicacion en contextos

précticos.

En e marco de lateoria planteada por Ausubel, se distinguen distintas modalidades de
aprendizaje significativo, siendo las méas destacadas €l aprendizaje subordinado, €l supra
ordenado y e combinatorio. El aprendizaje subordinado tiene lugar cuando la nueva
informacion se integra dentro de conceptos mas amplios que ya forman parte de la
estructura cognitiva del estudiante. Por otro lado, el aprendizaje supra ordenado tiene
lugar cuando un conjunto de conocimientos particulares posibilita la construccién de

conceptos mas generales e integradores. Finalmente, el aprendizaje combinatorio se
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desarrolla cuando la nuevainformacion se rel aciona con conocimientos previos sin que
exista necesariamente unarelacion jerarquicaentre ellos, favoreciendo laintegracion de

saberes y la comprension multidimensional de los contenidos.

a) Teoriadel constructivismo de Piaget

Seguin la teoria de Piaget, €l desarrollo cognoscitivo es un proceso continuo en € cual

la construccion de los esquemas mentales es elaborada a partir de los esquemas de la

nifiez, en un proceso de reconstruccion constante. Esto ocurre en una serie de etapas o

estadios, que se definen por € orden constante de sucesion y por la jerarquia de

estructuras intelectuales que responden a un modo integrativo de evolucién. En cada
uno de estos estadios 0 etapas se produce una apropiacion superior a anterior, y cada
uno de ellos representa cambios tanto en lo cualitativo como en lo cuantitativo, que
pueden ser observables por cualquier persona. EI cambio implica que las capacidades

cognitivas sufren reestructuracion (Saldarriaga, 2016).

Piaget plantea 4 etapas principales de aprendizaje, los cuaes se relacionan a la

educacion dela

siguiente manera:

1. Etapasensoriomotora (0-2 afios): En estaetapa el nifio comienza el desarrollo de sus
sentido y acciones motoras. Desarrollan la habilidad de compresion de la
permanencia del objeto, 1o cual es importante a futuro para € entendimiento de
cantidades y nimeros.

2. Etapa preoperaciona (2-7 anos): En esta etapa, los nifios desarrollan la funcion
simbdlica, usando €l lenguaje, €l juego simbdlico, laimaginaciony el dibujo, aunque
Su razonamiento es aln intuitivo y no |6gico. Empiezan a desarrollar habilidades de
conteo y a entender conceptos basicos de nUmero. Los juegos y actividades que
implican clasificar, contar y ordenar objetos pueden ayudar a fortalecer su
comprension de los niUmerosy las matematicas.

3. Etapa de las operaciones concretas (7-11 afios): Los nifios comienzan a pensar de
manera légica y organizada, pueden realizar operaciones matematicas basicas
(suma, resta, multiplicacién y division relacionan pal abras para expresar emociones
més). El relacionar su aprendizaje a su vida cotidiana refuerza y fortalece su
aprendizaje de matemética.

4. Etapa de las operaciones formales (12 afios en adelante): Durante esta etapa, se

desarrollalainteligenciaformal, manteniéndose todas |as operaciones y habilidades
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aprendidas en etapas anteriores. Los estudiantes pueden comprender conceptos
mateméti cos mas avanzados, tales como d gebra, geometria, trigonometriay célculo.
El aprendizagje de matematicas en este periodo se favorece con problemas que
demandan pensamiento abstracto y soluciones sistematicas, asi como larelacion de

problemas llevados a su vida diaria.

En sentido general e constructivismo concibe el conocimiento como una construccion
propia del sujeto que se va produciendo dia con dia resultado de lainteraccion de los
factores cognitivos y sociaes, este proceso se realiza de manera permanente y en
cualquier entorno en los que € sujeto interactla (Saldarriaga, 2016).

Del mismo modo, la teoria del aprendizaje significativo se complementa con el
enfoque sociocultural de Lev Vygotsky, quien sostiene que el aprendizaje se desarrolla
mediante la interaccion social y la mediacion cultural (Vygotsky, 1978). Segun este
autor, e conocimiento se construye a través de la relacion con otras personas,
especialmente mediante |a guia del docente y la colaboracion entre estudiantes.
Asimismo, plantea la existencia de la zona de desarrollo proximo, entendida como la
distancia entre lo que €l estudiante puede realizar de manera independiente y aquello
gue logra con apoyo de otros. Esta teoria permite comprender que e aprendizaje
significativo también depende del entorno social y de las experiencias compartidas

dentro del contexto educativo.

Deigual forma, Albert Bandura, através de lateoria del aprendizaje social, resalta el
papel fundamental que desempefian la observacion, laimitaciony e modelamiento en
el proceso de adquisicion de conocimientos (Bandura, 1977). Este autor sostiene que
los estudiantes aprenden a partir de la observacion de comportamientos, actitudes y
estrategias que otras personas ponen en la préactica, en particular aquellas que son
consideradas model os rel evantes para ellos. Asimismo, Banduraintroduce el concepto
de autoeficacia, definido como la conviccion que tiene e individuo respecto a su
propia capacidad para lograr determinadas metas académicas. En ese sentido, un
estudiante que percibe una mayor autoeficacia tiende a mostrar niveles mas elevados

de motivacion, participacion activay disposicion favorable hacia el aprendizaje.
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En conjunto, estas perspectivas tedricas permiten comprender que € aprendizaje
significativo constituye un proceso complejo en e queintervienen factores cognitivos,
sociales, emocionales y motivacionales. Por €ello, € desarrollo de aprendizajes
significativos en e contexto universitario favorece no solo la adquisicion de
conocimientos, sino también la formacién de capacidades criticas, andliticas y

reflexivas necesarias para el desempefio académico y profesional de los estudiantes.

Aprendizaje subordinado

De acuerdo con la teoria del aprendizaje significativo de David Ausubel, este se
produce cuando € estudiante incorpora nuevos conocimientos relacionandolos con
conceptos generales que ya existen previamente en su estructura cognitiva. En este
tipo de aprendizaje, la nueva informacion se encuentra subordinada o dependiente de
ideas mas amplias y organizadas que € estudiante ya conoce, permitiendo una
asimilacién comprensivay significativa de los contenidos.

Asimismo, este aprendizaje favorece la ampliacion y diferenciacion progresiva del
conocimiento, debido a que los nuevos conceptos especificos se integran dentro de
categorias generales previamente establecidas. De esta manera, € estudiante logra
organizar lainformacion de formajerarquica, fortaleciendo la comprension y evitando

el aprendizaje memoristico.

De acuerdo con Ausubel, dicho proceso resulta fundamental para € aprendizge
significativo, dado que la incorporacién de nuevos conocimientos esta condicionada
por los vincul os que estos logren establecer con |os saberes que €l estudiante ya posee
con anterioridad. En consecuencia, mientras mayor sea la conexion entre la nueva
informacion y los conocimientos existentes, mayor sera € nivel de comprension y
retencion del aprendizgje.

Por gemplo, un estudiante que posee conocimientos previos sobre los mamiferos
puede incorporar posteriormente informacion especifica acerca de la ballena,
comprendiendo que esta pertenece a dicha categoria general. En este caso, € nuevo
conocimiento se subordinaa concepto previamente existente.

En & contexto académico, € aprendizaje subordinado contribuye a desarrollo de

capacidades cognitivas relacionadas con la comprension, organizacion 'y
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profundizacion de contenidos académicos, fortaeciendo asi & aprendizae
significativo en los estudiantes.

Aprendizaje combinatorio

Se caracteriza porque la nueva informacién establece vinculos con conocimientos
previos del estudiante sin que exista una relacion jerérquica entre ellos. En este caso,
los conceptos interactian de manera complementaria, permitiendo generar nuevas

interpretaciones y significados a partir de la asociacion de ideas.

Este tipo de aprendizaje favorece la articulacion de conocimientos provenientes de
diferentes experiencias o areas del saber, facilitando una comprension mas amplia de
los contenidos. A través de estas conexiones, € estudiante puede interpretar la

informaci 6n desde distintas perspectivas y aplicarlaen diversos contextos académicos.

De acuerdo con Ausubel, e aprendizaje combinatorio contribuye a enriquecer la
estructura cognitiva, ya que promueve la interaccion entre saberes previamente
adquiridos y nuevos conocimientos, fortaleciendo asi los procesos de andisis,
reflexion y comprension.

Ejemplo, un estudiante puede asociar conocimientos relacionados con lanutricion y el
rendimiento académico, comprendiendo que una adecuada alimentacion influye en la
concentracion y desempefio durante € aprendizaje. En este caso, ambos conceptos

mantienen relacion entre si, aunque ninguno depende directamente del otro.

En ese marco, € aprendizaje combinatorio promueve e desarrollo del pensamiento
critico y la articulacion de saberes provenientes de diversas disciplinas, 1o que
posibilita que los estudiantes establezcan vinculos significativos entre los distintos

contenidos que abordan en su formacion académica.

Aprendizaje Supra ordenado
Planteado por Ausubel, este aprendizgje tiene lugar cuando &l alumno integra diversos
conocimientos especificos previamente adquiridos y los relaciona para formar un

concepto mas amplio, general e inclusivo. En este proceso, la nueva informacion
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adquiere un nivel superior de abstraccién y permite reorganizar la estructura cognitiva
del individuo.

Asimismo, aporta en la comprension global de los contenidos, debido a que €
estudiante logra establecer conexiones entre diferentes conceptos particulares,
construyendo ideas mas complegas y significativas. De esta manera, €l conocimiento
no se adquiere de forma memoristica, sSino mediante la integracion y organizacion de

saberes previos.

Por gemplo, un estudiante puede conocer inicialmente conceptos especificos como
bacterias, hongos y virus, posteriormente, a aprender e concepto de
microorganismos, integra dichos conocimientos dentro de una categoria mas general.
En consecuencia, se evidencia un aprendizaje supra ordenado, ya que e nuevo
concepto engloba e incluye alos anteriores.

Este tipo de aprendizaje resultaimportante en el @mbito universitario, porgue permite
desarrollar capacidades de andlisis, sintesis y comprension integral de los contenidos
académicos, contribuyendo a fortalecimiento del aprendizaje significativo.

Motivacion para el aprendizaje

Para lograr €l aprendizaje de los estudiantes, especialmente en especiaidades de
ciencias, es crucia considerar su motivacion. La falta de motivacion puede hacer que
el aprendizaje sea muy dificil; sin embargo, no siempre es la Unica causa de las
dificultades educativas (Jaramillo-Teran, 2023). La motivacion en los estudiantes es
de sumaimportancia, ya que fomenta una conducta positiva durante todo su proceso
de aprendizgje. Esto contribuye a desarrollo de sus capacidades cognitivas,
ayudandoles a superar limitacionesy a centrarse en sus intereses educativos (Lituma,
2023).

Si bien lamotivacion en los estudiantes que aprenden ciencias se ve influenciada por
factores externos, es también importante hacerles ver que se debe generar una
motivacion interna, que les haga ser investigadores y generadores de conocimiento a
partir de sus propias experiencias y que laimportancia de hacerlo radica en su propio

aprendizaje y en €l impacto que se generara en la sociedad (Gaviria, 2013).
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3.2

METODOLOGIA

M étodo de estudio

Se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, ya que se basa en larecoleccion y andlisis
de datos numéricos, permitiendo medir las variables de estudio y comprobar las
hipdtesis mediante procedimientos estadisticos (Bazan, 2019).

Disefio de investigacion

Se adoptd un disefio no experimental, transversal y correlacional, ya que las variables
se observaron tal como ocurren en su contexto natural, sin manipulacion alguna, y los
datos se obtuvieron en un momento especifico. Este disefio permite analizar larelacion
existente entre las variables de estudio sin establ ecer rel aciones de causalidad (Guillén
et al., 2020).

El esquema que se utiliz6 es el siguiente:

Figural
.-d'" D1
M = r
e
1
873
Donde:

M : Estudiantes de la Escuela de Biologia en Acuicultura
O1: Variablesindependientes (Motivacion)

r: Relacion entre las variables

O2: Variable dependiente (Aprendizaje significativo)
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3.3 Poblacién y Muestra
La poblacion estuvo conformada por 140 estudiantes universitarios de la EPBA dela
UNS durante €l semestre académico 2025-11.

Tablal

Distribucién de la poblacion

Ciclo académico Estudiantes %
[l 36 26%
Vv 30 21%
Vi 27 19%
VIl 25 18%
X 22 16%
TOTAL 140 100%

Nota. Segin ndminas de matricula semestre académico 2025-11, brindado por vicerrectorado
académico de la Universidad Nacional del Santa.

Muestra

El tamafio muestral minimo se estimé en 103 estudiantes mediante la aplicacion de la
formula para poblaciones finitas N=140, considerando un nivel de confianza del 95%
y un margen de error del 5%. No obstante, |la muestrafina estuvo conformadapor 108

estudiantes voluntarios.

Para la seleccion de los participantes, se empled un muestreo probabilistico
estratificado con afijacion proporcional, siguiendo |as pautas metodol 6gicas de Ochoa
(2019). Se considerd a los ciclos académicos (I, 1V, VI, VIII y X) como estratos
independientes de la poblacién (N).

La distribucién proporciona del tamafio muestral (n) para cada estrato se determiné

mediante la siguiente formula:
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° Célculo para muestra de poblacion finita:

N*‘Z:{: m,’2+p'ff
"TEN-D 1 2y wp2 *P G

Donde:

n = Tamaio de muestra

N = Total de la poblacion (140 estudiantes)

£1-00/2=valor de confianza (1.96 para el 95% de confiabilidad)
p = proporcion esperada

d = precision (0.05 para una precision del 95%)

Reemplazando en |a ecuacion:

_ 140 = 1.96% * 0.5 % 0.5

"~ 0.05% % (140 — 1) + 1.962 % 0.5 0.5
B 140 * 3.8416 * 0.25
~0.0025 * (139) + 3.8416 % 0.25

134456
"~ 0.347 + 0.9604

134.456
1.3074

n=102.86

Tl

Tl

Tl

1=

=103

Dado que la poblacion estudiantil estaba distribuida en cinco ciclos académicos, la

muestra se asignd proporciona mente segun el nimero de estudiantes de cada ciclo.

En la Tabla 2 se detalla la distribucion de la poblacion total, la muestra estimada
preliminar y la muestra final obtenida en el campo de estudio para cada estrato

académico.
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Tabla 2.

Distribucién de la poblacién y muestra

Ciclo Poblacion Muestra Muestrafinal
académico

I 36 27 28
v 30 22 23
VI 27 20 21
VIl 25 18 19
X 22 16 17
TOTAL 140 103 108

Nota. Némina de estudiantes matriculados de |la EPBA 2025-I1.

Finalmente, la seleccion individua de los participantes dentro de cada estrato o ciclo

académico sellevé a cabo mediante muestreo aleatorio simple, garantizando que todos

los alumnos pertenecientes acadaciclo tuvieran lamisma probabilidad de ser incluidos

en lamuestrafinal.

Criteriosdeinclusion:

Se consideraran todos los estudiantes que estén inscritos a partir del segundo ciclo

hasta el décimo.

Criterios de exclusion:

Quedaran excluidos aquell os estudiantes inscritos entre € segundo y décimo ciclo que

se encuentren ausentes durante la realizacion del estudio.
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3.4 Operacionalizacion delasvariables
Tabla 3

Cuadro de operacionalizacién de las variables

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES INSTRUMENTO
CONCEPTUAL OPERACIONAL
Mativacion Deci & Ryan, (2000), | Nivel de impulso - Intrinseca - Interés y | Cuestionario:
desde la perspectiva de | interno y externo que participacion  en | EVALUACION MOTIVA
la Teoria de la| presentan los los cursos. con escala Likert
Autodeterminacion, se | estudiantes hacia € - Cumplimiento vy
entiende como € | aprendizaje, medido a autorregulacion.
conjunto de procesos | través de un - Determinacion y
gue activan, orientan y | cuestionario con mejora continua.
mantienen la conducta | escala tipo Likert. - Responsabilidad y
de una persona hacia e | Esta variable se orientacion a
logro de determinados | evalla mediante dos metas.
objetivos. Esta teoria | dimensiones:
distingue entre | motivacién intrinseca
motivacion intrinseca, | y motivacion
guesurgedel interésy la | extrinseca,
satisfaccion persona en | considerando
la redlizacion de una | indicadores como €l
actividad, y motivacion | interés  por  las
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extrinseca, Qque esta
influenciada por
factores externos como
recompensas 0
presiones de entorno.
Asimismo, sostiene que
la cdidad de la
motivacion depende del
grado en que se
satisfacen necesidades
psicolégicas  basicas
como la autonomia, la
competencia y la

relacion social.

actividades

académicas,

la

autorregulacion, la

orientacion a metas,

la influencia del

entorno, € uso de

recursos externosy la

participacién en €

proceso  educativo.

Los puntajes

obtenidos permitirén

clasificar € nivel de

motivacion
categorias
medio y ato).

en

(bajo,

Extrinseca

Reconocimiento y

recompensas.
Influencia del
entorno.

Atencion y

concentracion en
entorno.

Uso de recursos

externos de
aprendizaje.
Participacion  en
actividades
académicas
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Variable 2

Aprendizaje

significativo

Ausubel, D.
aprendizaje

(1983)

significativo como aguel
"que ocurre cuando la
nueva informacion se
relaciona de manera no
arbitraria y sustantiva
con lo que & alumno ya
sabe" plantea la
"estructura  cognitiva’,
asi como su
organizecion. En €
proceso de orientacion
del aprendizaje, es de
vital importancia
conocer la estructura
cognitiva del aumno;
no sblo se trata de saber
la cantidad de
informacion que posee,
sino cuaes son los
conceptos y

proposiciones que

Proceso enel cud una
personaintegra nueva
infformacion en su
estructura cognitiva
de una manera que
tiene sentido para €,
conectandola con sus
conacimientos

previos y dandole un

valor personal.

Aprendizgje
Subordinado

Aprendizaje
Combinado

Conexion
conceptos
previos.

Relacién con
conacimientos
previos.
Recuperacion de

conocimientos.

Integracion  de

conocimientos.

Expansion  de

conocimiento.

Conexién

multidisciplinaria.

Relacion entre
conceptos no

relacionados.

Cuestionario
EVALUACION APREND-
SIG con escala Likert
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maneja, asi como de su - Conexiones

grado de estabilidad. - Aprendizge interdisciplinarias
supra - Rdacién con la
ordenado vida cotidiana

- Reflexion sobre

expectativas.
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3.5 Técnicaseinstrumentos derecoleccion de datos

En & desarrollo de este estudio se utilizd la técnica de la encuesta, aplicandose dos
cuestionarios, los cuales se presentan en e Anexo 2y Anexo 5.

Segun LaTorreet a. (2007), e cuestionario es un instrumento de recoleccion de datos
gue consiste en un conjunto de preguntas formuladas de manera estructurada,
orientadas a obtener informacion relacionada con las variables de estudio. Este puede
aplicarse de formapresencia o virtual, de maneraindividual o grupal, y esrespondido
por |os participantes sin laintervencion directadel investigador.

Asimismo, los cuestionarios fueron disefiados bajo € formato de escala de Likert, la
cual es un instrumento psicométrico que permite medir actitudes o percepciones,
solicitando alos participantes que indiquen su nivel de acuerdo o desacuerdo frente a
una serie de afirmaciones, mediante una escala ordenada y unidimensional (Bertram,
2008).

Recoleccion y codificacion de datos

En la presente investigacion, la recoleccion de datos se realizé mediante la aplicacion
de dos cuestionarios como instrumentos de medicién: uno orientado a evaluar la
motivacion, compuesto por 20 items, y otro destinado a medir € aprendizaje
significativo, conformado por 15 items. Ambosinstrumentos fueron estructurados bajo

unaescalatipo Likert, cuyas aternativas de respuesta fueron:

Tabla4

Calificacion del instrumento

Nunca Casinunca A veces A veces Siempre

1 2 3 4 5

Nota. Latabla representala calificacion de los dos instrumentos.
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3.6

Validacion de contenido:

Lavalidez de contenido de los instrumentos de recoleccion de datos fue establecida
mediante €l juicio de expertos. Para €llo, se conté con la participacion de tres
docentes de la Universidad Nacional de Trujilloy laUniversidad César Vallgo sede
Chimbote, quienes poseen amplia experiencia en investigacion. El juicio de expertos
permitié determinar € grado de pertinencia, claridad y coherencia que presentaban
los items en funcion de las variables consideradas en la investigacion (Anexo 4 y
Anexo 7). Obteniéndose una valoracion del 100% de acuerdo entre los jueces,

concluyendo que los instrumentos resultan aplicables.

Confiabilidad:

La confiabilidad de los instrumentos utilizados para medir |as variables Motivacion
y Aprendizgje Significativo en estudiantes de una universidad publica de Nuevo
Chimbote durante € afo 2025 fue evaluada mediante € coeficiente Alfa de
Cronbach, con e proposito de determinar la consistencia interna de los items que
conforman cada cuestionario. Para €llo, se realiz0 una prueba piloto con 15
estudiantes que presentaban caracteristicas similares a las de la muestra de estudio.
L os resultados evidenciaron un coeficiente de confiabilidad de a = 0.904 para la
variable Motivaciony de a = 0.891 para la variable Aprendizaje Significativo. Estos
valoresindican un ato nivel de consistenciainterna, permitiendo concluir que ambos

instrumentos son atamente confiables para la recoleccién de datos.

Técnicas de analisisderesultados

La informacién recopilada fue procesada utilizando e software estadistico IBM
SPSS Statistics version 30. En primer lugar, se efectud la codificaciony € registro
de los datos obtenidos mediante los instrumentos de recol eccion aplicados.
Posteriormente, los datos fueron organizados y presentados en tablas de frecuencia
y porcentgjes, |o que permitio realizar el analisis descriptivo correspondiente.
Parael andlisis estadistico, se empleo estadistica descriptiva, utilizando frecuencias
absolutas (f) y relativas (%) paradeterminar |os niveles de motivaciony aprendizaje
significativo, asi como sus respectivas dimensiones.



En segundo lugar, se aplicd la prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov, con
la finalidad de verificar la distribucion de los datos. Los resultados evidenciaron
valores de significancia mayores a 0.05, |o que indicé una distribucion normal.

En funcién de ello, se utilizo la estadisticainferencial paramétrica, especificamente
el coeficiente de correlacion de Pearson, para determinar la relacion entre las
variables motivacion y aprendizaje significativo, asi como entre sus dimensiones.
El nivel de significancia considerado fue de p < 0.05.

De igua manera, la confiabilidad de los instrumentos se determiné a traves del
coeficiente Alfa de Cronbach, utilizando una prueba piloto para analizar la
consistenciainterna de los items.
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V. RESULTADOSY DISCUSIONES
Determinar larelacion entre la motivacion y aprendizaje significativo en los estudiantes

de la escuela profesional de Biologia en Acuicultura de una universidad publica Nuevo
Chimbote, 2025.

Especificos

Establecer larelacion entre la motivacion intrinsecay extrinseca con e aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Biologia en Acuicultura
de una universidad publica en Nuevo Chimbote, 2025.

Describir € nivel de la motivacion en los estudiantes de la Escuela Profesional de
Biologia en Acuicultura de una universidad publica en Nuevo Chimbote, 2025.
Describir las dimensiones de la motivacion en los estudiantes de la Escuela
Profesional de Biologia en Acuicultura de una universidad publica en Nuevo
Chimbote, 2025.

Describir el nivel de aprendizaje significativo en los estudiantes de la Escuela
Profesional de Biologia en Acuicultura de una universidad publica en Nuevo
Chimbote, 2025.

4.1 Resultados
Tablab

Nivel de Motivacion en estudiantes de una Universidad publica de Chimbote, 2025

Nivel Intervalo f %
Alto 74 -100 65 60.2
Medio 47 -173 43 39.8
Bajo 20-45 0 0
Total 108 100

Nota. La mayoria de los estudiantes presenta un nivel alto de motivacion (60.2%), seguido de un

nivel medio (39.8%), mientras que no se evidencian niveles bajos. Esto indica que, en general, los

estudiantes muestran una predisposicion favorable hacia el aprendizgje.
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Tabla 6

Nivel de Motivacion en sus dimensiones, en estudiantes de una Universidad publica de
Chimbote, 2025.

Dimensiones
Nivel Interval os Intrinseca Extrinseca

f % f %
Alto 37-50 62 574 53 49.1
Medio 24 - 37 46 42.6 55 50.9
Bajo 10-23 0 0 0 0
Total 108 100 40 108

Nota. En dimension, 1o que sugiere una motivacion mayormente favorable en |os estudiantes.

Tabla7

Nivel de Aprendizaje significativo en estudiantes de una Universidad pablica de
Chimbote, 2025

Nivel Intervalo f %
Alto 55-75 55 50.9
Medio 35-55 52 48.1
Bajo 15-35 9 0.9
Total 108 100

Nota. Los resultados muestran que € 50.9% de los estudiantes presenta un nivel alto de
aprendizaje significativo, €l 48.1% un nivel medio y un porcentaje minimo del 0.9% un nivel

bajo, lo que indica que predominan los nivel es adecuados de aprendizaje.
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Tabla8

Prueba de normalidad de las variables Motivacion y Aprendizaje significativo

Kolmogdérov-Smirnov

Estadistico al Sig.
INTRINSECA ,082 108 ,070
EXTRINSECA ,072 108 ,200"
MOTIVACION ,072 108 ,200
APRENDIZAJE SIG. ,065 108 ,200"

Nota. Dado que los datos presentan una distribucion norma segin la prueba de
Kolmogorov-Smirnov (p > 0.05), se procedio a utilizar el Coeficiente de Correlacion de

Pearson para determinar larelacion entre las variabl es.
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Tabla9

Correlacién entre Motivacion y Aprendizaje significativo.

Aprendizaje significativo

Coeficiente de correlacion  ,443™

Motivacion
Sig. (bilateral) 001
N 108
Rho de Pearson Coeficiente de correlacion 446"
Intrinseca Si0- (bilateral) 001
N 108

*k

Coeficientede correlacion  ,391

Extrinseca  Si0- (bilateral) 001

N 108

** Lacorrelacion es significativaen € 0,01 (bilateral)

Los resultados reflejan una relacion positiva moderada y significativa entre la motivacion y €
aprendizaje significativo (r = 0.443; p < 0.01).

Motivacion intrinsecay el aprendizaje significativo se evidencio (r = 0,446; p = 0,001). Debido aque

p < 0,05, serechazalahipétesis nulay se aceptala hipétesis especifica de investigacion.

Entre la motivacion extrinsecay el aprendizaje significativo (r = 0,391; p = 0,001). Debido a que p

< 0,05, serechazalahipétesis nula.
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Tabla 10

Nivel de motivacion de los estudiantes

Nivel Frecuencia Porcentaje
Bajo 0 0,0%
Medio 43 39,8 %
Alto 65 60,2 %
Total 108 100 %

Se demuestra que € 60,2 % de los estudiantes presentaun nivel alto de motivacion, mientras
que e 39,8 % presenta un nivel medio. No se registraron estudiantes con nivel bajo. Por

tanto, se observa un predominio del nivel ato de motivacion en |os estudiantes eval uados.

Tabla 11

Niveles de las dimensiones de la motivacion

Dimension Bao Medio Alto
M otivacion intrinseca 00% 426% 574%
M otivacién extrinseca 00% 509% 491%

En cuanto alas dimensiones de |la motivacion, se observa un predominio del nivel atoenla
motivacion intrinseca (57,4 %), mientras que en la motivacion extrinseca predomina
ligeramente e nivel medio (50,9 %). Estos resultados evidencian que los estudiantes
presentan una mayor proporcion de niveles altos en los componentes relacionados con la
motivacion interna, mientras que los factores externos muestran una distribucion més

equilibrada entre los niveles medio y alto.
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4.2

Tabla 12

Nivel de aprendizaje significativo

Nivel Frecuencia Porcentgje
Bajo 1 0,9 %
Medio 52 48,1 %
Alto 55 50,9 %
Total 108 100 %

Los datos reflgian que el 50,9 % de los estudiantes presenta un nivel alto de aprendizaje
significativo, mientras que € 48,1 % presenta un nivel medio y Unicamente el 0,9 % alcanza
un nivel bajo. En consecuencia, se observa un predominio de niveles ato y medio,
evidenciandose condiciones favorables para € desarrollo del aprendizaje significativo en la

poblacion estudiada.

Discusion

La presente investigacién tuvo como objetivo general establecer la relacion entre la
motivacion y € aprendizgje significativo en los estudiantes de la Escuela Profesiona de
Biologia en Acuicultura de una universidad publica de Nuevo Chimbote durante € afio
2025,en funcion de los resultados obtenidos mediante e coeficiente de correlacion de
Pearson (r = 0.443; p < 0.01), se confirmd la hipétesis de investigacion (H1), evidenciandose
una relacion significativa entre la motivacion y € aprendizaje significativo. Por €ello, se
rechazo la hipétesis nula (HO), ya que € nivel de significancia estadistica resulto inferior a
0.05. Estos resultados evidencian que, a mayores niveles de motivacion, mayores son las
probabilidades de desarrollar aprendizajes significativos en los estudiantes universitarios
evaluados.

Desde € enfoque de Bandura (1997), la relacion encontrada también puede comprenderse

mediante & concepto de autoeficacia. La percepcion que posee e estudiante acerca de su
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capacidad paraafrontar unatarea académica puede rel acionarse con su esfuerzo, persistencia
y disposicion para enfrentar dificultades. Asi, un estudiante que confia en sus propias
capacidades puede mostrar mayor involucramiento en | as actividades de aprendizajey mayor
disposicion para resolver problemas, analizar informacion y aplicar conocimientos. Esta
perspectiva complementa la explicacion de Deci y Ryan, puesto que permite comprender
gue la motivacion no depende Unicamente del interés por una actividad, sino también de la
percepcion que e estudiante tiene acerca de sus propias capaci dades para a canzar las metas
académicas.

Desde una perspectiva tedrica, los hallazgos obtenidos guardan relacion con la Teoriade la
Autodeterminacién propuesta por Edward Deci y Richard Ryan, quienes sostienen que la
motivacion constituye un elemento esencia paraactivar conductas orientadas al aprendizaje,
especialmente cuando el estudiante experimenta autonomia, competencia y sentido de
pertenencia. En ese sentido, la correlacion positiva moderada encontrada en € estudio
evidenciaque | os estudiantes que presentan mayor interés, compromiso y disposicioninterna

hacia las actividades académicas logran construir aprendizajes més profundos y duraderos.

Respecto al primer objetivo especifico, orientado adeterminar larel acidn entre lamotivacion
intrinseca 'y el aprendizaje significativo, los resultados evidenciaron una relacion positiva,
moderada y estadisticamente significativa (r = 0,446; p = 0,001). Este resultado indica que
los estudiantes que presentan mayores niveles de motivacion intrinseca tienden a presentar
también mayores niveles de aprendizge significativo. Asimismo, la magnitud de esta
relacion fue ligeramente superior a la observada entre la motivacion extrinseca y e
aprendizaje significativo, |o que constituye un hallazgo relevante paralainterpretacion de la

variable motivacion.

Este resultado encuentra sustento principalmente en la Teoria de la Autodeterminacion de
Deci y Ryan, quienes explican que la motivacién intrinseca se manifiesta cuando una
persona realiza una actividad por € interés, satisfaccion o disfrute inherente a la propia
actividad. En el @mbito universitario, esta perspectiva permite comprender que un estudiante
gue encuentra valor e interés en aprender puede mostrar una mayor disposicion para
involucrarse en las actividades académicas, explorar contenidos, resolver problemas y
perseverar frente a las dificultades. Por tanto, la correlacion obtenida puede interpretarse
como evidencia de que €l interés interno del estudiante se encuentra asociado con procesos

de aprendizaje mas favorables.
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Esta interpretacion también guarda relacion con Bandura (1997), particularmente con €l
concepto de autoeficacia. El estudiante que considera que posee capacidades para al canzar
determinados objetivos académicos puede desarrollar mayor confianza para enfrentar las
actividades de aprendizaje. La percepcidn de competencia puede favorecer la persistenciay
el esfuerzo, aspectos que resultan relevantes para que e estudiante no se limite a memorizar

informacion, sino que participe activamente en su comprension y aplicacion.

De igual manera, los resultados se sustentan en la teoria del aprendizaje significativo de
David Ausubel, quien afirma que e aprendizaje ocurre cuando la nueva informacion logra
relacionarse de manera sustancial y no arbitraria con los conocimientos previos del
estudiante. Bgjo esta premisa, la motivacion actia como un facilitador cognitivo que
favorece la disposicion del estudiante para integrar, organizar y aplicar nuevos
conocimientos dentro de su estructura mental. Por ello, |os estudiantes motivados presentan
mayores posibilidades de desarrollar procesos de comprension profunda y aprendizaje

duradero, superando el aprendizaje memoristico o repetitivo.

En consecuencia, € resultado obtenido puede interpretarse como compatible con la
concepcion ausubelianade que € aprendizaj e significativo requiere no solamente contenidos
organizados y conocimientos previos pertinentes, sino también una actitud favorable hacia

el aprendizaje.

L os resultados también pueden comprenderse desde €l enfoque sociocultural propuesto por
Vygotsky, € cual afirma que el aprendizaje se genera mediante la interaccion socia y €
contexto en el que se desarrolla el estudiante. En consecuencia, la motivacion no depende
unicamente de factores individuales, sino también del entorno pedagdgico, las estrategias
docentes y las experiencias de aprendizge desarrolladas en € aula universitaria. Esto
explicaria por qué la correlacion encontrada fue moderada y no alta, debido a que €
aprendizaje significativo es un fenomeno multifactorial influenciado por variables

cognitivas, emocionales, pedagdgicasy sociales.

En relacion con los antecedentes internacionales, |os hallazgos coinciden con lo reportado
por Mufioz y Dossman (2024), quienes concluyen gue la motivacion intrinseca favorece el

desarrollo de aprendizgjes profundos y significativos. Del mismo modo, Le et a. (2024)
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sostienen que la motivacion influye positivamente en la eficacia del aprendizge,
especiamente cuando € estudiante mantiene altos niveles de compromiso académico. Los
estudios revisados sustentan los halazgos de la presente investigacion y refuerzan la
importancia de desarrollar contextos educativos que potencien la autonomiay la motivacion

por aprender.

A nivel nacional, los resultados guardan semejanza con Franco (2022), quien encontré una
correlacion positiva moderada entre lamotivacion y €l aprendizaje significativo (r = 0.475),
resultado cercano a obtenido en la presente investigacion (r = 0.443). Asimismo, Quispe
(2023) identifico una correlacion positiva significativa entre factores motivacionales y
aprendizaje significativo, confirmando que la motivacion constituye una variable relevante
dentro del proceso educativo. Estas coincidencias evidencian consistencia empirica entre

diferentes contextos universitarios y educativos.

Sin embargo, los hallazgos difieren parcialmente de Angeles (2020), quien no encontrd
relacion significativa entre ambas variables. Esta discrepancia podria deberse a diferencias
metodoldgicas relacionadas con € tamafio muestral, € contexto institucional, las
caracteristicas de los participantes o los instrumentos utilizados. Ademés, es posible que
factores externos como el entorno académico, las metodologias de ensefianza o las
condiciones post pandemia hayan influido en la manifestacion de la motivacion estudiantil

y su relacion con el aprendizaje.

Por otro lado, la mayor correlacion observada en la dimension de motivacion intrinseca
respecto a la motivacion extrinseca permite inferir que €l interés genuino por aprender, la
curiosidad cientificay la satisfaccion personal tienen mayor impacto sobre el aprendizagje
significativo que los estimulos externos o las recompensas académicas. Este resultado
coincide con lo planteado por la Teoria de la Autodeterminacion, la cual sostiene que la
motivacion intrinseca genera aprendizajes mas profundos, autdbnomos y sostenibles en el

tiempo.

Asimismo, este resultado coincide con Mufioz-Tello y Dossman-Calderon (2024), quienes
analizaron lamotivacion intrinsecay su relacion con el aprendizaje. La coincidenciaresulta
relevante porque refuerza la importancia del interés interno del estudiante en los procesos

educativos. De manera complementaria, los resultados descritos por Wilkins (2024)
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muestran que la motivacion intrinseca puede presentar una relacion relevante con
determinados resultados educativos, 10 cual resulta consistente con el comportamiento

observado en la presente investigacion.

En términos descriptivos, ademas, se encontré que e 57,4 % de |los estudiantes present6 un
nivel alto de motivacion intrinseca, mientras que € 42,6 % alcanzé un nivel medio y no se
registraron estudiantes en nivel bgjo. Este comportamiento resulta coherente con larelacion
positiva encontrada, pues evidencia una poblacion caracterizada predominantemente por

niveles favorables de interés y disposicion interna hacialas actividades académicas.

Por tanto, los resultados permiten sostener que la motivacion intrinseca constituye una
dimensién relevante dentro del constructo motivacional estudiado y presenta una asociacion
ligeramente mayor con € aprendizgje significativo que la motivacion extrinseca. No
obstante, debido a caracter correlacional de la investigacion, esta diferencia debe
interpretarse como una mayor magnitud de asociacion, y no como evidencia de que la

motivacion intrinseca sea causal mente responsable del aprendizaje significativo.

Respecto adescribir el nivel de aprendizge significativo, |os resultados muestran que el 50,9
% de los estudiantes alcanzo un nivel ato, € 48,1 % un nivel medioy e 0,9 % un nivel bao.
En consecuencia, se observa un predominio de niveles alto y medio, lo que evidenciaque la
mayoria de los estudiantes presenta condiciones favorables para relacionar los nuevos
conocimientos con aguell os previamente adquiridos.

Estos resultados se encuentran relacionados con los planteamientos de Ausubel, quien
considera que €l aprendizaje significativo se produce cuando |os nuevos contenidos pueden
integrarse de manera sustancia y no arbitrariaalaestructura cognitivadel estudiante. Desde
esta perspectiva, la predominancia de los niveles alto y medio permite considerar que los
estudiantes poseen condiciones favorables para establecer relaciones entre los contenidos

académicos y sus conoci mientos previos.

Asimismo, e aprendizaje significativo puede ser comprendido desde e enfoque
sociocultural de Vygotsky, puesto quelaconstruccion del conocimiento no ocurre de manera
aislada, sino mediante la interaccién con docentes, comparierosy € contexto educativo. De

esta manera, |os resultados favorables encontrados pueden estar relacionados no solamente
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con las caracteristicas individuales de 1os estudiantes, sino también con las experiencias de
aprendizaje desarrolladas dentro del contexto universitario.

Por su parte, Biggs permite complementar esta interpretacion desde e ambito de la
educacion superior mediante €l concepto de alineamiento constructivo. La articulacion entre
los resultados de aprendizagje, |as actividades educativas y |os procesos de evaluacién puede
favorecer una participacion més activa del estudiante y promover aprendizajes de mayor
profundidad. En este sentido, la presencia de un 48,1 % de estudiantes en nivel medio
constituye un aspecto que merece atencidon pedagogica, debido a que evidencia que una
proporcion importante aln podria fortalecer la integracion y aplicacion de los

conoci mientos.

En consecuencia, aungque los resultados muestran una situacién predominantemente
favorable, no seria metodol 6gicamente apropiado afirmar que todos los estudiantes han
alcanzado un aprendizaje significativo Optimo. La existencia de un porcentaje considerable
en el nivel medio evidencia la necesidad de continuar fortaleciendo estrategias didacticas
gue promuevan la comprension, e andisis, la relacion con conocimientos previos y la

aplicacion de los contenidos en situaciones académicas y profesionales.

En sintesis, los resultados obtenidos permiten establecer que la motivacion mantiene una
relacion positiva y estadisticamente significativa con el aprendizaje significativo en los
estudiantes estudiados. La mayor magnitud de asociacion observada para la motivacién
intrinseca frente a la extrinseca permite destacar laimportancia del interésy la disposicion
interna hacia e aprendizaje; no obstante, la relacion positiva encontrada para ambas
dimensiones evidencia que los factores internos y externos forman parte de la experiencia
motivacional del estudiante. Desde una perspectiva metodoldgica, estos hallazgos deben
interpretarse como asociaciones y no como relaciones causales, debido a disefio no
experimental y correlacional de la investigacion. Asimismo, la magnitud moderada de las
correlaciones sugiere que el aprendizaje significativo constituye un fenébmeno multifactorial
en € gue intervienen, ademés de |la motivacion, aspectos cognitivos, pedagdgicos, sociales
y personales.
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Entre las limitaciones del estudio se encuentra €l tamario de la muestra el cua tuve que

esperar mucho tiempo por parte del &ea encargada y e uso de cuestionarios

autoadministrados, 10 que podria generar sesgo en las respuestas.

En conjunto, los resultados confirman que la motivacion constituye un factor relevante en el

desarrollo del aprendizgje significativo en estudiantes universitarios.

V. CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

a)

b)

Larelacion obtenida fue positiva moderada y estadisticamente significativa entre la
motivacion y e aprendizaje significativo en los estudiantes evaluados (r = 0.443; p
< 0.01). Esto indica que, a medida que se incrementan los niveles de motivacion,
también mejora € aprendizaje significativo, aunque no de manera absoluta, o que
evidencia la influencia de otros factores en el proceso educativo. Los halazgos
confirman gue la motivacién constituye un elemento relevante en la construccion del
conocimiento, favoreciendo la comprension y asimilacion de contenidos. Sin
embargo, su efecto es parcia debido a la naturaleza multifactorial del aprendizaje.
En ese sentido, se reconoce laimportancia de fortalecer estrategias pedagdgicas que
promuevan la motivacion estudiantil. Asimismo, los resultados aportan evidencia
empirica que respalda la relacion entre ambas variables en € contexto universitario
analizado.

Se establecio que existe una relacion positiva, moderada y estadisticamente
significativaentre lamotivacion intrinsecay el aprendizaje significativo... (r = 0,446;
p = 0,001). Este resultado confirma que los estudiantes que aprenden por iniciativa
propialogran unameor comprension de los contenidos. Asimismo, se evidenciaque
este tipo de motivacion tiene mayor influencia en comparacion con la motivacion
extrinseca. Esto resalta la importancia de fomentar e interés interno del estudiante
mediante estrategias pedaglgicas activas. En tal sentido, se concluye que la
motivacion intrinseca desempefia un papel esencial en el desarrollo del aprendizaje

significativo.
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c)

d)

Se determind que lamotivaci On extrinseca presenta unarelacion positiva, aunque de
menor magnitud, (r = 0,391; p=0,001) con & aprendizg e significativo, lo queindica
que factores externos como recompensas 0 reconocimiento también influyen en el
proceso educativo. Sin embargo, su impacto es menor en comparacion con la
motivacion intrinseca, 10 que sugiere que este tipo de motivacion no garantiza por si
sola un aprendizagje profundo. Este hallazgo evidencia que, aunque los estimulos
externos pueden incentivar la participacion, no siempre generan comprension
significativa. En consecuencia, se establece que lamotivacion extrinseca desempefia
un rol complementario en &l proceso de aprendizaje, sin constituir el ge central dela

construccion del conocimiento.

Se identificd un predominio de niveles altos de motivacion en los estudiantes de la
Escuela Profesional de Biologia en Acuicultura, debido a que € 60,2 % presentd un
nivel adtoy e 39,8 % un nivel medio, sin registrarse estudiantes en € nivel bgjo.
Estos resultados evidencian que la mayoria de los estudiantes evaluados presenta
condiciones motivacionales favorables para involucrarse en las actividades
académicas y mantener su disposicion hacia € aprendizae. En cuanto a las
dimensiones de la motivacion, se identifico un predominio del nivel ato en la
motivacion intrinseca, acanzando e 57,4 %, mientras que e 42,6 % presentd un
nivel medio. En la motivacion extrinseca, € 49,1 % de los estudiantes presentd un
nivel altoy & 50,9 % un nivel medio. No se registraron estudiantes en € nivel bgjo
en ninguna de las dos dimensiones. Estos resultados muestran una mayor presencia
de niveles atos en la dimension intrinseca, mientras que la dimension extrinseca

presenta una distribucion ligeramente predominante en €l nivel medio.

Finalmente, se identificé un predominio de niveles alto y medio de aprendizaje
significativo en los estudiantes de la Escuela Profesional de Biologiaen Acuicultura,
debido a que e 50,9 % presentd un nivel alto, € 48,1 % un nivel medioy € 0,9 %
un nivel bajo. Estos resultados evidencian que la mayoria de | os estudiantes presenta
condiciones favorables pararelacionar |os nuevos contenidos con sus conoci mientos
previos y desarrollar aprendizajes significativos, sin embargo, la proporcion de
estudiantes ubicada en e nivel medio evidencia la necesidad de continuar
fortaleciendo las estrategias pedagogicas orientadas a profundizar la comprension,

integracion y aplicacion delos conocimientos. Este resultado refleja que los procesos
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cognitivos implicados en la comprension y aplicacion del conocimiento estan
presentes en el contexto estudiado. Sin embargo, la existencia de niveles medios
sugiere la necesidad de fortal ecer estrategias didacticas que potencien el aprendizaje
profundo. En consecuencia, se concluye que los estudiantes logran aprendizajes

significativos, aunque con posibilidades de mejora.

5.2 Recomendaciones

a)

b)

d)

A los docentes, aplicar estrategias pedagogicas innovadoras, como el aprendizaje
basado en problemas, aprendizaje colaborativo y metodologias activas, que
favorezcan la participacion del estudiante y estimulen € desarrollo del aprendizaje
significativo.

A laescuelaprofesional, promover capacitaciones continuas dirigidas alos docentes
sobre € uso de estrategias didacticas que integren la motivacion como e emento
clave en e proceso de ensefianza-aprendizaje.

A los estudiantes, fomentar habitos de estudio autonomos, € interés por el
aprendizaje y la autorregulacion, con e fin de fortalecer su motivacion intrinsecay
mejorar la construccién de aprendizajes significativos.

A futuras investigaciones, considerar la inclusion de variables adicionales como €l
compromiso académico, estilos de aprendizaje 0 uso de tecnologias educativas, que
permitan explicar con mayor profundidad la relacion entre motivacion y aprendizaje
significativo.

A los investigadores, replicar €l estudio en diferentes contextos educativos y con
muestras mas amplias, afin de contrastar losresultadosy fortalecer lavalidez externa

de los hallazgos.
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Anexos

Anexo 1: Matriz de consistencia

profesiona de Biologia
en Acuicultura de una
universidad publica en
Nuevo Chimbote,2025?
Pregunta especificas

cCud es la relacion

entre la motivacion
intrinseca y el
aprendizaje

significativo en los

estudiantesdelaescuda

profesiona de Biologia

profesiona de Biologia
en Acuicultura de una
universidad publica en
nuevo Chimbote,2025.

Escuela Profesional de
Biologiaen Acuicultura
de
publica en

Chimbote, 2025.

una universidad

Nuevo

- Establecer la relacion
entre la motivacion

extrinseca y el

aprendizaje
significativo en los
estudiantes de la

estudiantes de la
Escuela Profesional de
Biologiaen Acuicultura
de universidad
publica de
Chimbote, 2025.
Especificas:
La

intrinseca se relaciona

una

Nuevo

motivacion

de forma postiva y

significativa con é

aprendizaje

FORMULACION OBJETIVO OBJETIVOS MARCO TEORICO | HIPOTESIS METODOLOGIA
DEL PROBLEMA GENERAL ESPECIFICOS
Pregunta general Determinar la relacion | - Establecer larelacion | Teorias que sustentan | General: Tipo deinvestigacion:
¢(Qué relacion existe | que existe entre la| entre la motivacion | lasvariables. La motivacion  se
entre lamotivaciony € | motivacion y e | intrinseca y e | L.Lamotivacién relaciona de manera Correlacional
aprendizaje aprendizaje aprendizaje directa y significativa .

Poblacion:
significativo en los| significativo en los | significativo en los | 2.Aprendizaje con € aprendizae
estudiantesdelaescuela | estudiantesdelaescuela | estudiantes de  la | significativo significativo en  10S | Eqdiantes de Biologia

en acuicultura de una
Universidad Publica
Nuevo Chimbote,2025.

Poblacién Muestral:

Estudiantes

universitarios de la
escuela profesional de
Biologia en Acuicultura
del

segundo, cuarto, sexto,

matricul ados
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en Acuicultura de una
universidad publica en
Nuevo Chimbote, 20257

¢cCud es la reacion
entre la motivacion
extrinseca y el
aprendizaje

significativo en los
estudiantesdelaescuela
profesiona de Biologia
en Acuicultura de una
universidad publica en
Nuevo Chimbote,2025?

Escuela Profesional de
Biologiaen Acuicultura
de wuna universidad
publica en  Nuevo
Chimbote, 2025.

- Describir el nivel dela
motivacion en  los
estudiantes de la
Escuela Profesional de
Biologiaen Acuicultura
de una universdad
publica en  Nuevo
Chimbote, 2025.

- Describir las
dimensones de la
motivacion en  los
estudiantes de la
Escuela Profesional de
Biologiaen Acuicultura
de wuna universidad
publica en  Nuevo
Chimbote, 2025.

significativo en los
estudiantes de la
Escuela Profesional de
Biologiaen Acuicultura
de wuna universidad
publica de Nuevo
Chimbote, 2025.

La motivacion
intrinseca no presenta
una relacion positiva ni
significativa con
aprendizaje
significativo en los
estudiantes de la
Escuela Profesional de
Biologiaen Acuicultura
de wuna universidad
publica de Nuevo
Chimbote, 2025.

La motivacion
extrinseca se relaciona
de forma postiva y

significativa con €

octavo y decimo ciclo,
de wuna universidad
publica Nuevo
Chimbote,2025.

Técnica: Encuesta

Instrumento:

Cuestionarios

- EVALUACION
MOTIVA

- EVALUACION
APREND-SIG

en escalade Likert.
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- Describir e nivel de
aprendizaje
significativo en los
estudiantes de la
Escuela Profesional de
Biologiaen Acuicultura
de wuna universidad
publica en  Nuevo
Chimbote, 2025

aprendizaje
significativo en los
estudiantes de la
Escuela Profesional de
Biologiaen Acuicultura
de wuna universidad
publica de Nuevo
Chimbote, 2025.

La motivacion
extrinseca no presenta
una relacion positiva ni
significativa con €
aprendizaje
significativo en los
estudiantes de la
Escuela Profesional de
Biologiaen Acuicultura
de wuna universidad
publica de Nuevo
Chimbote, 2025.
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Anexo 2. EVALUACION MOTIVA

1. DATOS
Edad: Ciclo: Fecha:

2. PROPOSITO
Este cuestionario es andnimo, tiene como proposito la recoleccion de informacion
que puedas proporcionar para e desarrollo de este trabgjo de posgrado. Por favor
responda con total honestidad.

3. ORIENTACIONES

- Noesuntest deinteligencia, ni de personalidad.

- No hay limite de tiempo para contestar €l cuestionario.

- No hay respuestas correctas o0 erroneas. Sera Util en la medida que seas sincero/a en
tus respuestas.

- Por favor contesta a todas las sentencias.

- En @ presente cuestionario, se expone un conjunto de atributos relacionados con la
motivacion. A cada atributo e siguen cinco posibles respuestas, |as cuales deben ser
evaluadasy calificadas seguin su rel evancia o adecuaci On segun tu criterio. Se solicita
marcar con una" X" laopcion seleccionada, considerando |os criterios establecidos a
continuacion:

1. Nunca

2. Cas nunca
3. A veces

4. Cas siempre
5

. Siempre
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VARIABLE: MOTIVACION Escaladetipo Likert

Nunca | Cas A Casi | Siempre

L, Nunca | veces | siempre
Motivacion intrinseca

1 2 3 4 5

1 | Manifiestas interés por los cursos
actualmente ofrecidos en € ciclo
académico.

2 | Usuamente te involucras en las
discusiones o actividades que se
realizan en los cursos actuamente

ofrecidos en €l ciclo académico.

3 | Manifiestas inclinaciones hacia la
mejora continua y € desarrollo

personal y académico.

4 | Te aseguras en seguir con: lecturas,
tareas, actividades y précticas
evaluadas semanalmente durante los
cursos actuamente ofrecidos en €

ciclo académico.

5 | Dispones de tiempo para reflexionar

sobre tu propio vaor y desempefio.

6 | Posees determinacion fuerza de
voluntad interna para alcanzar tus

objetivos a pesar de las dificultades.

7 | Pides apoyo cuando lo necesitas para
cumplir con las actividades que se
desarrollan en los cursos actualmente

ofrecidos en el ciclo académico

8 | Manifiestas una orientacion hacia

metas y objetivos alargo plazo.
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Asumes responsabilidad por las
consecuencias de tus decisiones y

comportamientos.

10

Experimentas una sensacion de
satisfaccion o bienestar a adquirir

NUEevVOoS conoci mientos.

M otivacion Extrinseca

11

Estudias y haces los trabgjos,
practicas porque te gusta como los

docentes explican.

12

Tu vocacion esta claramente definida
gracias a apoyo de tu familiay de tu

institucion educativa

13

Durante las clases, no te distraes
haciendo garabatos, conversando con

mis comparieros o pasandote notas.

14

Te concentras mucho en lo que los

docentes sefialan en las clases

15

Existen personas que influyen en tu

perspectiva sobre € estudio.

16

Disfrutas recibir reconocimiento por

tus éxitos académicos

17

Observasvideos y visitas paginas web
sobre como desarrollar tareas y las

aplicas en tus aprendizajes.

18

Piensas que |os docentes innovadores
te proporcionan mejores

rendimientos.

19

Te sientes satisfecho cuando te

expresan agradecimiento por haber
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ayudado a aguien con sus tareas 0

presentaciones

20

Te involucras en CONCUrsos

académicos

61




Anexo 3: Fichatécnica del instrumento EVALUACION MOTIVA

CARACTERISTICASDE LA ESCALA

1. Nombredd instrumento

Cuestionario EVALUACION MOTIVA

0. Autor

Melysa Nicacia Pereda Sagastegui

0. Afo

2025

0. Contextodeuso

Tesis de maestria— Aplicacion aestudiantes delosciclos |1, 1V, VI, VIII y X ciclo dela
escuela profesional de Biologiaen Acuicultura.

0. Tipodeinstrumento

Cuestionario con escalatipo Likert.

0. Poblacion objetivo Estudiantes de la escuela profesional de Biologia en Acuicultura.
0. Tamafiodelamuestra 108 estudiantes.
0. Dimensionesevaluadas Motivacion Intrinseca
Motivacion Extrinseca
0. N°deitems 20
0. Formato derespuesta Escala Likert de 5 niveles (Nunca, Casi, nunca, A veces, Casi siempre, Siempre)

1 =Nunca

2 =Cas nunca
3 =A veces

4 =Cas siempre
5 =Siempre

0. Justificacion

Disefiado con la finalidad de medir € nivel de motivacion en estudiantes de educacion
superior, considerando tanto factores internos como externos que influyen en su proceso
de aprendizaje.
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académico.

0. Fiabilidad Se determind mediante e coeficiente Alfa de Cronbach, aplicado una prueba piloto,
evidenciando una adecuada consistencia interna.

0. Validez Determinada mediante juicio de expertos (3 especialistas).

0. Aplicacion Individual modalidad virtual (tiempo estimado: 15 minutos).

0. Justificacién tedrica El instrumento se fundamenta en la Teoriade la Autodeterminacion de Deci y Ryan (2000)

0. Investigaciones previas. Mufioz y Dossman (2024), Lei, Chen, y Luo (2024), Wilkins (2024), Toapantay Lara (2024).

0. Justificacion pedagoégica: La aplicacion permite identificar los niveles de motivacion de los estudiantes, proporcionando

informacion relevante para € disefio de estrategias pedagdgicas que favorezcan € aprendizaje significativo y e desarrollo

0. Observaciones:

Anexo 4. Matriz de validacion deinstrumento por juicio de expertos

AUTOR
TIPO DE INSTRUMENTO

OBJETIVO DEL
INSTRUMENTO

NIVEL DE APLICACION
ADMINISTRACION
DURACION

RESPONSABLE DE LA
APLICACION

: Melysa Nicacia Pereda Sagastegui
: Cuestionario

: Recoger informacion sobre la variable Motivacion, en los estudiantes de |a escuela profesiona de Biologiaen
Acuicultura matriculados en el segundo, cuarto, sexto, octavo y decimo ciclo, de una universidad publica
Nuevo Chimbote,2025.

: Estudiantes de ll, IV, VI, VIIl y X ciclo.
. Individua
: 15 minutos

: Melysa Nicacia Pereda Sagastegui
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APELLIDOSY NOMBRESDEL EVALUADOR

: Haro Ledn Liliana Mercedes

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : Doctoraen Educacion

INSTRUCCIONES:

A: Marcar con un signo de cruz (+), o unaequis (X) s consideraque el criterio de evaluacion se cumple 0 no en cada item.
B: Colocar en cada columna el puntaje por item descrito, de acuerdo con los criterios de claridad, relevancia, coherenciay escaa
De considerarlo necesario, indicar la observacion y recomendacion paramejorar e item evaluado.

MATRIZ DE VALIDACION: Evaluacién MOTIVA

Variable

Dimension
es

Indicadores

Items

Opcion de respuesta

Escalatipo Likert

Criterios de evaluacion

Observaciones

un
ca

C
as

A
ve
ce
S

PTICQTRO

P8 3°QW

ylo
recomendacio
nes
Relacion | Relacion | Relacié | Relacio
entrela | entrela | nentre | nentre
variable | dimensio | € e item
y ny el indicad | yla
dimensi6 | indicado | ory € opcion
n r item de
respuest
a
SI INO|SI [NO|SI|N |SI|N
(@) (@)




Motivaci
on

Intrinseca

Interés y
participacién
en los cursos

Manifiestas
interés por los
cursos
actualmente
ofrecidos en €
ciclo
académico.

Usualmente te
involucras en
las discusiones
0 actividades
que se redlizan
en los cursos
actualmente
ofrecidos.

Cumplimient
oy
autorregulaci
on

Te aseguras en
seguir con:
lecturas, taresas,
actividades  y
précticas
evaluadas
semana mente
durante los
CUrsos.
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Pides apoyo
cuando lo
necesitas para
cumplir con las
actividadesque
se desarrollan
en los cursos.

Dispones de
tiempo para
reflexionar
sobre tu propio
valor y
desempefio.

Determinacio
ny mejora
continua

Manifiestas
inclinaciones
hacialamejora
continua y €
desarrollo
persona y
académico.
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Posees

determinacion
y fuerza de
voluntad

interna  para
dcanzar tus
objetivos a
pesar de las

dificultades.
Responsabili | Manifiestas
dady unaorientacion
orientacibna | hacia metas y
metas objetivos a

largo plazo.

Asumes
responsabilida
d por las
consecuencias
de tus
decisiones vy
comportamient
0S.
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Experimentas
una sensacion
de satisfaccion
0 hienestar a
adquirir

nuevos

conocimientos.

Extrinseca

Reconocimie
ntoy
recompensas

Disfrutas
recibir
reconocimient
0 por tus éxitos
académicos.

Te sientes
satisfecho
cuando te
expresan
agradecimient
0 por haber
ayudado a
alguien con sus
tareas 0
presentaciones
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Influenciadel

Tu vocacion

entorno estaclaramente
definida
gracias a
apoyo de tu
familiay de tu
institucion
educativa
Existen
personas que
influyen en tu
perspectiva
sobre d
estudio.

Atenciony Durante  las

concentracion | clases, no te

en el entorno | distraes
haciendo
garabatos,
conversando
con tus
comparieros o
pasandote
notas.

Te concentras
mucho en lo
que los
docentes
sefidan en las
clases
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Uso de Observas
recursos videosy visitas
externos de paginas web
aprendizaje sobre  cOmo
desarrollar
tareas y las
aplicas en tus
aprendizajes.
Piensas que los
docentes
innovadores te
proporcionan
mejores
rendimientos.
Participacion | Estudias y
en haces los
actividades trabajos,
académicas précticas
porque te gusta
como los
docentes
explican.

Te involucras
en concursos
académicos.
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VALORACION

APROBADO | DESAPROBADO
X

.. .flr_/ b .F
i"f e l,.:".rf)'r

(Lt

Nombre del evaluador: Haro Leon, Liliana Mercedes
Grado académico: Doctora en Educacion

DNI N°: 40535024

ORCID: 0000-0002-1219-0863
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Matriz de validacion de instrumento por juicio de expertos

AUTOR : Melysa Nicacia Pereda Sagastegui

TIPO DE INSTRUMENTO : Cuestionario

OBJETIVO DEL : Recoger informacion sobre la variable Motivacion, en los estudiantes de |a escuela profesiona de Biologiaen

INSTRUMENTO Acuicultura matriculados en el segundo, cuarto, sexto, octavo y decimo ciclo, de una universidad publica
Nuevo Chimbote,2025.

NIVEL DE APLICACION . Estudiantes delll, 1V, VI, VIl y X ciclo.

ADMINISTRACION > Individua

DURACION : 15 minutos

RESPONSABLE DE LA : Melysa Nicacia Pereda Sagastegui

APLICACION

APELLIDOSY NOMBRESDEL EVALUADOR : MoraesLescano Cshilber Alayn
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : Doctor en Educacién

INSTRUCCIONES:

e A: Marcar conun signo de cruz (+), o unaequis (X) si considera que €l criterio de evaluacion se cumple 0 no en cada item.
e B: Colocar en cada columna el puntgje por item descrito, de acuerdo con |os criterios de claridad, relevancia, coherenciay escala.
e De considerarlo necesario, indicar la observacion y recomendacion paramejorar e item evaluado.
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MATRIZ DE VALIDACION: Evaluacion MOTIVA

Variable | Dimension | Indicadores items Opcion derespuesta | Criterios de evaluacion Observaciones
es Escalatipo Likert ylo
recomendacio
nes
N |C |A |C |S |Rdacion | Relacion | Relacio | Relacio
un|as |ve | as |e |entrela |entrela | nentre | nentre
cal|i |celi m | variable | dimensio | € el item
N |s |[s |pr|y nye indicad | yla
un e |e | dimensio |indicado | oryd opcion
ca m n r item de
pr respuest
e a
S INO|[SI INO|S [N [SI|N
6] 6]
Motivaci | Intrinseca | Interés y | Manifiestas X X X X
on participacion | interés por los
enloscursos | cursos

actuamente
ofrecidos en €
ciclo
académico.
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Usualmente te
involucras en
las discusiones
0 actividades
que se redlizan
en los cursos
actualmente
ofrecidos.

Cumplimient
oy
autorregulaci
on

Te aseguras en
seguir con:
lecturas, tareas,
actividades 'y
précticas
evaluadas
semana mente
durante los
Cursos.

Pides apoyo
cuando lo
necesitas para
cumplir con las
actividadesque
se desarrollan
en los cursos.

74




Dispones de
tiempo para
reflexionar
sobre tu propio
valor y
desempefio.

Determinacio
ny meora
continua

Manifiestas
inclinaciones
hacialamejora
continua y €
desarrollo
persona y
académico.

Posees
determinacion
y fuerza de
voluntad
interna  para
acanzar  tus
objetivos a
pesar de las
dificultades.
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Responsabili
dady
orientacion a
metas

Manifiestas
unaorientacién
hacia metas y
objetivos a
largo plazo.

Asumes
responsabilida
d por las
consecuencias
de tus
decisiones vy
comportamient
0S.

Experimentas
una sensacion
de satisfaccion
0 hienestar a
adquirir

nuevos

conocimientos.
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Extrinseca

Reconocimie
ntoy
recompensas

Disfrutas
recibir
reconocimient
0 por tus éxitos
académicos.

Te sientes
satisfecho
cuando te
expresan
agradecimient
0 por haber
ayudado a
alguien con sus
tareas o}
presentaciones

Influenciadel
entorno

Tu vocacion
estaclaramente
definida
gracias a
apoyo de tu
familiay de tu
institucion
educativa

Existen
personas que
influyen en tu
perspectiva
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sobre d
estudio.

Atenciony Durante  las
concentracion | clases, no te
en el entorno | distraes
haciendo
garabatos,
conversando
con tus
comparieros o
pasandote
notas.
Te concentras
mucho en lo
que los
docentes
sefidan en las
clases
Uso de Observas
recursos videosy visitas
externos de paginas web
aprendizaje sobre  como
desarrollar

tareas y las
aplicas en tus
aprendizajes.
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Piensas que los
docentes
innovadores te
proporcionan
mejores
rendimientos.

Participacion
en
actividades
académicas

Estudias y
haces los
trabajos,
précticas
porgue te gusta
coémo los
docentes
explican.

Te involucras
en concursos
académicos,
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VALORACION

APROBADO | DESAPROBADO

-
rs
A

/) /
/ [l o
é;,,m. [Pl

CSHILBER ALAYN MORALES LESCANO
DOCTOR EN EDUCACION

DNI N°: 40511854

ORCID: 0000-0002-8461-1268
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Matriz de validacion de instrumento por juicio de expertos

AUTOR : Melysa Nicacia Pereda Sagastegui

TIPO DE INSTRUMENTO : Cuestionario

OBJETIVO DEL : Recoger informacion sobre la variable Motivacion, en los estudiantes de |a escuela profesiona de Biologiaen

INSTRUMENTO Acuicultura matriculados en el segundo, cuarto, sexto, octavo y decimo ciclo, de una universidad publica
Nuevo Chimbote,2025.

NIVEL DE APLICACION . Estudiantes delll, 1V, VI, VIl y X ciclo.

ADMINISTRACION > Individua

DURACION : 15 minutos

RESPONSABLE DE LA : Melysa Nicacia Pereda Sagastegui

APLICACION

APELLIDOSY NOMBRESDEL EVALUADOR  : Guarniz Vasguez Elias Manuel
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : Doctor en Administracion

INSTRUCCIONES:

e A: Marcar conun signo de cruz (+), o unaequis (X) si considera que €l criterio de evaluacion se cumple 0 no en cada item.
e B: Colocar en cada columna el puntgje por item descrito, de acuerdo con |os criterios de claridad, relevancia, coherenciay escala.
e De considerarlo necesario, indicar la observacion y recomendacion paramejorar e item evaluado.
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MATRIZ DE VALIDACION: Evaluacién MOTIVA

Variable | Dimension | Indicadores items Opcion derespuesta | Criterios de evaluacion Observaciones
es Escalatipo Likert ylo
recomendacio
nes
N |C |A |C |S |Redacion | Relacion | Relacio | Relacio
un|as |ve|as |e |entrela |entrela | nentre | nentre
ca |i ce |i m | variable | dimensié | € el item
N |s |s |pr|y ny el indicad | yla
un e |e |dimensio |indicado | orye | opcion
ca m n r item de
pr respuest
e a
S INO|[SI INO|SI [N [SI|N
6] 6]
Motivaci | Intrinseca | Interés y | Manifiestas X X X X
on participacién | interés por los
enloscursos | cursos

actualmente
ofrecidos en €
ciclo
académico.
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Usualmente te
involucras en
las discusiones
0 actividades
que se redlizan
en los cursos
actualmente
ofrecidos.

Cumplimient
oy
autorregulaci
on

Te aseguras en
seguir con:
lecturas, tareas,
actividades 'y
précticas
evaluadas
semana mente
durante los
Cursos.

Pides apoyo
cuando lo
necesitas para
cumplir con las
actividadesque
se desarrollan
en los cursos.
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Dispones de
tiempo para
reflexionar
sobre tu propio
valor y
desempefio.

Determinacio
ny meora
continua

Manifiestas
inclinaciones
hacialamejora
continua y €
desarrollo
persona y
académico.

Posees
determinacion
y fuerza de
voluntad
interna  para
acanzar  tus
objetivos a
pesar de las
dificultades.




Responsabili
dady
orientacion a
metas

Manifiestas
unaorientacién
hacia metas y
objetivos a
largo plazo.

Asumes
responsabilida
d por las
consecuencias
de tus
decisiones vy
comportamient
0S.

Experimentas
una sensacion
de satisfaccion
0 hienestar a
adquirir

nuevos

conocimientos.
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Extrinseca

Reconocimie
ntoy
recompensas

Disfrutas
recibir
reconocimient
0 por tus éxitos
académicos.

Te sientes
satisfecho
cuando te
expresan
agradecimient
0 por haber
ayudado a
alguien con sus
tareas o}
presentaciones

Influenciadel
entorno

Tu vocacion
estaclaramente
definida
gracias a
apoyo de tu
familiay de tu
institucion
educativa

Existen
personas que
influyen en tu
perspectiva
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sobre d
estudio.

Atenciony Durante  las
concentracion | clases, no te
en el entorno | distraes
haciendo
garabatos,
conversando
con tus
comparieros o
pasandote
notas.
Te concentras
mucho en lo
que los
docentes
sefidan en las
clases
Uso de Observas
recursos videosy visitas
externos de paginas web
aprendizaje sobre  como
desarrollar

tareas y las
aplicas en tus
aprendizajes.
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Piensas que los
docentes
innovadores te
proporcionan
mejores
rendimientos.

Participacion
en
actividades
académicas

Estudias y
haces los
trabajos,
précticas
porgue te gusta
coémo los
docentes
explican.

Te involucras
en concursos
académicos,

88




VALORACION

APROBADO | DESAPROBADO
X

Nombre del evaluador: Elias Manuel Guarniz Vasquez
Grado academico: Doctor en Administracion

DNI N°: 32960193

ORCID: 0000-0003-4269-8606
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Anexo 5. EVALUACION APREND-SIG

4.

DATOS
Edad: Ciclo: Fecha

PROPOSITO

Este cuestionario es anénimo, tiene como proposito la recoleccion de informacion que
puedas proporcionar para €l desarrollo de este trabgo de posgrado. Por favor responda
con total honestidad.

ORIENTACIONES

No es un test de inteligencia, ni de personalidad.

No hay limite de tiempo para contestar € cuestionario.

No hay respuestas correctas 0 erroneas. Sera Util en la medida que seas sincero/a en tus
respuestas.

Por favor contesta a todas las sentencias.

En @ presente cuestionario, se expone un conjunto de atributos relacionados con la
motivacion. A cada atributo le siguen cinco posibles respuestas, las cuales deben ser
evaluadas y calificadas segun su relevancia o adecuacion segun tu criterio. Se solicita
marcar con una "X" la opcion seleccionada, considerando los criterios establecidos a

continuacion:

1. Nunca

2. Casi nunca
3. A veces

4, Cas siempre
5. Siempre
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VARIABLE: APRENDIZAJE
SIGNIFICATIVO

Escaladetipo Likert

Subordinado

Nunca

Casi

Nunca

VECes

Cas
siempre

Siempre

La informacion que aprendo en los los
cursos actualmente ofrecidos en e ciclo
académicos se austa a conceptos

generales que ya conozco.

Cuando aprendo un nuevo tema, lo
relaciono fécilmente con conceptos

amplios que ya he aprendido.

Puedo recordar répidamente lo que
aprendi previamente, y me ayuda a
entender |os nuevos contenidos que estoy

aprendiendo.

Integro los nuevos conocimientos con
ideas o conceptos previos, |0 que me
permite comprender mejor los temas

nuevos.

Relaciono los nuevos contenidos con

conoci mientos previos que ya poseo.

Combinado

6

Cuando aprendo un tema nuevo, trato de
combinarlo con lo que s& de otras

asignaturas.

Los nuevos conceptos que aprendo me
permiten integrar diversas ideas previas

en una comprension mas profunda.

Soy capaz de conectar conocimientos

previos de diferentes &eas del
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conocimiento para comprender mejor los

nuevos temas.

Integro diferentes ideas aprendidas para

formar un nuevo conocimiento.

10

Relaciono conceptos de distintos temas

para comprender mejor un contenido.

Supr

aordenado

11

Cuando aprendo algo nuevo, trato de
encontrar conexiones entre 10s nuevos
conceptos y otros temas que antes no

parecian rel acionados.

12

Mis conocimientos previos me ayudan a
establecer relaciones entre conceptos de

diferentes materias.

13

Al aprender un nuevo concepto, puedo
encontrar formas de relacionarlo con
situaciones de la vida cotidiana o con

giemplosfueradel aula

14

A menudo, a estudiar un nuevo tema,
pienso en cOmo se puede relacionar con
mis experiencias previas fuera del

contexto académico.

15

Aplico lo aprendido en clase en

situaciones de la vida cotidiana.

Gracias por su participacion
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Anexo 6: Ficha técnica del instrumento EVALUACION APREND-SIG

CARACTERISTICASDE LA ESCALA

2. Nombredd instrumento

Cuestionario EVALUACION APREND-SIG

1. Autor

Melysa Nicacia Pereda Sagastegui

1. Afo

2025

1. Contextodeuso

Tesis de maestria— Aplicacion aestudiantes delosciclos |1, 1V, VI, VIII y X ciclo dela
escuela profesional de Biologiaen Acuicultura.

1. Tipodeinstrumento

Cuestionario con escalatipo Likert.

1. Poblacién objetivo

Estudiantes de la escuela profesional de Biologia en Acuicultura.

1. Tamafiodelamuestra 108 estudiantes.
1. Dimensionesevaluadas - Aprendizaje Subordinado

- Aprendizaje Combinado

- Aprendizaje Supraordenado
1. N°deitems 15

1. Formato derespuesta

EscalaLikert de 5 niveles (Nunca, Casi, nunca, A veces, Casi siempre, Siempre)

6 =Nunca

7 =Casl nunca
8 =A veces

9 =Cas sempre
10 = Siempre
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1. Judtificacion El instrumento fue disefiado paramedir €l nivel de aprendizaje significativo en estudiantes
de educacion superior, considerando los diferentes tipos de aprendizaje propuestos en el
ambito educativo.

1. Fiabilidad Se determind mediante € coeficiente Alfa de Cronbach, aplicado una prueba piloto,
evidenciando una adecuada consistenciainterna.

1. Validez Determinada mediante juicio de expertos (3 especialistas).

1. Aplicacion Individual modalidad virtual (tiempo estimado: 15 minutos).

1. Justificacion tedrica El instrumento se fundamenta en la teoria de las formas de aprendizaje significativo de
David Ausubel, la cua sostiene que e aprendizae ocurre cuando los nuevos
conocimientos se relacionan de manera sustancial con |os saberes previos del estudiante.
En este sentido, |as dimensiones de aprendizaj e subordinado, combinado y supraordenado
permiten evaluar los diferentes niveles de integracién del conocimiento.

1. Investigaciones previas: Angeles (2020), Quispe (2023).

1. Justificacion pedagdgica: La aplicacion del instrumento permite identificar e nivel de aprendizaje significativo en los

estudiantes, proporcionando informacion relevante para € disefio de estrategias didacticas que favorezcan la comprension,
integracion 'y aplicacion del conocimiento.

Observaciones:

94



Anexo 7: Matriz de validacion de instrumento por juicio de expertos

AUTOR : Melysa Nicacia Pereda Sagastegui

TIPO DE INSTRUMENTO : Cuestionario

OBJETIVO DEL : Recoger informacién sobre la variable Aprendizaje significativo, en los estudiantes de la escuela profesional

INSTRUMENTO de Biologia en Acuiculturamatriculados en € segundo, cuarto, sexto, octavo y decimo ciclo, de una universidad
publica Nuevo Chimbote,2025.

NIVEL DE APLICACION . Estudiantes delll, 1V, VI, VIl 'y X ciclo.

ADMINISTRACION > Individual

DURACION : 15 minutos

RESPONSABLE DE LA : Melysa Nicacia Pereda Sagastegui

APLICACION

APELLIDOSY NOMBRESDEL EVALUADOR : Haro Ledn Liliana Mercedes

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : Doctora en Educacion

INSTRUCCIONES:

e A: Marcar con un signo de cruz (+), o unaequis (x) si considera que €l criterio de evaluacion se cumple o no en cada item.
e B: Colocar en cada columnael puntaje por item descrito, de acuerdo con los criterios de claridad, relevancia, coherenciay escala.
e De considerarlo necesario, indicar la observacion y recomendacion paramejorar € item evaluado.

95



Anexo 8: MATRIZ DE VALIDACION: EVALUACION APREND-SIG

Variable Dimensiones | Indicadores items Opcion de respuesta Criterios de evaluacion Observacionesy
Escalatipo Likert recomendaciones
N C A C S | Relacion | Relacion | Relacion | Relacion
u a % a ie |entrela entrela entre e entre e
n s e s m | variabley | dimension | indicador | itemy la
c N c s p | dimensién |y y el item | opcidén
a u e e r indicador de
n s m e respuesta
c p SI |[NO |SI |[NO |[SI [NO | SI | NO
a r
e
Aprendizaje | Aprendizaje Conexion La X X X X
significativo | subordinado conceptos informacion
gue aprendo

en los los
Cursos
actualmente
ofrecidosen e
ciclo
académicos se

gusta a
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conceptos
generales que

Yya conozco.

Cuando
aprendo  un
nuevo tema, lo
relaciono
facilmente
con conceptos
amplios que
ya he
aprendido.

Recuperacion de

conocimientos

Puedo
recordar
répidamente
lo que aprendi
previamente,
y me ayuda a
entender los
nuevos
contenidos
que estoy
aprendiendo.
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Integro  los
nuevos
conocimientos
con ideas o
conceptos
previos, o que
me  permite
comprender
mejor los
temas nuevos.

Relaciono los
nuevos
contenidos
con
conacimientos

previos que ya

POSEO.
Aprendizge Expansion del Cuando
Combinado conacimiento. aprendo  un

tema nuevo,
trato de
combinarlo

con lo que s&
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de otras

asignaturas.

Los nuevos

conceptos que

aprendo me
permiten
integrar
diversas ideas

previas en una

comprension

més profunda.
Conexién Soy capaz de
multidisciplinaria | conectar

conacimientos
previos de
diferentes
areas del
conocimiento
para
comprender
mejor los

nuevos temas.

Integro
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diferentes
ideas
aprendidas
paraformar un
nuevo

conocimiento

Relaciono
conceptos de
distintos
temas  para
comprender
mejor un

contenido.

Aprendizge
supra

ordenado

Conexiones

interdisciplinarias

Cuando
aprendo algo
nuevo, trato
de encontrar
conexiones
entre los
nuevos
conceptos  y
otros  temas
que antes no

100




parecian

relacionados.

Mis
conocimientos
previos me
ayudan a
establ ecer
relaciones
entre
conceptos de
diferentes
materias.

Relacion conla

vidacotidiana

Al aprender
un nuevo
concepto,
puedo
encontrar
formas de
relacionarlo
con
situaciones de
la vida
cotidiana o
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con egemplos

fueradd aula

A menudo, a
estudiar  un
nuevo tema,
pienso en
como se puede
relacionar con
mis
experiencias
previas fuera
del  contexto
académico.

Aplico lo
aprendido en
clase en
situaciones de
la vida

cotidiana.

102




VALORACION
APROBADO | DESAPROBADO

Nombre del evaluador: Haro Leon, Liliana Mercedes
Grado académico: Doctora En Educacion

DNI N°: 40535024

ORCID: 0000-0002-1219-0863
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Matriz de validacion de instrumento por juicio de expertos

AUTOR : Melysa Nicacia Pereda Sagastegui

TIPO DE INSTRUMENTO : Cuestionario

OBJETIVO DEL : Recoger informacion sobre la variable Aprendizaje significativo, en los estudiantes de la escuela profesional

INSTRUMENTO de Biologia en Acuicultura matriculados en € segundo, cuarto, sexto, octavo y decimo ciclo, de una universidad
publica Nuevo Chimbote,2025.

NIVEL DE APLICACION . Estudiantesdell, 1V, VI, VIl y X ciclo.

ADMINISTRACION > Individual

DURACION : 15 minutos

RESPONSABLE DE LA : Melysa Nicacia Pereda Sagastegui

APLICACION

APELLIDOSY NOMBRESDEL EVALUADOR : Cshilber Alayn Morales Lescano

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : Doctor en Educacion

INSTRUCCIONES:

e A: Marcar con un signo de cruz (+), o unaequis (X) si considera que €l criterio de evaluacion se cumple o no en cada item.
e B: Colocar en cada columna el puntgje por item descrito, de acuerdo con los criterios de claridad, relevancia, coherenciay escala.
e De considerarlo necesario, indicar la observacion y recomendacion paramejorar e item evaluado.
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MATRIZ DE VALIDACION: EVALUACION APREND-SIG

Variable Dimensiones | Indicadores items Opcion de respuesta Criterios de evaluacion Observacionesy
Escalatipo Likert recomendaciones
N C A C S | Relacion | Relacion | Relacion | Relacion
u a % a ie |entrela entrela entre e entre e
n s e s m | variabley | dimension | indicador | itemy la
c N c s p | dimensién |y y el item | opcidén
a u e e r indicador de
n S m e respuesta
c p SI [NO |SI [NO |[SI |[NO |SI |NO
a r
e
Aprendizaje | Aprendizaje Conexion La X X X X
significativo | subordinado conceptos informacion
gue aprendo
en los los
Cursos
actuamente

ofrecidosen €

ciclo
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académicos se
gusta a
conceptos

generales que

Yya conozco.

Cuando
aprendo  un
nuevo tema, lo
relaciono
f&cilmente
con conceptos
amplios que
ya he
aprendido.

Recuperacion de

conocimientos

Puedo
recordar
répidamente
lo que aprendi
previamente,
y me ayuda a
entender los
nuevos

contenidos
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que estoy

aprendiendo.

Integro  los
nuevos
conocimientos
con ideas o
conceptos
previos, lo que
me  permite
comprender
mejor los

temas nuevos.

Relaciono los
nuevos
contenidos
con
conacimientos

previos que ya

POSe0.

Aprendizaje Expansion del Cuando

Combinado conocimiento. aprendo un
tema nuevo,
trato de
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combinarlo
con lo que sé
de otras

asignaturas.

Los nuevos

conceptos que

aprendo me
permiten
integrar
diversas ideas

previas en una

comprension

més profunda.
Conexion Soy capaz de
multidisciplinaria | conectar

conacimientos
previos de
diferentes
areas del
conocimiento
para
comprender

mejor los
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nuevos temas.

Integro
diferentes
ideas
aprendidas
paraformar un
nuevo

conocimiento

Relaciono
conceptos de
distintos
temas  para
comprender
mejor un

contenido.

Aprendizge

supraordenado

Conexiones

interdisciplinarias

Cuando
aprendo algo
nuevo, trato

de encontrar

conexiones
entre los
nuevos
conceptos  y
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otros temas
que antes no
parecian

relacionados.

Mis
conocimientos
previos me
ayudan a
establecer
relaciones
entre
conceptos de
diferentes

materias.

Relacion conla

vidacotidiana

Al aprender
un nuevo
concepto,
puedo
encontrar
formas de
relacionarlo
con

situaciones de
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la vida
cotidiana o
con egemplos

fueradd aula

A menudo, a
estudiar  un
nuevo tema,
pienso en
como se puede
relacionar con
mis
experiencias
previas fuera
del  contexto

académico.

Aplico lo
aprendido en
clase en
situaciones de
la vida

cotidiana.
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VALORACION

APROBADO | DESAPROBADO
X

Vi
./'-..’)J/.F ':..--. %f
(e 7

= _I! R N J f

CSHILBER ALAYN MORALES LESCANO
DOCTOR EN EDUCACION

DNI N°: 40511854

ORCID: 0000-0002-8461-1268
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Matriz de validacion de instrumento por juicio de expertos

AUTOR : Melysa Nicacia Pereda Sagastegui

TIPO DE INSTRUMENTO  : Cuestionario

OBJETIVO DEL : Recoger informacién sobre la variable Aprendizaje significativo, en los estudiantes de la escuela profesional

INSTRUMENTO de Biologia en Acuiculturamatriculados en €l segundo, cuarto, sexto, octavo y decimo ciclo, de una universidad
publica Nuevo Chimbote,2025.

NIVEL DE APLICACION . Estudiantes delll, 1V, VI, VIl y X ciclo.

ADMINISTRACION > Individual

DURACION : 15 minutos

RESPONSABLE DE LA : Melysa Nicacia Pereda Sagastegui

APLICACION

APELLIDOSY NOMBRESDEL EVALUADOR : Elias Manuel Guarniz Vésguez

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : Doctor en Administracion

INSTRUCCIONES:

e A: Marcar conun signo de cruz (+), o unaequis (X) si considera que €l criterio de evaluacion se cumple 0 no en cada item.
e B: Colocar en cada columnael puntaje por item descrito, de acuerdo con los criterios de claridad, relevancia, coherenciay escala.
e De considerarlo necesario, indicar la observacion y recomendacion paramejorar € item evaluado.
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MATRIZ DE VALIDACION: EVALUACION APREND-SIG

Variable Dimensiones | Indicadores items Opcion de respuesta Criterios de evaluacion Observacionesy
Escalatipo Likert recomendaciones
N C A C S | Relacion | Relacién | Relacion | Relacion
u a \Y a ie | entrela entrela entree entree
n s e s m | variabley | dimension | indicador | itemy la
c N c s p | dimension |ye y €l item | opcidn
a u e e r indicador de
n s m e respuesta
c p SI |[NO |SI |[NO |[SI [NO | SI | NO
a r
e
Aprendizgje | Aprendizaje Conexion La X X X X
significativo | subordinado conceptos informacion

gue aprendo
en los los
Cursos
actualmente
ofrecidosen e
ciclo

académicos se

114




gusta a
conceptos
generales que

Yya conozcCo.

Cuando
aprendo  un
nuevo tema, lo
relaciono
facilmente
con conceptos
amplios que
ya he
aprendido.

Recuperacion de

conocimientos

Puedo
recordar
répidamente
lo que aprendi
previamente,
y me ayuda a
entender los
nuevos
contenidos
que estoy
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aprendiendo.

Integro  los
nuevos
conacimientos
con ideas o
conceptos
previos, lo que
me  permite
comprender
mejor los

temas nuevos.

Relaciono los
nuevos
contenidos
con
conacimientos

previos que ya

POSEQ.

Aprendizge Expansion del Cuando

Combinado conocimiento. aprendo un
tema nuevo,
trato de
combinarlo
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con lo que sé
de otras

asignaturas.

Los nuevos

conceptos que

aprendo me
permiten
integrar
diversas ideas

previas en una

comprension

més profunda.
Conexion Soy capaz de
multidisciplinaria | conectar

conacimientos
previos de
diferentes
areas del
conocimiento
para
comprender
mejor los

nuevos temas.
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Integro
diferentes
ideas
aprendidas
paraformar un
nuevo

conocimiento

Relaciono
conceptos de
distintos
temas para
comprender
mejor un

contenido.

Aprendizge
supra

ordenado

Conexiones

interdisciplinarias

Cuando
aprendo algo
nuevo, trato
de encontrar
conexiones
entre los
nuevos
conceptos  y
otros  temas
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que antes no
parecian

relacionados.

Mis
conocimientos
previos me
ayudan a
establecer
relaciones
entre
conceptos de
diferentes
materias.

Relacion conla

vidacotidiana

Al aprender
un nuevo
concepto,
puedo
encontrar
formas de
relacionarlo
con
situaciones de

la vida
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cotidiana o
con egemplos

fueradd aula

A menudo, a
estudiar  un
nuevo tema,
pienso en
como se puede
relacionar con
mis
experiencias
previas fuera
del  contexto

académico.

Aplico lo
aprendido en
clase en
situaciones de
la vida

cotidiana.
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VALORACION
APROBADO | DESAPROBADO

Nombre del evaluador: Elias Manuel Guarniz Vasquez
Grado académico: Doctor en Administracion

DNI N°: 32960193

ORCID: 0000-0003-4269-8606
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Anexo 9: Confiabilidad del instrumento
ANALISIS DE CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO PARA
MOTIVACION

Estadisticos defiabilidad

Estadisticas de fiabilidad

Alfade
Cronbach o
Alfade basada en N° de
Cronbach elementos
el ementos
estandarizados
,904 ,904 20

ANALISIS DE CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO PARA
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Estadisticas de fiabilidad

Alfade
Cronbach
N° de
Alfade Cronbach basadaen
el ementos
el ementos
estandarizados
,891 ,.891 11

Andlisis dela confiabilidad:

MEDIR

MEDIR

La fiabilidad del instrumento (Cuestionario) con que se medié la MOTIVACION Y
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO de los estudiantes de una universidad publica de

nuevo Chimbote, 2025, determina la consistencia interna de los items formulados para

medir dichas variables de interés; es decir, detectar si alguin item tiene un mayor o menor

error de medida, utilizando € método del Alfa de Cronbach y aplicado a una muestra

piloto de 15 estudiantes con caracteristicas similares ala muestra, obtuvo un coeficiente
de confiabilidad der = 0.904 por parte de lavariable MOTIVACION y un coeficiente de
confiabilidad r=0.891 por parte de lavariable APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO, lo que
permite inferir que los instrumentos a utilizar son SIGNIFICATIVAMENTE

CONFIABLES.
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Anexo 10: Resolucion de aprobacién de proyecto de investigacion

UNS

POSGRADO
“Afio de ks recuperaciin y consalidciin e la sconomila peruana®

SECRETARIA ACADEMICA

TRANSCRIPCION DE RESOLUCION DIRECTORAL N® 634-2025-EPG-UNS
Muevo Chimbote, 25 de junio de 2025

Vista la solicitud de la bachillera Melysa Micacia Pereda Sagastegul, sobre aprobacidn de Proyecto de Tesls; y-—
CONSIDERANDO:-—0ue, mediants Resolucion Directoral N® 425-2025-EPG-UNS de fecha 02.04.2025 se designg e
Jurado Evaluador encargado de la revision y sustentacion del Proyecto de Tesis presentade por s bachillera Melysa
Micacia Pereda Sagastequi, sstudiante del programa de Maestria en Ciencias de la Educacién Mencién Docencia e
Investigacidn; presidido por la Dra, Gladis Consuelo Vasquer Pereyra, Dra. Maribel Enaida Alegre Jara (Secretaria) v
Crra, Erica Lucy Millones Alba (Vocal);---Que, en fecha 05.04.2035 3¢ desarrolla la sustentacidn del proyecto de tests;
alcanzande &l Jurado Evaluador el Acta de Sustentacidn, instrumentos y observaciones en las que se determina la
condicion del proyecto sustentado;-—Que, mediante solicitud de fecha 20.06.20a5, la bachillera Malysa Micacla Pereda
Sagastegul, solicits emisidn de resolucidn de aprobacidn de Proyecto de Tesks, indicando que ha cumplido con el
levantamlenta de observaciones efectuadas por el Jurado Evaluador, tal como lo acredita ei aval de su asesor y del
jurado evaluador;---Que, de conformidad con el Art. 98° del Reglamento General de Grados y Titulos, el proyecto de
tesis de Maestria o Doctorado deberd ser elevade por los coordinadores de seccidn 2 la Secretaria Académica de la EPG
para su ratificackon mediante resclucidén;—Que, con V= B* del Coordinador de! programa de Maestria en Cienciss de la
Educacion Mencion Docencia e Investigacion, la sefiora Directora (e) de la Escuela de Posgrado dispone mediante
proveido de fecha 25.06. 2035, la emisidn de la resolucion correspondients;---Estando a las consideraciones que
anteceden, a lo solictade, al proveido de la Direccidn de la Escuela de Posgrado; y en uso de las atribuciones que
concede la Ley;---5E RESUELVE:---1* APROBAR, a_partir del a5 de junio de zo35 &l Proyecto de Tesis intitulado:
“MOTIVACION ¥ APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO EN ESTUDIANTES DE UNA UNIVERSIDAD PUBLICA NUEVD
CHIMBOTE, 2025"; el cual viene siendo elaborado por la Br. Melysa Nicacia Pereda Sagastegul, estudiante del
programa de Maestria en Ciencias de la Educacidn Mancidn Docencia e Investigacion.—--2® EIECUTAR, &l Proyecto de
Tesis en un plazo maxima de dos (02) afios a partic de la fecha de emisidn de la resolucion de aprobacidn del Pravects,
pudiendo solicitar a la Directora de la Excuela de Posgrado, ampliacidn de plazo de vigencia &l misma que puede
proceder hasta un miaximo de un (o) afo. Yencido dicho plazo el estudiants debe presentar un nuevo proyecto de
tesis.--Registress, comuniguese y archivese.---{Ts,) Dea. Betty Clarg Risw Rodrfpwer, Directors (o) de ke Bnowedy de
Prggraddo-—{Fdea.) L Curdos Eugenio VViga Marews, Seoviario Ansdemion fe)-=Sellor de Dievecidn g e Secrrtaria Avadémter e ba
Fiumels de Pajgrmcho.

Lo que transcribo a usted para su conocimisnto y fines consigufentes.

, Caiios Fugenic Vega Moreno
Secretasio Académico (a)

DISTRIBUCION: EPG- MCEDU- Interesado - Archivo

UNIVERSIDAD MNACTONAL DEL SANTA
oo MY coll = Urhy; Buonos Ares
ot A, Llnibwaraitaria win— Urks, Bellamar
Y1o4LT - Musvdo Chimbote — Ancash — Pand “'.-.*.."

123



Anexo 11: Carta de presentacion por aplicacion de | nstrumento de recopilacion de

datos
%\ 4' POSGRADO

Ao de by Recuperacion ¥ Consofidndian de b Economio Peruana”

Mueve Chimbote, o7 de jullo de 2025

CARTA N® 055-2026-UNS-EPG

=0l
Dr. Luls Fernando Torres Cabrera
Director de la E.P. Biologia en Acuicultura

Presente. -

Dé mil mayar contderacibn

Es motve del presante expresarle un cordial salude, asimismo presentarie a fa Br. Melysa Micacia Pereda
Sagastegul, con codigo de matricula zoag 701130, estudiante del programa de Masstna en Ciencas de (2
Educacion Mencion Docencia € Investigacion de ta Escuela, quien como parte de sus estudios de posgrado
s8 anfuentra sjecutando el proyecto de tess intiiulado: "MOTIVACION ¥ APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
EM ESTUDMAMTES DE UMA UNIVERSIDAD PUBLICA NUEVO CHIMBOTE, 2025,

Considerandn lo expuesto, solicito 3 su despacho brinde a la estudiante las facilidades necesarias para
acceder a la informacian gue raquiera para la aplicacidn del proveco antenormente mencionado, que tiens
coma fisalidad la pbtencion del grado de Maestro

Quedando a su disposician 2n caso de requerr infarmadion adicienal me despido de wsted hatiendo legar
liee muestras de mi mas alto aprecio y consideracion

Alentamente,

A
Risco

Directora (e) Escuela de Posgrado

T, Interesaln - AR
HE ARG ra

www, sns.adu.pa
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