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RESUMEN

El presente trabajo de suficiencia profesional titulado “Fluidez lectora en estudiantes del
nivel primaria de una Institucion Educativa Particular de Chimbote — 2025 tiene como proposito
analizar lafluidez | ectora en estudiantes de segundo grado de primaria de unainstitucion educativa
particular de Chimbote durante €l afio 2025.

La intervencion se llevo a cabo en la |.E.P. Huellitas, aplicando estrategias pedagdgicas
como lecturaguiada, lecturaen parejas, dramatizacion mediante teatrin, escenografiay creacion de
cuentos. Estas actividades fueron disefiadas para promover un aprendizaje integral, respetando 1os
ritmos individuales, fomentando la participacion activay estimulando la motivacion y creatividad
de los estudiantes.

El trabajo se sustentd en principios tedricos constructivistas, humanistasy neuroeducativos,
los cuales guiaron la planificacion progresiva de las sesiones y la integracion de actividades que
combinan lectura, expresion oral y comprension lectora. Cada etapa permitié que los estudiantes
desarrollaran habilidades |ectoras de manera estructurada, significativay |udica.

L osresultados evidenciaron que laimplementaci on sistemética de estas estrategias favorece
lamegorade lafluidez lectora, fortaleciendo la confianzay autonomia de |os estudiantes, asi como
la préctica pedagdgica docente. La experiencia también permitio reflexionar sobre laimportancia
de utilizar metodologias activas y creativas para potenciar la lectura y consolidar competencias

comunicativas en la educacion primaria.

Palabras clave: Fluidez lectora, segundo grado, primaria.

vii



ABSTRACT

The present professional sufficiency work entitled “Reading fluency in primary school
students of a private educationa institution in Chimbote — 2025 has the purpose of analyzing the
reading fluency in second grade primary school students of a private educational institution in

Chimbote during the year 2025.

The intervention took place at the Huellitas Private Educational Institution, employing
pedagogical strategies such as guided reading, paired reading, dramatization using puppet theater,
set design, and story creation. These activities were designed to promote holistic learning,
respecting individual learning paces, fostering active participation, and stimulating student

motivation and creativity.

The project was based on constructivist, humanist, and neuroeducational theoretical
principles, which guided the progressive planning of the sessions and the integration of activities
that combine reading, oral expression, and reading comprehension. Each stage allowed students to
develop reading skills in a structured, meaningful, and engaging way. The results showed that the
systematic implementation of these strategies improves reading fluency, strengthens students
confidence and autonomy, and enhances teachers pedagogical practices. The experience aso
provided an opportunity to reflect on the importance of using active and creative methodologiesto

promote reading and consolidate communication skills in primary education.

Keywords. Reading fluency, second grade, elementary school.
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l. TEMA ESPECIFICO ABORDADO:
Fluidez lectora en estudiantes del nivel primaria de una Institucion Educativa Particular de

Chimbote - 2025

. CONTEXTUALIZACION DE LA EXPERIENCIA PROFESIONAL:

Durante e afo lectivo 2025, |la experiencia profesional se desarrollé en la institucion
educativa particular de Chimbote, en el aula de segundo grado de primaria, con una matricula de
28 estudiantes, todos comprendidos entre 7 y 8 afios de edad. L as sesiones de trabajo y evaluacion
delafluidez lectora se efectuaron en €l turno de lamafiana, cumpliendo con el horario institucional
regular, dentro del area curricular de Comunicacion. La eleccion de este grupo se sustentd en la
necesidad de identificar de forma precisa € nivel de desarrollo lector, etapa clave para la

consolidacion de habilidades | ectoras fundamental es.

L a experiencia pedagdgicase centrd en laevaluacion y fortalecimiento de lafluidez lectora,
entendida como la combinacidn de velocidad, precisiony prosodia, que permite que los estudiantes
lean textos con naturalidad y comprension. Para ello se emplearon instrumentos de evaluacion
como pruebas de lectura en voz alta, registros de errores de lectura y rubricas que evaluaron la
entonacion y ritmo de los estudiantes al leer textos adecuados para su nivel. Esta metodologia se
ha visto respaldada por investigaciones que muestran que la fluidez lectora se relaciona
directamente con la comprension y la eficiencia lectora en estudiantes de primaria. Por gemplo,
revisiones sistematicas recientes han sefialado laimportancia de la fluidez lectora para predecir la
comprension de textos en estudiantes de 2° grado o superior, destacando que esta habilidad es un

componente clave del desarrollo lector efectivo (Rodriguez, 2023).

Ademasdelas eval uaciones formal es, seimplementaron actividades didacticas pedagdgicas

orientadas a mejorar la fluidez lectora, como lectura guiada, lectura repetida y juegos de palabras
9



en contextos significativos. Este enfoque activo permitié observar no solo la capacidad de los
estudiantes para leer con mayor precision, sino también su disposicion a participar de forma mas
expresiva y segura durante las sesiones de lectura. Los halazgos han demostrado que
intervenciones centradas en métodos activos de lectura, como lalecturaen voz alta con seguimiento
pretest—postest, contribuyen significativamente a mejoramiento de la fluidez en 2° grado

(Alamsyah y Halidjah, 2026).

El contexto social del aula también influyd en la dindmica de aprendizaje, pues algunos
estudiantes mostraron mayor exposicion a précticas de lectura fuera del aula, o que se reflgé en
mejor desemperio lector, mientras que otros requerian apoyo adicional para consolidar habilidades
basi cas de automatizacion lectora. Estarealidad coincide con estudios que han evidenciado mejoras
en lafluidez lectoraa aplicar material es estructurados que consideran las necesidades individuales

de los estudiantes de 2° grado (Afrianti y Nesti, 2025).

Asimismo, se observo que las estrategias de lectura repetida y variada favorecieron una
mejora progresiva en la velocidad y precision lectora, 1o cual es consistente con investigaciones
recientes en entornos educativos que han mostrado que programas estructurados de lectura
incrementan € numero de palabras leidas correctamente por minuto en estudiantes de primaria

(Gomez y Hirata, 2024).

Estas experiencias permitieron fortalecer competencias profesionales relacionadas con la
planificacion, gecucion, registro y andlisis de procesos de aprendizaje lector, aportando no solo a
los estudiantes, sino también a conjunto de précticas pedagdgicas del centro educativo. En suma,
el desarrollo de esta experiencia profesional se enmarca en la necesidad de promover una lectura
fluida como puente hacia una comprension més profunda de |os textos escritos, consolidando asi

una base sblida para e avance académico integral de los estudiantes de 2° grado.

10



Se encontraron algunos estudios de investigacion que sustentan la presente investigacion,

donde en € ambito internacional, destacando:

Rodriguez et a. (2023) en su investigacion titulada “Fluidez lectora, reconocimiento de
palabras y comprension lectora en estudiantes de 4° a 9° afio de educacion primaria: revision
sistematica”, cuyo objetivo fue analizar la relacion entre la fluidez lectora, el reconocimiento de
palabras y la comprension lectora en estudiantes. Para ello, los autores realizaron una revision
sistematica de literatura educativa, siguiendo el protocolo PRISMA. Las conclusiones de este
trabajo indicaron que existe una relacion significativa entre la fluidez lectoray la comprension de
textos en estudiantes de primaria, destacando que los alumnos que presentan mejor fluidez tienden
a alcanzar mayores niveles de comprension lectora, lo cua respalda la importancia de evaluar y

fortalecer esta competencia en estudiantes.

Arancibia y Leiva (2022), en su investigacion titulada “Fluidez lectora, reconocimiento de
palabras y velocidad lectora en escolares de 3° y 4° afio de ensefianza basica”, tuvo como objetivo,
describir lafluidez lectora en estudiantes de tercero y cuarto grado de educacion primariaen Chile,
el cual consistio en un estudio descriptivo, con una muestra de 41 escolares de tercero y 40 de
cuarto afio bésico, donde se aplicaron instrumentos de evaluacion que midieron distintas
dimensiones. Las conclusiones sefialaron que en tercero basico la eficienciade larutadirectaesla
variable que més explica la fluidez lectora, mientras que en cuarto afio basico es la velocidad
objetiva la que muestra mayor influencia, 1o cua indica que la velocidad de lectura permite

diferenciar el desarrollo de la fluidez lectora en estos niveles escolares.

Y en el &mbito nacional setiene:

Paredes et al. (2023), en su investigacion titulada “Revision de estrategias eficaces para

mejorar la fluidez lectora en estudiantes de educacion primaria con y sin dificultades de
11



aprendizaje” tuvo como objetivo identificar y analizar las estrategias pedagdgicas mas eficaces para
mejorar la fluidez lectora en estudiantes de educacion primaria. La metodologia consistio en €
andisis sistemdtico de las publicaciones encontradas. Concluyendo que, aunque existen
variaciones en el disefio y en la eficacia de las intervenciones revisadas, |a estrategia de lectura
repetida se destac6 como lamés utilizaday con resultados més consistentes paramejorar lafluidez

lectora en estudiantes de primaria.

Puente (2025) en su investigacién titulada “Técnicas de lectura guiada en la mejora de la
fluidez lectora en estudiantes de la Institucion Educativa Privada Crayon’s — Satipo”, tuvo como
objetivo determinar si la técnica de lectura guiada se relaciona con la mejora de la fluidez lectora
en estudiantes de primaria. Para ello, la autora empled una metodol ogia de tipo cuantitativo, con
disefio descriptivo, correlaciona y no experimental. Los resultados obtenidos evidenciaron que
existe una relacion de intensidad buena entre la implementacion de la técnica de lectura guiada 'y
la mejora de la fluidez lectora en los estudiantes participantes, |0 que sugiere que este tipo de
intervencion pedagogica puede contribuir a desarrollo de habilidades lectoras mas eficientes en

contextos escolares de primaria.
1. IMPORTANCIA PARA EL EJERCICIO DE LA CARRERA PROFESIONAL:

El desarrollo del presente trabajo de suficienciaprofesional harepresentado unaexperiencia
formativa de gran relevancia para el gercicio de la carrera de Educacion Primaria, centrada en €l
fortalecimiento de la fluidez lectora en estudiantes de segundo grado. Esta préactica permitio
articular los conocimientos tedricos adquiridos durante la formaci 6n académica con la experiencia
préctica en € aula, evidenciando la importancia de planificar, gecutar y evaluar estrategias
pedagdgicas que favorezcan € aprendizaje integral y significativo de los estudiantes.

En este contexto, la experiencia contribuyo al desarrollo de las competencias profesionales
12



del docente de Educacion Primaria establecidas en € perfil de egreso de la UNS, tales como:

Gestiona €l proceso de ensefianza aprendizaje, con criterio pedagdgico, técnico y cientifico

reflexionando sobre su desemperio, en |os diversos contextos educativos

Administra con ética los recursos educativos asumiendo la responsabilidad de brindar un

mejor servicio educativo.

Demuestra habilidades para la gestion institucional respecto a la organizacion de los
miembros de la comunidad educativa bgo un enfoque inclusivo para € buen

funcionamiento de lainstitucion.

Demuestra habilidades paralainvestigacion cientificademostrando solvenciacomunicativa

como respuesta a los problemas educativos y generaciéon del conocimiento.

Elabora propuestas para la Innovacion y Emprendimiento en la mejora de la calidad

educativa como resultado de los procesos de investigacion formativa.

Elabora propuestas para la mejora del talento y €l desarrollo personal socia de la nifiez

basada en principios éticos en contextos académicos formativos.

La experiencia también permitié fortalecer capacidades transversales esenciales para la
préactica docente, tales como la planificacion creativa, la observacidn pedagogica, |a comunicacion
efectiva con estudiantes y familias, € trabajo colaborativo y la capacidad de reflexionar sobre la
propia practica. Estas competencias y capacidades se evidenciaron en la coordinacién con las
familias, siguiendo las guias del MINEDU (2016), que recomiendan la participacion activa de los
padres como aliados en e aprendizaje y e desarrollo socioemocional de los estudiantes. Se
organizaron reuniones, entrevistas y actividades conjuntas que permitieron conocer los contextos

familiares, expectativas y recursos de los estudiantes, contribuyendo a la planificacion de
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estrategias lectoras més efectivas y contextualizadas.

Durante laimplementacion de actividades lectoras en segundo grado, se pudo observar que
la lectura en voz ata, la lectura compartida y los gercicios de entonacion favorecen
significativamente la fluidez, la comprension y la motivacion por la lectura. El disefio de estas
actividades permitio atender las diferencias individuales, promoviendo la inclusion y la
participacion de todos |os estudiantes, asi como la autoevaluacion y e aprendizaje autébnomo. La
experiencia demostré que un docente gque gestiona de manera efectiva el aula y los recursos
pedagdgicos logra maximizar €l potencia de aprendizaje de sus estudiantes, garantizando que la

ensefianza sea significativay pertinente.

Adicionamente, la préctica fortalecié la capacidad de investigar y reflexionar sobre los
procesos educativos, permitiendo analizar 1os resultados de las actividades lectoras y gustar las
estrategias segun | as necesidades de | os estudiantes. Se promovio |lamejora continua, lainnovacion
pedagdgica y € uso responsable de tecnologias de la informacién, integrando herramientas
digitales que apoyan la fluidez lectora, la motivacion y la evaluacion formativa. Este enfoque

refuerzalaidentidad profesional docente como agente de cambio y mejora educativa.

Asimismo, la experiencia permitié evidenciar que € gercicio docente en segundo grado
requiere de una continua reflexion sobre la préactica pedagogica, la capacidad de adaptacion a
distintos ritmos de aprendizaje y la toma de decisiones basada en la observacion directa de los
estudiantes. La planificaciony gecucion de actividades | ectoras fortal ecio |a habilidad para disefiar
estrategias inclusivas y motivadoras, asi como para promover la autonomia, la participacion activa
y lacreatividad delosaumnos. Estavivenciareafirmalanecesidad de que el docente de Educacion
Primariaintegre de manera equilibradalateoria, lapracticay la ética profesional, consolidando su

capacidad de responder de manera efectiva a los desafios del aula'y de contribuir al desarrollo
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integral de sus estudiantes (Henckell y Cherres, 2025).

Finalmente, la experiencia reafirma gque el docente de Educacion Primaria debe combinar
conocimiento tedrico, habilidades practicas y ética profesional, orientando su labor hacia €
desarrollo integral de los estudiantes. La integracion de competencias del perfil de egreso,
coordinacion con familias, planificacion estratégicay uso creativo de recursos pedagdgicos permite
ofrecer una educacion de calidad, centrada en los estudiantes de segundo grado, promoviendo €l
desarrollo de lafluidez lectora, la autonomia, la creatividad y |as habilidades socioemocionales de

manera equilibraday sostenible.

V. OBJETIVOSLOGRADOS

4.1. Objetivo General:

v' Analizar lafluidez lectora en estudiantes de segundo grado de primaria de una institucion

educativa particular de Chimbote durante el afio 2025.
4.2. Objetivos Especificos:

v Fundamentar tedricamente la fluidez lectora y su relevancia en € aprendizaje de los

estudiantes de segundo grado de primaria.

v Describir mediante una secuencia didactica las estrategias implementadas para fortalecer la

fluidez lectora en | os estudiantes.

v" Reconocer laimportancia de la fluidez lectora para € desarrollo integral de los estudiantes,

considerando aspectos cognitivos, linglisticos y socioemocionales.
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V.

SUSTENTO TEORICO DEL TEMA ABORDADO:

5.1. Definicién de Fluidez lectora

Fernandez y Molina (2023) sefidlan que la fluidez lectora es |a capacidad de leer un texto con
precision, velocidad y entonacion adecuada, de manera que se facilite la comprension y €
significado del contenido, incluyendo la automatizacion de la decodificacion de palabras, la
correcta articulacién de las pausas y la prosodia, |0 que permite al lector dedicar sus recursos
cognitivos a entender, interpretar y reflexionar sobre la informacion en lugar de concentrarse

anicamente en el reconocimiento de pal abras.

Por otro lado, Calero (2014) ladefine como la capacidad para conseguir unalectura con mayor
soltura, rgpida, suave, facil y con la correcta entonacion. Para que se propicie una correcta
fluidez, es necesario que € nifio aprenda de manera correcta la conversion grafema-fonema
(letra-sonido), para que puedatener acceso a su significado y, de este modo, brindarle el valor

adecuado que posee dentro de la oracion.

Calet (2013), sostiene que “la fluidez lectora es la combinacion de la precision, la
automaticidad y la prosodia, componentes que conducen la elaboracion del significado” (p.

31).

De esta forma se alcanz6 una definicion multidimensional relacionado con la comprension,
ademés de introducir € elemento adicional de la prosodia o expresividad como sefiala Ferrada
y Outon (2017) que definen a la fluidez como la capacidad que posee un lector para leer
pal abras de forma répida, precisay con una adecuada expresion, que le permita comprender |o

que lee.
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Por ultimo, se hace mencién a Rasinski (2012), quien la define como "la destreza de leer un
escrito con velocidad, exactitud y entonacion correcta, 1o cual facilita una comprension mas

profunday efectivadel mismo" (p. 9)

5.2. Componentesde lafluidez lectora

Paredes et al. (2023), sostiene que para una buena interpretacion de un texto es importante
tener una adecuada fluidez, paralo cual es necesario conocer sus componentes, sefialando los

siguientes:

Precision: La precision es la capacidad del lector para decodificar correctamente las
palabras del texto, reconociendo cada grafema y fonema de manera exacta sin silabear,
sustituir, invertir u omitir sonidos. Este componente asegura que € lector identifique
correctamente las palabras en distintos contextos y niveles de dificultad, |0 que permite
mantener la coherenciay comprension del texto. Unalectura precisa es fundamental para
que laautomatizacién de la decodificacion se consolide, liberando recursos cognitivos que
pueden dedicarse a interpretar y relacionar la informacion, desarrollando habilidades

superiores de comprension y analisis del contenido escrito.

Velocidad: La velocidad es la habilidad de leer palabras y oraciones de manera rapiday
sin esfuerzo, logrando avanzar en el texto sin interrupciones que frenen la comprension.
Este componente esta relacionado con la automatizacion de la decodificacion, de modo
que la mente del lector puede concentrarse en la interpretacion del mensgje, la
identificacion de ideas principales y la construccion de significado global. La velocidad
lectora permite integrar de forma eficiente los conocimientos previos del lector con la

nuevainformacion, favoreciendo lafluidez cognitivay la adquisicion de aprendizajes mas
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complegos, asi como €l desarrollo de la memoria operativa durante la lectura.

Prosodia: La prosodia es la habilidad para aplicar correctamente € ritmo, la entonacion,
el fraseo y las pausas a |eer en voz alta, conectando la decodificacion con la comprension
del texto. Incluye saber dénde enfatizar palabras, cdmo modular €l tono segun los signos
de puntuacion y como segmentar frases paratransmitir significado. Unalectura prosddica
mejoralaexpresividad y lacomprension, facilitalainterpretacion del texto y permite que
el lector integre aspectos semanticos, sintacticosy emocionales. Ademas, contribuye aque
la lectura sea més atractiva y dinamica, fortaleciendo la motivacién, la atencion y la

capacidad criticadel lector (pp. 10-11).

En conclusion, la fluidez lectora depende de la interaccion equilibrada de sus tres
componentes. precision, velocidad y prosodia. La precision asegura que €l lector pueda
decodificar correctamente las palabras, garantizando una base solida para la comprension; la
velocidad permite avanzar en el texto de manera é&gil, liberando recursos cognitivos para
interpretar y relacionar la informacion; y la prosodia aporta ritmo, entonacion y expresion,
facilitando lacomprension y haciendo lalecturamés significativay atractiva. La combinacion
de estos elementos no solo mejoralacapacidad de leer con eficacia, Sino que también fortalece
lacomprension lectora, lamemoria operativay la motivacion hacialalectura, consolidando la
competencia lectora integral y preparando al estudiante para enfrentar textos mas complejos

de manera autbnomay critica (Paredes et a., 2023).

5.3. Bases filosoficas

L as bases filostficas de la investigacion proporcionan € marco conceptual que sustenta las

decisiones pedagogicas y metodol 6gicas, permitiendo comprender |0s principios que orientan
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el proceso de ensefianza-aprendizaje. En el contexto de la fluidez lectora, estas bases ofrecen
una perspectiva sobre como los estudiantes construyen e conocimiento, desarrollan
habilidades cognitivasy se relacionan con lostextos, estableciendo fundamentos que justifican

la eleccion de estrategias y enfoques educativos adecuados, destacando las siguientes:

Constructivismo (Piaget y Vygotsky): El constructivismo sostiene que e conocimiento no
se transmite de manera pasiva, Sino gue se construye activamente mediante lainteraccion
con € entorno y la resolucion de problemas. En e contexto de la fluidez lectora, esta
perspectiva permite entender que los estudiantes desarrollan sus habilidades lectoras a
través de experiencias significativas con los textos, donde la préactica guiada y la
retroalimentacion del docente facilitan la internalizacion de estrategias de lectura, la
comprensiony lavelocidad lectora. Laaplicacion constructivistaen la educacion primaria
implica disefiar actividades que promuevan la participacion activa del estudiante, €
analisis critico de textos y la reflexion sobre su propio progreso en la lectura. Ademas,
enfatiza laimportancia de adaptar |as actividades alos niveles de desarrollo cognitivo de
los estudiantes, fomentando la autonomiay la capacidad de resolver dificultades lectoras
por si mismos, lo que contribuye a mejorar progresivamente la fluidez y comprension

lectora (Miranda, 2022).

Enfogue humanista (Carl Rogersy Abraham Maslow): El enfoque humanistapone énfasis
en e desarrollo integral del individuo, atendiendo sus necesidades emocionales,
motivacionales y cognitivas, y fomentando la autoeficacia y e potencial personal.
Relacionado con la fluidez lectora, este enfoque sostiene que los estudiantes aprenden
mejor cuando se sienten valorados, comprendidos y motivados, y cuando se les ofrece un

ambiente educativo positivo que promueva la confianza en sus capacidades lectoras. Al
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aplicar un enfoque humanista, los docentes pueden personalizar la ensefianzade lalectura,
identificar las dificultades especificas de cada estudiante y ofrecer estrategias adaptadas
gueincrementen lavelocidad y precision en lalectura. Ademas, se enfatizalaconstruccion
de un vinculo afectivo entre docente y estudiante, creando un entorno seguro donde los
errores se perciben como oportunidades de aprendizaje, fortaleciendo la resilienciay €

compromiso del estudiante con la practica lectora constante (Puente, 2025).

Teoria sociocultural (Vygotsky): Lateoria sociocultural destaca que e aprendizaje ocurre
en un contexto social y cultural, y que lainteraccidn con personas mas competentes, como
docentes o compafieros avanzados, facilita la adquisicién de habilidades complejas. En
desarrollo de la fluidez lectora, esto implica que los estudiantes se benefician de la
mediacion del docente y del trabajo colaborativo con sus pares, mediante actividades
compartidas de lectura 'y discusion de textos. La practica guiada y la modelacion de la
lectura por parte de un mediador permiten que € estudiante internalice estrategias de
entonacion, ritmo, comprension y precision. Ademés, esta teoria subraya la importancia
de los andamigjes educativos, es decir, la provision de apoyo tempora gjustado a las
necesidades del estudiante, que se retira progresivamente a medida que mejora su
competencia lectora, promoviendo la autonomia y la consolidacion de la fluidez lectora

en un contexto socia enriquecido (Solovievaet a., 2022).

Pragmatismo (John Dewey): El pragmatismo considera que € conocimiento debe
aplicarse alaresolucion de problemas préacticosy asituacionesdelavidareal, fomentando
la utilidad del aprendizaje. En lafluidez lectora, esta filosofia se traduce en la necesidad
de desarrollar habilidades lectoras que permitan a los estudiantes leer con rapidez,
precision y comprension para enfrentar situaciones académicas y cotidianas. La practica
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de lectura debe orientarse a textos funcionales, significativos y contextualizados, que
motiven a estudiante y reflgen experiencias de la vida diaria. De esta manera, €
aprendizaje se convierte en un proceso activo y relevante, donde | os estudiantes reconocen
la aplicabilidad de sus habilidades |ectoras y desarrollan estrategias efectivas para mejorar
lavelocidad, la entonacién y la comprension, consolidando una lecturafluiday funcional

gue se integra en su vida académicay personal (Diago y Paramo, 2023).

Pedagogia del aprendizaje activo (Paulo Freire): El aprendizaje activo sostiene que la
participacion del estudiante incrementa la comprension y retencion del conocimiento.
Aplicado alafluidez lectora, implicaque los estudiantes no solo leen, sino que interactdan
con los textos mediante andlisis, formulacion de preguntas, dramatizaciones, repeticiones
y reflexiones sobre su lectura. El docente actliia como facilitador y guia, promoviendo la
autoevaluacion y la préctica constante, lo que permite mejorar la precision, velocidad y
entonacion en la lectura. Asimismo, esta pedagogia fomenta la reflexion critica sobre €l
contenido leido y la capacidad de los estudiantes para aplicar estrategias de lectura en
contextos variados. La combinacion de participacion activa, retroalimentacion inmediata
y aprendizaje colaborativo fortalece la motivacion intrinseca 'y contribuye al desarrollo
sostenido de la fluidez lectora, transformando la lectura en una experiencia dindmica 'y

significativa (Cereceday Gonzélez, 2023).

5.3 Importancia delafluidez lectora

Paredes et al. (2023) sefida que la fluidez lectora es fundamental porque permite que los

procesos cognitivos del lector se concentren en comprender el texto en lugar de centrarseen la

decodificacion de palabras. Cuando las palabras se reconocen autométicamente, los lectores

pueden extraer €l significado de manera eficiente y mantener la coherencia de lainformacion,
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lo que favorece la comprensién integral. Por e contrario, la falta de fluidez dificulta la
comprension, ya que € lector debe emplear gran parte de su atencion en la decodificacion,
dgjando menos recursos para interpretar e contenido. Para potenciar la fluidez, es necesario
trabgjar en sus componentes clave: precision, velocidad y prosodia, asegurando que la
decodificacion se automatice y las habilidades cognitivas se focalicen en la construccién del

sentido del texto.

Ledn (2019) por su parte sostiene que lafluidez | ectora es un componente esencial del proceso
de lectura, ya que constituye el puente entre la decodificacion de palabras y la comprension
del texto. Una lectura fluida permite que los estudiantes procesen |as palabras con rapidez y
precision, liberando recursos cognitivos para interpretar y analizar la informacion de manera
efectiva. Ademas, la fluidez incluye elementos prosddicos como ritmo, entonacion y pausas
adecuadas, que facilitan la comprension global del texto y la construccion de significado. Su
desarrollo temprano es crucial, pues influye directamente en e rendimiento académico, la
motivacion hacia la lectura 'y la capacidad de enfrentar textos mas compleos, consolidando

habilidades lectoras integrales y sostenibles alo largo del tiempo.

Por otro lado, Puente (2023), destaca laimportancia en funcion de:

Facilita la comprension lectora: La fluidez lectora permite a los estudiantes leer con
rapidez y precision, reduciendo el esfuerzo cognitivo dedicado a la decodificacion de
palabras. Esto libera recursos mentales que pueden concentrarse en entender y analizar
el contenido del texto, meorando significativamente la comprension lectora y
permitiendo que los alumnos capten ideas principales, relaciones entre conceptos y

detalles importantes sin interrupciones por errores de lectura.

22



Mejora e rendimiento académico: Leer con fluidez influye directamente en €
desempefio académico general, ya que permite abordar textos complejos de manera
eficiente. Los estudiantes con buena fluidez lectora pueden procesar informacién de
forma mas rapiday exacta, lo que facilita la adquisicién de conocimientos en diversas
areasy contribuye acompletar tareas escolares con éxito, integrando lalecturacomo una

herramienta fundamental parael aprendizaje.

Desarrolla habilidades de lectura avanzadas: Lafluidez |ectoraes esencia paraavanzar
hacia habilidades lectoras mas complejas, como € andlisis critico, la sintesis de
informacion y la interpretacion profunda de textos. Los estudiantes que dominan la
fluidez pueden enfrentarse a textos de mayor dificultad y aplicar estrategias de
comprension avanzadas, |10 que les permite extraer conclusiones, establecer relaciones

entreideasy evaluar criticamente el contenido leido.

Incrementa la motivacion y el disfrute de la lectura: Cuando los estudiantes leen con
fluidez, la experiencia de lectura se vuelve mas placentera y menos frustrante. Esto
aumenta la motivacion intrinseca para leer, fomenta la curiosidad y el interés por
diferentes géneros y teméticas, y refuerza habitos de lectura sostenidos en el tiempo,

promoviendo un aprendizaje autbnomo y continuo.

Apoya € desarrollo de otras habilidades cognitivas: La fluidez lectora contribuye al
fortalecimiento de capacidades cognitivas adicionales, como la memoria de trabajo, la
concentracion y la habilidad de realizar inferencias. Al automatizar la decodificacion y
liberar recursos mentales, los estudiantes pueden dedicarse a procesar informacion de
manera mas complegja, 1o que favorece la resolucion de problemas, la comprension de

conceptos abstractosy e desarrollo intelectual general (pp. 32-33).
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5.4. Desarrollo delafluidez lectora

Fragapane (2023) sefiala que € desarrollo de la fluidez lectora en los nifios no esta
completamente determinado, pero diversos model os explican su evolucion gradual durantelos
primeros afios de escol arizacion. Segun Chall, lafluidez constituye una etapa que se sitliaentre
la adquisicién de precision en la decodificacion y la automatizacion en la lectura de textos.
Inicialmente, € nifio aprende a decodificar los signos ortograficos y a dominarlos, lo que le
permite reconocer palabras de manera correcta. Con la préctica y la experiencia lectora, se
avanza haciala automatizacién y lavelocidad en la lectura, liberando recursos atencionales y
de memoria de trabajo que se destinan a procesos superiores como la comprension. A medida
gue la fluidez se desarrolla, se incorporan los aspectos prosodicos de ritmo y entonacion,
mejorando la expresividad del lector y consolidando su capacidad de representar |o leido con
tonos naturales o conversacionales. Esta progresion convierte a la fluidez en un eslabén
esencial entre el reconocimiento de palabrasy la comprension del texto, integrando vel ocidad,

precision y prosodia en un proceso continuo de aprendizaje.

Los estudios apoyan que la evolucion de la fluidez lectora se reflgja en patrones expresivos
similares alos adultos amedidaque €l nifio mejora sus habilidades de decodificaciony lectura.
Durante los primeros afios de educacion primaria, aproximadamente entre primero y tercer
grado, la préctica sistematica del lenguaje escrito permite que los nifios pasen de un
reconocimiento inicial lento y vacilante de las palabras a una decodificacion rapida y
automatica, caracterizando al lector competente. Con el dominio del codigo afabético y la
experiencia acumulada, la fluidez se consolida, aunque las ganancias tienden a disminuir
progresivamente en los cursos intermedios de primariay en los primeros afios de secundaria.

De esta manera, lalectura fluida emerge como resultado de la combinacion de automatizacion
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de ladecodificacion, velocidad y habilidades prosddicas, destacando su papel fundamental en

lacomprension y el rendimiento lector alo largo de la escolarizacién (Fragapane, 2023).

5.5. Estrategias deintervencién en fluidez lectora

Paredes et a. (2023) sefida que las estrategias de intervencion en fluidez lectora buscan

mejorar laprecision, velocidad y prosodia de |os estudiantes mediante técni cas especificas:

Lectura repetida: La lectura repetida es una estrategia pedagdgica fundamental para
desarrollar la fluidez lectora, que consiste en leer varias veces un mismo texto con el
propésito de mejorar la precision, la velocidad y la automatizacion de la decodificacion
de palabras. Esta practica permite que los estudiantes refuercen € reconocimiento visual
y fonologico de paabras, consolidando su memoria de trabagjo y facilitando la
comprension del contenido. Ademas, al leer repetidamente, |os alumnos pueden enfocarse
en aspectos como €l ritmo, laentonacion y la conexion entre frases, fortal eciendo también
laprosodiay laexpresividad de lalectura. Laconsistenciay continuidad en los gercicios
son esenciaes para que la estrategia sea efectiva, ya que promueve la internalizacion de
patrones |éxicos y sintacticos, la confianza en lalecturay la motivacion haciala practica
constante. Esta estrategia se aplica de manera progresiva, iniciando con palabrasy frases,
paraluego avanzar atextos completos, integrando asi precision, velocidad y comprension

en un aprendizaje cohesivo y sostenido.

Teatro de lectores. El teatro de lectores es una estrategia basada en lalecturarepetida que
busca fortalecer la fluidez lectora mediante la practica significativa de la lectura en voz
alta. Consiste en que los estudiantes representen una obra teatral frente a un publico, sin

necesidad de memorizar €l texto ni utilizar vestuarios, accesorios 0 escenarios; el enfoque
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esta en lalectura expresiva del guion. Los alumnos releen sus guiones para presentarl os,
lo que les permite practicar la pronunciacion, entonacion, ritmo y pausas de manera
intencionada. Esta estrategiafomentalamotivacion, laautoevaluaciony la autoconfianza,
ya que los estudiantes leen con un proposito comunicativo real y reciben la atencion de

sus comparieros y publico.

El teatro de lectores integralectura, escritura, comprension y expresion oral en un entorno
atractivo y participativo. Las actividades que conforman la estrategiaincluyen escuchar la
lectura del profesor, realizar lecturas personales, lecturas simultédneas y en rotacion,
analisis de los persongjes, asignacion de roles, ensayos grupalesy la representacion final.
Este enfoque permite que los estudiantes se involucren activamente en la lectura,
incrementen su comprension y desarrollen habilidades expresivas, contribuyendo de
manera integral ala mejora de lafluidez lectoray la consolidacion de habitos de lectura

activos y motivadores.

Lectura en parejas. Lalecturaen paregjas es un método de aprendizaje cooperativo que se
basa en |la lectura repetida y consiste en que un lector con mayor habilidad apoye a un
compariero de menor nivel en la lectura de un texto. Durante la actividad, €l lector més
experimentado supervisa y proporciona retroalimentacion a tutorado, ayudandole a
mejorar su precision, velocidad y comprension lectora. Este proceso beneficia a ambos
participantes: e tutor refuerza su aprendizaje a ensefiar y preparar lalectura, mientras que

el tutorado progresa gracias ala orientacion y laguia del compariero.

La estrategia promueve la colaboracion, la responsabilidad y la motivacion hacia la
lectura, ya que los estudiantes comparten un objetivo comun y trabagjan de manera

organizada bajo la supervision docente. Ademas, permite integrar practicas de lectura,
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comprension, correccion y expresion oral en un contexto interactivo y participativo. La
lectura en paregjas se aplica de forma progresiva y estructurada, consolidando la fluidez
lectoray fomentando habilidades cognitivas, socialesy comunicativas en los estudiantes.

L 0s programas que presentan esta estrategia son:

L eemos en pareja: El programa "Leemos en pargja’ consiste en la realizacion de
actividades estructuradas de lectura en pargjas que incluyen comprension lectora,
permitiendo que los estudiantes desarrollen un uso progresivamente més auténomo,
creativo y gjustado de la lectura. A medida que las pargjas se familiarizan con la
dindmicay los materiaes de trabajo, |os alumnos fortal ecen tanto lafluidez como la
comprension del texto. La aplicacion del programa puede realizarse en tres
modalidades: tutoria entre alumnos de distintos cursos, donde los estudiantes de un
curso actuian como tutores de comparieros de cursosinferiores; tutoriafijadentro del
mMismMOo curso, con roles constantes de tutor y tutorado; y tutoriareciproca, donde los

roles se intercambian durante el programa.

ProgramadeL ecturaen Pargas- L EO-PAR-D: El programaLEO-PAR-D reliine
a dos lectores, uno actuando como tutor (LEO) y otro como tutorado (PAR),
promoviendo la colaboracion y € aprendizaje cooperativo. Durante cada sesion, se
agrupan parejas distintas para que cada alumno tenga la oportunidad de leer con
todos sus comparieros. Los materiales necesarios incluyen hojas de lectura
compartidas, fichas de puntos pararegistrar desempefio y retroalimentacion, tarjetas
de instrucciones para guiar la lecturay un cartel de resultados que consolida los

logros de cada pargja en la sesion (pp. 14-16).
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5.6. Relaciones entrelafluidez y la comprension en lectura

Ramirez (2025) sefidla que numerosos estudios coinciden en que la fluidez lectora es un
elemento fundamental para la comprension lectora. Esta relacién se explica porque la
decodificacion se automatiza, liberando recursos cognitivos que pueden dedicarse aun proceso
complgfo como la comprensiéon. Segun la teoria de la automaticidad, un estimulo puede
considerarse automatico Si no requiere atencién consciente para su procesamiento. Asi, la
decodificacion automética permite que la memoria operativa se enfoque en retener
tempora mente los enunciados y procesar lainformacion, facilitando lacomprensién del texto.
La fata de fluidez puede impedir este proceso, ya que la memoria operativa mantiene la

informacion por un periodo muy corto, limitando la retencion de palabrasy frases largas.

Ademas de laprecision y la automaticidad en lalectura de palabras, el componente prosodico
de lafluidez contribuye significativamente ala comprension lectora. Una lectura con ritmo y
entonacion adecuados permite estructurar correctamente las frases y construir significado de
manera coherente. La prosodia proporciona un marco estructural sobre el cual se organizala
informaci on textual, favoreciendo que |os recursos cognitivos se concentren en lacomprension
mas que en la decodificacion. De esta manera, la fluidez lectora no solo implica rapidez y
precision, sino también la capacidad de articul ar lalectura con entonaciony pausas que reflgjen

la estructura seméantica del texto (Ramirez, 2025).

Sin embargo, los estudios sobre la relacion entre fluidez y comprension han mostrado
resultados mixtos segun el contexto linguistico y € tipo de medida utilizada. Investigaciones
con nifios hablantes de inglés reportan correlaciones positivas significativas entre fluidez y
comprension, mientras que estudios con hablantes de espariol han encontrado que lavelocidad

de lectura de texto se correlaciona con la comprension, pero no la lectura de palabras o
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pseudopalabras. Estudios recientes también indican que la relacion puede ser débil o
inexistente cuando |os textos utilizados contienen un lenguaje académico complejo o cuando
se mide fluidez y comprension con e mismo material, lo que sugiere que € impacto de la
fluidez sobre la comprensién puede depender del tipo de tareay del nivel de dificultad textual

(Ramirez, 2025).

5.7. Caracteristicas dela fluidez lectora

Las caracteristicas de la fluidez lectora describen los atributos esenciales que permiten a un
lector procesar textos de manera eficiente y comprensible. Estas propiedades incluyen la
precision en la decodificacion de palabras, lavelocidad de lectura, la prosodiay la expresion,
asi como la capacidad de comprender e interpretar € contenido. Comprender estas
caracteristicas es fundamenta para disefiar estrategias pedagogicas que fortalezcan la lectura

fluiday mejoren tanto la comprensién como la motivacion hacia lalectura:

Precision en la decodificacion e identificacion de palabras: La lectura debe realizarse
sin equivocaciones al reconocer palabrasy a decodificarlas. Esto asegura que € lector
no interrumpa innecesariamente el flujo de lectura, permitiendo un procesamiento mas

rapido y eficiente del texto, y favorece la comprension global del contenido.

Lenguaje natural y cadencia apropiada: Se recomienda que la lectura se haga con un
ritmo y entonacién natural es, manteniendo una actitud expresivay adecuada. Esto ayuda
a que e texto sea mas comprensible y atractivo, facilitando la internalizacion de la

informaciony el desarrollo de la prosodia lectora.

Control de la velocidad de lectura: El lector puede acelerar o detener la lectura segun

sea necesario para perfeccionar la comprension de palabras o frases complegjas. Esta
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flexibilidad permite adaptar la velocidad de lectura a la dificultad del texto y a las

necesidades individuales de aprendizaje.

Fraseo adecuado y pausas oportunas: La segmentacion correctadel texto y lainsercion
de pausas en los lugares adecuados permiten que € lector procese la informacion de

manera mas efectiva, mejorando la comprension y evitando la sobrecarga cognitiva.

Enfasis en palabras clave: Resaltar y poner énfasis en determinadas palabras hace que
la lectura sea més dindmica y comprensible. Esta técnica ayuda a guiar la atencion del
lector hacia los elementos mas importantes del texto, reforzando la comprension y la

memoria.

Tono de voz adecuado: El manejo del tono de voz, gjustado a los signos de puntuacion
y alaintencion del texto, contribuye a una lectura expresiva y comprensible. Esto
refuerzala prosodiay hace que lalectura sea mas clara, interesante y significativa para

el oyente o el propio lector (Gonzalez, 2022, p. 45)

5.8. Dimensionesdela fluidez lectora Velocidad delectura;

Las dimensiones de la fluidez lectora abarcan diferentes aspectos que, en conjunto, permiten

gue un estudiante lea con eficaciay comprenda los textos de maneraintegral. Estos elementos

incluyen lavelocidad y precision en ladecodificacion, laprosodiay expresion al leer, asi como

la comprension lectora, todos los cuales interactlan para facilitar la interpretacion del

contenido, optimizar el aprendizaje y fortalecer la experiencia lectora, Puente (2025) las

describe:

Velocidad de lectura: Serefiere alarapidez con la que un estudiante puede leer un texto
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sin perder exactitud. Un lector fluido es capaz de leer de manera &gil, 1o que facilita la
comprension al reducir € tiempo dedicado a descifrar palabrasy permite que los recursos
cognitivos se enfoquen eninterpretar € contenido. Lavel ocidad lectora adecuadatambién
contribuye a mantener la continuidad del pensamiento, favoreciendo laretencion de ideas

y lacomprensién de textos mas largos o compl e os.

Precision: Eslahabilidad deleer palabras correctamente, sin cometer errores. Laprecision
es fundamental para mantener € flujo de la lecturay garantizar que la informacién sea
comprendida correctamente. Un lector preciso minimiza las interrupciones causadas por
errores de decodificacion, o que permite una experienciade lecturamas fluiday efectiva,

fortaleciendo la comprension y el aprendizaje.

Prosodia: Serefierealaexpresiony entonacion al leer un texto, incluyendo pausas, ritmo
y énfasis, para reflgar la estructura y significado del contenido. Una lectura prosodica
ayuda al lector a organizar las ideas del texto, identificar las relaciones entre frases y
mantener laatencién del oyente. Ademas, mejoralacomprension al transmitir laintencion

comunicativadel autor, haciendo que lalectura sea més clara, expresivay significativa.

Comprension lectora: Aunque suele considerarse un resultado de la fluidez, también es
esencial como dimension, yaque la agilidad lectora permite enfocarse en e contenido del
texto y procesar lainformacion de manera mas profunda. La comprension lectoraimplica
relacionar ideas, interpretar informacion implicitay construir significado, lo que convierte
alalectura en una herramienta para €l aprendizaje y la adquisicion de conocimientos en

diversos contextos académicos y cotidianos.

Expresion: Implica el uso adecuado del tono, la entonacion y la emocion para transmitir
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el significado del texto. Unalecturaexpresivano solo hace que €l texto seamés interesante
y atractivo, sino que también facilita la comprension y la memorizacion del contenido.
Ademés, contribuye a desarrollo de habilidades comunicativas, refuerza la atencion y
permite que los estudiantes interpreten y compartan e mensgje del texto de manera

efectivay significativa (p. 31).
5.89 M edidas cuantitativas dela fluidez lectora

L as variablestemporal es que miden lacantidad de habla producidaen un tiempo dado permiten
transformar el concepto abstracto de fluidez en caracteristicas concretas para su evaluacion
objetivay rapida. Estas variables cuantifican distintos fendmenos de la produccion oral, tales
como lavelocidad del habla, 1apresenciay duracién de pausas, y los marcadores de disfluencia

Como repeticionesy autocorrecci ones.

Elhazaz (2020), clasifica los parametros cuantitativos de la fluidez en tres grandes grupos:
variables temporal es, marcadores de disfluenciay caracteristicas interactivas. A continuacion,

se detallan cada uno de €llos:

Variables temporales. Se refieren a la cantidad de elementos fénicos producidos en un

tiempo determinado y su relacion con lafluidez. Dentro de estas se incluyen:

Velocidad del habla: La velocidad del habla se refiere a nimero de elementos
fonicos, como silabas, palabras o pausas, que un hablante produce por unidad de
tiempo. Esta medida puede evaluarse a través de diferentes parametros especificos,
entre los que se incluyen e nimero de pal abras por minuto, el nimero de palabras
por minuto excluyendo repeticiones y autocorrecciones, el nimero de silabas por

minuto y el nimero de fonemas producidos por unidad de tiempo unidadesy evaluar
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de maneramas precisalafluidez del discurso.

Cantidad de habla (amount of speech): Se contabiliza el nimero total de elementos

fonicos producidos en e enunciado més largo o en laduracién total de la grabacion.

Pausas. Las pausas se consideran indicadores de la fluidez debido a su presencia,
frecuencia 'y posicion dentro del discurso. Se distinguen dos tipos principales: las
pausas |lenas, que corresponden a vocalizaciones no |éxicas como uh, eeh, mhm o
alargamientos de sonidos y estan relacionadas con la planificacion del discurso; y
las pausas vacias, que se refieren a silencios o0 ala ocurrencia de eventos acusticos
como respiracion o ruido. Las medidas cuantitativas de las pausas incluyen el
numero total de pausas en un periodo determinado, |as pausas vacias utilizadas para
pensar y el numero de pausas|lenasy vacias por tiempo total de habla o por minuto,

permitiendo evaluar de manera objetivalafluidez del hablante.

Marcadores de disfluencia: Indicadores de interrupciones o correcciones en laproduccion

del habla, que afectan la percepcion de fluidez:

Repeticiones. Reduplicacion parcial o completa de palabras o unidades fonicas.

Correcciones. Ajustes de errores en palabras o frases redizadas por € propio

hablante.

Falsos arranques o inicios: Correcciones realizadas al inicio de un enunciado.

Caracterigticas interactivas. Relacionadas con la interaccion y € uso del lenguaje en

situaciones comunicativas:

Fendmenos interactivos. Cambios de turno, ecos, preguntas, solapamientos, risas o
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colaboracién durante la conversaci on.

Marcadores del discurso 0 pragméticos. Palabras pequefias que organizan la

interaccion, como vale, bien, okey, sabes (pp. 11-12).

5.10. Procesos cognitivos y metacognitivos que participan en la fluidez lectora.

Los procesos permiten que se pueda procesar la informacion que nos llega a través de los
sentidos; asi, almacenamos, manipulamos, recuperamos e interactuamos con € mundo. La
cognicion se refiere a la actividad intelectual de la mente humana e involucra poseer
determinadas habilidades cognitivas, 10s procesos cognitivos se encuentran estrechamente
vinculados con los procesos mentales, entre 10s que se destacan algunos de €los que estan

involucrados en lafluidez y la comprension |ectora:

Perceptivos: Se entiende por percepcion la capacidad basica de comprension que
consiste en todalainformacién previa que poseemosy que podemos activar antes de leer
un texto. Se refiere ala manera en que se interpretay comprende la informacién visual

y auditiva para obtener sentido y significado del contenido.

Atencionales: Funcionan como un filtro que da prioridad alos estimul os més rel evantes.
Permiten el acceso selectivo alainformacién, consolidar y mantener un control sobre la
accion y el procesamiento de los estimul os importantes, eligiendo, entre todos, aquellos

gue son Utiles parala comprension.

Memoria: Es la funcion del cerebro que permite codificar, amacenar y recuperar
informacion del pasado. Facilita €l control, regulacion y manipulacion temporal de la

informacion necesaria para dar significado a un texto, asegurando que € lector pueda
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integrar |o leido con conocimientos previos.

Comprension: Ayuda a tener un objetivo claro a leer, permite anticipar informacién,
inferir, resumir, interpretar y sintetizar os contenidos. Todos estos el ementos son piezas
clave para construir significado y asegurar que la lectura sea efectiva y profunda

(Cérdovay Matute, 2022, pp. 14-15)

Es importante mencionar los diferentes tipos de procesos metacognitvos para poder
correlacionar con los procesos cognitivos. La diferencia es que los metacognitivos se refieren

alaconcienciay a control consciente de estas habilidades cognitivas, destacando:

Metapercepcion: Se refiere a proceso mediante e cual las personas juzgan cémo los
demés perciben sus comportamientos o actitudes. Este proceso implica utilizar 1a propia
vision de la readlidad para inferir como los comparieros de interaccion los ven,
proyectando la percepcion interna hacia la interpretacion del juicio externo. La
metapercepcion permite a los individuos gjustar su conducta y comunicacion segun la
retroalimentacion percibida, favoreciendo la interaccion social efectivay la regulacion

emocional.

Metaatencion: Es la conciencia de los propios procesos de atencion y la capacidad de
dirigirla de manera voluntaria hacia los aspectos importantes de una tarea. Permite
mantener el enfogue, controlar la distraccion y organizar |os recursos cognitivos para
atender de manera eficiente alos estimul os rel evantes durante lalectura o e aprendizaje.
Ademas, la metaatencion facilita la planificacion y supervision de la gecucion de
actividades, megjorando la eficiencia en la adquisicion de conocimientos y habilidades

complgjas.
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Metamemoria: Se define como € conocimiento que e sujeto tiene sobre e
funcionamiento de su propia memoria. Incluye la capacidad de evaluar, monitorear y
regular como se recuerda lainformacion, permitiendo planificar estrategias de estudio y
reflexion para mejorar la retencion y recuperacion de contenidos. La metamemoria
también ayuda a identificar errores y fortalezas en € propio aprendizaje, promoviendo

el desarrollo de estrategias cognitivas efectivas y un aprendizaje més autonomo.

Metacomprension: Es la actividad mental que realiza el lector para supervisar y evaluar
su comprension de un texto. Implica monitorear € grado de entendimiento, identificar
lagunas de informacion y aplicar estrategias que faciliten la interpretacion y €
aprendizaje efectivo delo leido. Lametacomprension permite al lector gjustar su proceso
de lectura segin sea necesario, megjorando la comprension critica, la retencion de
informacion y la capacidad de aplicar el conocimiento en contextos académicos y

préacticos (Cordovay Matute, 2022, pp. 15-16).

5.11. Bases neurobioldgicas dela fluidez lectora

L os avances en neurociencia han permitido identificar los circuitos cerebrales implicados en
lalectura'y su relacion con la fluidez lectora. En primer lugar, los circuitos alterados en la
dislexia muestran que los lectores con dificultades presentan hipoactivacion en regiones
criticas del hemisferio izquierdo, especialmente en areas posteriores relacionadas con €l
reconocimiento visual de palabras. Ademas, se observa un patron atipico de activacion en €
hemisferio derecho, |0 que sugiere mecanismos compensatorios. Estos hallazgos indican que
la ateracion en la coordinacion de los circuitos cerebrales puede dificultar la automatizacion
de lalectura, afectando directamente la velocidad, precision y entonacion de la lectura fluida

(Clapson, 2020).
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En segundo lugar, la relacion con habilidades lectoras evidencia que la actividad cerebral
especifica se correlaciona con la competencia lectora. Los lectores sin dificultades tienden a
mostrar maxima activacion en regiones frontales y posteriores del hemisferio derecho durante
tareas de lectura, mientras que los lectores con dislexia presentan patrones distintos que
reflejan un uso menos eficiente de los recursos neurol 6gicos. Esto sugiere quelafluidez lectora
depende de la integracion de multiples areas cerebrales, y que la activacion éptima de estos

circuitos favorece larapidez, laprecision y la comprension del texto (Koen, 2018)

Finalmente, los procesos sensoriales de bao nivel, como e procesamiento auditivo y €
movimiento visual, juegan un papel fundamental en la fluidez lectora. Alteraciones en estos
procesos pueden limitar la decodificacion automatica de palabras y afectar |a capacidad de
integrar lainformacion visua y fonol 6gica de manera eficiente. La evidencia neurobiol 6gica
indica que estos déficits no solo comprometen lafluidez, sino también lacomprension lectora,
subrayando la importancia de considerar tanto los circuitos cerebrales como |os mecanismos

sensoriales en el desarrollo y laevaluacion de lalecturafluida (Koen, 2018)

5.12. Beneficios que aporta al estudiante € habito de la lectura

Torres y Herrera (2020) sefiadla que la lectura se concibe como una actividad dinamica en la
gue €l estudiante interactla con un texto y activa una serie de procesos cognitivos que
movilizan sus conocimientos previos, sirviendo como marco de referencia para construir
significado. Este proceso influye directamente en &l desarrollo de lacompetencialinglisticay
en los aprendizajes curriculares y sociales a lo largo de la vida. Para que un estudiante se
convierta en lector habitual es necesario valorar la lectura, desear leer y hacerlo de manera
voluntaria, integrando esta préctica como parte de su estilo de vida, entendido como un

conjunto de habitos y pautas de conducta influenciadas por sus preferencias, necesidades y
37



valores socioculturales. La construccién del habito lector también depende de la comprensién
de procesos complejos como la identificacion de letras, la conversiéon de estas en sonidos, €
reconocimiento de palabras y la sintaxis, asi como la capacidad de relacionar hechos con
conocimientos previos, memorizarlos y utilizarlos posteriormente, actividades que requieren

procesos cognitivos superiores como lainferenciay e razonamiento.

En & ambito de la lectura critica, € habito lector permite a los estudiantes desarrollar la
capacidad de evaluar y reflexionar sobre los elementos del texto, tanto explicitos como
implicitos, desde una perspectiva personal y objetiva. Organismos internacionales como
PIRLSy PISA conceptualizan lalectura critica como un subproceso de la comprension lectora
gue implica analizar, evaluar y reflexionar sobre el contenido, la estructuray e lenguaje del
texto, considerando € género y las caracteristicas propias del mismo. De esta manera, €l
fortalecimiento de lalectura critica se convierte en un objetivo educativo relevante, ya que los
estudiantes pueden transferir estas habilidades a diversos contextos, promoviendo la
autonomia en e aprendizaje, la capacidad de juicio critico y la formacion de lectores
competentes capaces de interactuar con textos de manera profunda y significativa (Torres 'y

Herrera, 2020).

5.13. Factores que influyen en la fluidez lectora

Torres (2018) sefiala que la fluidez lectora esta determinada por una combinacion de factores
cognitivos, linguisticos, motivacionalesy contextual es que afectan la capacidad del estudiante
para leer con precision, velocidad y expresion, donde comprender estos factores es
fundamental para disefiar estrategias pedagogicas efectivas que potencien la lectura fluiday

optimicen la comprension de textos, destacando |os siguientes:
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Nivel lector del estudiante: Se refiere ala capacidad del alumno para leer un texto de
manera independiente, con fluidez, precision y comprension. Evalla si € estudiante
puede decodificar palabras correctamente y mantener un ritmo de lectura adecuado, |o
gue le permite procesar la informacién de manera coherente. Un nivel lector adecuado
indica que e aumno puede enfrentarse a textos nuevos y desarrollar estrategias de
comprension autbnomas, mientras que un nivel bajo puede generar frustracion, tension

y bloqueos, afectando tanto la motivacion como laretencién de contenido.

Utilizacion de textos adecuados al nivel del nifio o nifia: Implica seleccionar textos que
correspondan a nivel de habilidad lectora del estudiante para garantizar el éxito inicia
y fomentar la motivacion. Los textos deben ser 1o suficientemente desafiantes para
promover el aprendizaje, pero no tanto como para causar frustracion. La eleccion
adecuada facilita fijaciones oculares mas eficientes, reduce regresiones innecesarias y
permite que e lector practique de manera fluida, reforzando la confianza, €l interés por

lalecturay la capacidad de enfrentar textos cada vez méas compl g os.

Memoria auditiva: Es la habilidad para retener y procesar informacién auditiva, como
palabrasy frases, durante lalectura. Lamemoriaauditivapermite que € lector mantenga
en la mente |a secuencia de palabras mientras lee, influyendo directamente en €l ritmo,
la entonacion y la prosodia. Una memoria auditiva bien desarrollada contribuye a una
lectura mas coherente y expresiva, facilitala comprension de frases complgas y ayuda
al estudiante a integrar nuevas palabras y estructuras linguisticas con € conocimiento

previo.

Memoria a corto plazo: Eslacapacidad de retener temporal mente una cantidad limitada

de informacién durante periodos breves. Esta memoria es crucia para mantener la
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atencion mientras se procesa un texto, permitiendo que € lector manipule y conecte
informacion entre frases y parrafos. Una memoria a corto plazo eficiente favorece la
automati zacion de la decodificacion, facilitala comprension y reduce lafatiga cognitiva,
especialmente en los primeros afios de escolarizacion, donde las diferencias en esta

capacidad se reflgan claramente en la habilidad lectora.

Desarrollo linglistico de los estudiantes. Se refiere a la amplitud y calidad de las
experienciaslingtisticas que hatenido el alumno, incluyendo vocabulario, conocimiento
de fonemas, patrones ortograficos y estructuras del lenguaje. Este desarrollo es
fundamental para la decodificacién precisa de palabras, la identificacion de fonemas 'y
fonogramas, y lacomprension sintécticay semanticadelostextos. Cuanto mas avanzado
sead desarrollo linguistico, mayor seralacapacidad del estudiante paraleer con fluidez,
interpretar significados complejos y aplicar estrategias de comprension en diferentes

tipos de textos.

Motivacion del estudiante: Es el interés, deseo y disposicion del alumno para participar
activamente en la lectura. La motivacion es clave para generar habitos de lectura
sostenidos, ya que los estudiantes motivados practican mas, se enfrentan a textos
variados y muestran mayor perseverancia frente a la dificultad. Una alta motivacion
aumenta la implicacién emocional y cognitiva en lalectura, favorece la exploracion de
nuevos generos, mejora la comprension y contribuye a desarrollo integral de la

competencia lectora (pp.25-26).
5.14. Relacién entre fluidez, comprension y habilidades cognitivas

Alvarez et al. (2023) sefiala que los estudios revisados muestran que la fluidez lectora esta
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estrechamente vinculada con la comprension de textos y otras habilidades cognitivas como la
memoriadetrabajo, laconcienciasintécticay lainteligenciafluida. La capacidad de reconocer
pal abras autométi camente permite que | os estudiantes dediquen atencion'y recursos cognitivos
a inferir significado, realizar juicios criticos y relacionar informacién, promoviendo un
aprendizaje profundo y sostenido. La comprension lectora se fortalece cuando |os estudiantes

desarrollan simultaneamente precision, velocidad y prosodiaen lalectura.

Ademas, la investigacion evidencia que los niveles de fluidez y comprension son
interdependientes. los estudiantes con mayor fluidez muestran mejor capacidad para
comprender textos, mientras que la practica sistemética de estrategias lectoras influye
directamente en la adquisicion de habilidades cognitivas complementarias. Esto refuerza la
idea de que la fluidez no es un objetivo aislado, sino un componente clave que permite a los
estudiantes interactuar de manera eficaz con la informacion escrita y enfrentar desafios

académicos con mayor seguridad (Alvarez et al., 2023)

5.15. Niveles de comprension lectora:

Los niveles de comprension lectora permiten clasificar como los estudiantes entienden e
interpretan un texto, desde laidentificacion de informacién explicita hastala evaluacion critica
del contenido, €l conocimiento de estos niveles es fundamental para orientar la ensefianza,
adaptar los textos y disefiar estrategias que fortalezcan la comprension progresiva y €

desarrollo de habilidades lectoras complgjas, en atencion aello Torres (2018) determina:

Nivel literal: El nivel literal de comprension lectora se centra en la identificacion y
retencion de lainformacion explicita presentada en el texto. En este nivel, € lector es

capaz de reconocer la idea principal, los personges, los detalles relevantes y €
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significado de palabras, oracionesy parrafos completos, |0 que constituye labase de la
competencia interpretativa. El alumno organiza, analiza y sintetiza la informacién
explicitamente manifiesta en el texto, recordando el orden de |os acontecimientosy 10s
hechos narrados. Este nivel requiere que € lector utilice habilidades de observaciéon y
memoria para extraer la informacion directamente disponible en € escrito, sirviendo
como punto de partida para niveles de comprension més avanzados y garantizando la

correcta internalizacion de los conceptos fundamental es.

Nivel inferencial: El nivel inferencial se caracteriza por la capacidad del lector de
relacionar lainformacion explicita del texto con su intuicion, conocimientos previos y
experiencias personales para elaborar conjeturas, hipétesisy generalizaciones. Aqui, la
lectura va mas ala de lo evidente, requiriendo que e lector interprete los hechos,
analice las relaciones entre ideas y lea entre lineas para comprender 1o implicito. Se
evalla la habilidad para establecer conclusiones, prever finales, identificar lenguaje
figurado y realizar generalizaciones, fundamentando lainterpretacion delos contenidos
en la informacion literal. Este nivel exige una mayor sofisticacion cognitiva, pues
integra pensamiento critico, razonamiento y capacidad de inferencia para profundizar

en el significado del texto y desarrollar competencias argumentativas.

Nivel critico: El nivel critico implicala capacidad del lector de emitir juicios sobre la
calidad, validez y relevancia de lo leido, evaluando tanto la informacién como la
intencion del autor. En este nivel, e lector identifica hechos y opiniones, analiza €
proposito del texto y comparalainformacion con conocimientos previos sobre el tema,
desarrollando criterio propio y juicio reflexivo. La lectura critica combina la

interpretacion del contenido con la evaluacion evaluativa, promoviendo habilidades
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propositivas y la toma de decisiones fundamentadas. Este nivel requiere destrezas
avanzadas de andlisis y sintesis, contribuyendo a desarrollo de la inteligencia
conceptual y emocional, asi como a fortalecimiento de competencias cognitivas
superiores que permiten la valoracion autonoma y critica de la informacion leida (p.

30).



VI.

ORGANIZACIONY SISTEMATIZACION DE LASEXPERIENCIAS

LOGRADAS:

6.1. Flujograma de la secuencia de pasos a seguir pararealizar la actividad

Parasistematizar y organizar de maneraclaralas actividades desarrolladas en €l fortal ecimiento
de la fluidez lectora en estudiantes de segundo grado de primaria, se presenta a continuacion
un flujograma que ilustra la secuencia de pasos a seguir durante las sesiones de aprendizaje.
Este esquema permite visualizar cdmo se planifican, g ecutan y evallian | as estrategias | ectoras,
desde la preparacion de los materiales y la motivacion de los estudiantes, hasta la lectura

guiada, la retroalimentacion y la consolidacion de los aprendizajes, asegurando un proceso

pedagdgico ordenado, progresivo y significativo.
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6.2. Descripcion dela secuencia de pasos a seguir pararealizar la actividad

Etapa 1. Planificacion - En esta primera etapa, € docente identifica el objetivo de la
actividad y selecciona los textos apropiados para €l nivel de segundo grado, considerando
la complgjidad del vocabulario y la longitud de los textos. Se planifican los recursos
necesarios, incluyendo materialesimpresos, ilustracionesy herramientas digitales, asi como
los criterios de evaluacion que permitiran medir la fluidez lectora de | os estudiantes.

Asimismo, se organiza la estructura de la sesién, determinando la duracion de cada
actividad y lasecuenciade lasintervenciones, con €l fin de garantizar un proceso progresivo

y adaptado alos ritmos individuales de aprendizaje.

Etapa 2: Motivacion - En esta etapa se busca despertar € interés de los estudiantes por la
lectura mediante dinamicas, canciones, adivinanzas o imagenes rel acionadas con |os textos
atrabgjar. Lamotivacion inicial permite captar la atencién de los nifiosy crear un ambiente
de entusiasmo y participacion activa.

Ademas, el docente genera un clima positivo y acogedor, donde los estudiantes se sienten
Seguros para expresarse, interactuar con los materiales y anticipar las actividades,

fortaleciendo la disposicion para el aprendizajey la concentracion en lalectura

Etapa 3: Presentacion del texto - El docente presenta el texto atrabajar, que puede ser un
cuento, poema o fabula, realizando una lectura model o en voz alta para que | os estudiantes
perciban la correcta pronunciacion, entonacion y ritmo. Esta presentacion sirve de
referencia para que los nifios puedan imitar y practicar la lectura correctamente.
Se enfatiza la comprension inicial del contenido, aclarando palabras desconocidas y

promoviendo laformulacion de preguntas sobre el texto. Esto establece un primer contacto
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significativo con lalectura, preparando alos estudiantes para la etapa de | ectura guiada.

Etapa 4: Lectura guiada - En esta fase, los estudiantes leen junto al docente, dividiendo
el texto en fragmentos, mientras se trabgja la entonacion, e ritmo, la pronunciacion y la
puntuacion. El docente corrige errores y ofrece apoyo inmediato para garantizar que los
estudiantes practiquen la lectura de forma correcta. Se fomenta la participacién activa de
todos los nifios, asegurando que cada uno pueda leer en voz alta, recibir retroalimentacion
y ganar confianza. Esta etapa permite consolidar habilidades técnicas y expresivas

necesarias para unalectura fluida.

Etapa5: Lecturaindependiente - Cada estudiante realizalalecturade maneraindividual,
aplicando lo aprendido en las etapas anteriores. Se busca que practiquen la entonacion, el
ritmo y la precision sin la guia directa del docente, promoviendo autonomia y
responsabilidad en e aprendizaje.

El docente observay registra los avances individuales, identificando fortalezas y areas de
mejora. Este registro servira para planificar futuras actividades y adaptar las estrategias

pedagdgicas a las necesidades especificas de cada alumno.

Etapa 6: Retroalimentacion - El docente brinda comentarios positivos, sugerencias y
correcciones, reforzando los logros alcanzados y sefiadlando aspectos a mejorar. La
retroalimentacion se realiza de manera constructiva, motivando a los estudiantes a seguir

practicando y mejorando su fluidez lectora.

Se promueve la reflexion del estudiante sobre su propio desempefio, fomentando la
autoevaluacion y € desarrollo de estrategias para corregir errores y consolidar habilidades

|ectoras.



Etapa 7: Actividades de comprension - Se realizan actividades complementarias que
permiten verificar la comprensién del texto, tales como preguntas de inferencia, juegos de
comprension o dramatizaciones de la historia.

Estas actividades buscan que los estudiantes integren la lectura con la interpretaciéon y
andlisis del contenido. Asimismo, se fomenta la discusion en grupo y € intercambio de
ideas, fortaleciendo la comunicacion oral, € pensamiento critico y la capacidad de expresar

opiniones basadas en € texto, vinculando la fluidez lectora con la comprension profunda.

Etapa 8: Evaluacion y reflexion - El docente evallia el progreso de los estudiantes
utilizando listas de cotejo o rubricas previamente disefiadas, registrando los logros en
fluidez y comprension. Posteriormente, se realiza unareflexion conjunta sobre |os avances
alcanzados y los desafios pendientes.

Esta etapa permite gustar futuras sesiones, consolidar la préactica lectora y promover la
motivacion de los estudiantes para continuar mejorando su fluidez, asegurando que la

experiencia sea significativay sostenida en el tiempo.

Etapa 9: Cierrey proyeccion - Se concluye la actividad resaltando |os logros a canzados
por cadaestudiantey selesinvitaapracticar lalecturaen casacon el apoyo de susfamilias.
El docente proyecta las siguientes actividades, integrando los resultados observados y
proponiendo estrategias que fortalezcan los aspectos que requieran mayor atencion,

asegurando un aprendizaje continuo y progresivo.

Para llevar a la practica la secuencia de pasos descrita en el flujograma, se planificaron
cinco sesiones de clase centradas en €l fortalecimiento de la fluidez lectora en estudiantes
de segundo grado de primaria. Cada sesion se disefio siguiendo los pasos del flujograma,

incorporando actividades de lectura guiada, lectura compartida, gercicios de entonacion,
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comprension de textos y retroalimentacion. Estas sesiones permiten aplicar de manera
progresivay organizada las estrategias pedagdgicas, adaptandose a los ritmos individual es
de los estudiantes y fomentando |a participacion activa, lamotivacion y la autonomiaen el

aprendizaje lector, a continuacion se listan las sesiones de aprendizaje:



|. DATOSINFORMATIVOS

SESION 1: CONOCIENDO MISPALABRASFAVORITAS

UGEL UGEL Santa
|.E. |.E.P. Huellitas
GRADO'Y SECCION 2do Grado
NUMERO DE SESION 1

TITULODEL TALLER

Conociendo mis pal abras favoritas

TIEMPO 45 minutos
II. APRENDIZAJES ESPERADOS
Area Competencia | Capacidades | Desempefios Criteriode
evaluacion
Comunicacién | Se comunica - Obtiene Leey Participa
oralmente en informacion de | comprende activamente en
su lengua textos orales palabrasy lalecturaen
materna - Infieree frases en voz voz alta,
interpreta alta, aplicando | demostrando
informacion de | entonaciony comprension y
textos orales ritmo fluidez
adecuados

I11. INSTRUMENTO DE EVALUACION

- Lista de cotgjo con indicadores:

v Reconoce palabras correctamente

v' Leeenvoz altacon entonacion y ritmo adecuados

v" Comprende € significado de las palabrasy frases

- Escalavalorativa: Siempre, A veces, Nunca.
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|V. SECUENCIA METODOL OGICA

Momentos Proceso pedagdgico Recursos Tiempo
Inicio - Motivacién: Conversacion sobre palabras | Laminas con 10 minutos
favoritasy lectura de un breve texto palabras,
introductorio. pizarra, tarjetas
- Saberes previos: Los estudiantes de palabras
mencionan pal abras que conocen.
- Propdsito: Preparar alos estudiantes para
lalectura guiada de pal abras frecuentes.
Desarrollo - Problematizacion: ¢Cémo reconocer y leer | Tarjetas con 25 minutos
correctamente mis palabras favoritas? palabras,
- Exploracién del material: Los estudiantes | ilustraciones,
identifican palabras y agrupan seguiin libros cortos
categoria o sonido inicial.
- Ejecucion:
1. Lecturaen voz altadelas palabras
seleccionadas.
2. Asociacion de palabras con imégenes.
3. Repeticion y préctica de entonacion.
4. Apoyo individual del docente a quienes
presentan dificultad.
Cierre - Retroalimentacion: Lecturaindividua o Pizarra, tarjetas | 10 minutos

grupal de palabras seleccionadas.
- Conclusion: Discusién sobre palabras
facilesy dificiles, y estrategias que

ayudaron amejorar lalectura.

de palabras,
didogo grupa.




SESION 2: JUGANDO CON SILABASY SONIDOS

|. DATOSINFORMATIVOS

UGEL UGEL Santa
|.E. |.E.P. Huellitas
GRADO'Y SECCION 2do Grado
NUMERO DE SESION 2

TITULODEL TALLER

Jugando con silabas y sonidos

TIEMPO 45 minutos
II. APRENDIZAJES ESPERADOS
Area Competencia | Capacidades | Desempefios Criteriode
evaluacion
Comunicacion | Lee diversos - Obtiene Identifica Leey
tiposdetextos | informacion silabas, comprende
escritosensu | del texto combina paabrasy
lengua materna | escrito palabrasy lee | frasesde
- Infieree oraciones manerafluiday
interpreta cortas coherente,
informacion aplicando aplicando
del texto ritmoy segmentacion
escrito entonacion silabica
correcto

I11. INSTRUMENTO DE EVALUACION

- Lista de cotejo con indicadores:

v Identificasilabas y palabras correctamente

v' Leepaabrasy frases con entonacion y ritmo adecuados

v" Aplicacomprensién de las palabras en € contexto del texto

- Escalavalorativa: Siempre, A veces, Nunca.
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|V. SECUENCIA METODOL OGICA

Momentos Proceso pedagdgico Recursos Tiempo
Inicio - Motivacion: Juego de silabas con tarjetas | Tarjetas con 10 minutos
y sonidos iniciales de palabras. silabas, laminas
- Saberes previos: Los estudiantes ilustrativas,
reconocen palabras smples que ya pizarra
conocen.
- Propdsito: Preparar alos estudiantes para
leer pal abras combinando silabas
correctamente.
Desarrollo - Problematizacion: ¢Coémo puedo unir Tarjetasde 25 minutos
silabas para formar palabras correctamente? | silabas, tarjetas
- Exploracién del material: Los estudiantes | de palabras,
combinan silabas usando tarjetas, formando | iméagenes
palabrasy frases smples. asociadas
- Ejecucion:
1. Cada estudiante forma pal abras con
silabas.
2. Leelas palabras en voz alta aplicando
entonacion y ritmo.
3. Juego de “silabas perdidas”: adivinar
pal abras incompletas.
4. Apoyo individual del docente segin
necesi dades
Cierre - Retroalimentacion: Cada estudiante lee las | Tarjetas de 10 minutos
palabras formadas en voz ata. silabas, didlogo
- Conclusion: Sediscuten las palabrasmas | grupal.

facilesy dificiles, y se reflexiona sobre

cOmo unir silabas paramejorar lalectura.
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SESION 3: TEATRIN DE CUENTOS

|. DATOSINFORMATIVOS

UGEL UGEL Santa
|.E. |.E.P. Huellitas
GRADO'Y SECCION 2do Grado
NUMERO DE SESION 2

TITULODEL TALLER

Teatrin de cuentos

TIEMPO 45 minutos
II. APRENDIZAJES ESPERADOS
Area Competencia | Capacidades | Desempefios Criteriode
evaluacion
Comunicacién | Se comunica - Obtiene Leey Participa
oralmente en informacion de | dramatiza activamente en
su lengua textos orales pequefios la
materna - Infieree dialogos o dramatizacion,
interpreta frasesde un demostrando
informacion de | cuento usando | comprension
textos orales el teatrin, del textoy
aplicando fluidez en la
ritmo, lectura
entonaciony
expresion
corporal

I11. INSTRUMENTO DE EVALUACION

- Lista de cotgjo con indicadores:

v Lee correctamente las frases asignadas

v" Mantiene laentonacion y ritmo adecuado durante la dramatizacion

v’ Participa activamente en la actividad de teatrin
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- Escalavalorativa: Siempre, A veces, Nunca.

|V. SECUENCIA METODOL OGICA

v" Demuestra comprension del contenido del texto

Momentos

Proceso pedagdgico

Recursos

Tiempo

Inicio

- Motivacion: Presentacion de lostiteres o
mufiecos y breve lecturaintroductoria.

- Saberes previos: Conversan sobre cuentos
0 personajes que conocen.

- Propdsito: Reconocer larelacion entre

lecturay dramatizacion.

Titeres, cuentos
cortos, laminas

ilustrativas

10 minutos

Desarrollo

- Problematizacion: ¢Cémo podemos
representar correctamente |os personagjesy
sus dialogos?

- Exploracién del material: Los estudiantes
practican frases asignadas a cada persongje
y repiten con entonacion adecuada.

- Ejecucion:

1. Dividir lahistoria en didogos cortos.

2. Asignar roles alos estudiantes.

3. Practicar lalectura de las frases con
entonacion y ritmo.

4. Representar la historia usando € teatrin.
5. Retroalimentacion inmediata del docente

sobre lafluidez y comprension.

Titeres, tarjetas
con didogos,
cuento impreso,

pizarra

25 minutos

Ciere

- Retroalimentacion: Cada grupo presenta
su dramatizacion.

- Conclusion: Reflexion grupal sobre la
lectura, entonacion y comprension de los
textos, y discusion sobre qué estrategias

ayudaron amejorar lafluidez lectora.

Titeres, tarjetas,
didogo grupal

10 minutos




SESION 4: ESCENOGRAFIA DE HISTORIAS

|. DATOSINFORMATIVOS

UGEL UGEL Santa
|.E. |.E.P. Huellitas
GRADO'Y SECCION 2do Grado
NUMERO DE SESION 2

TITULODEL TALLER

Escenografia de historias

TIEMPO 45 minutos
II. APRENDIZAJES ESPERADOS
Area Competencia | Capacidades | Desempefios Criteriode
evaluacion
Comunicacion | Se comunica - Obtiene Participaenla | Leey
oralmente en informacion de | representacion | representalos
su lengua textos orales de cuentos didogos de
materna - Infieree usando manera fluida,
interpreta escenografiay | demostrando
informacion de | lecturaoral, comprension y
textos orales aplicando creatividad en
entonacion, la escenografia
ritmoy
expresion

I11. INSTRUMENTO DE EVALUACION

- Lista de cotejo con indicadores:

v’ Lee correctamente | os textos asignados

v" Aplicaentonacion y ritmo adecuados durante la dramatizacion

v’ Participa activamente en la actividad con escenografia

v" Demuestra comprension del contenido del texto y creatividad en la representacion
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- Escalavalorativa: Siempre, A veces, Nunca.

|V. SECUENCIA METODOL OGICA

Momentos Proceso pedagdgico Recursos Tiempo
Inicio - Motivacion: Presentacion de la Escenografia 10 minutos
escenografia (fondos, figuras, materiales preparada
visuales) y breve lecturaintroductoria. (figuras, fondos,
- Saberes previos: Los estudiantes materiales),
comentan sobre historias o0 personajesque | cuentos
conocen. impresos,
- Propdsito: Relacionar lalecturacon la pizarra
representacion visual y la dramatizacion.
Desarrollo - Problematizacion: ¢Como representar Escenogréfia, 25 minutos
correctamente la historiay los persongjes? | figuras, cuentos
- Exploracién del material: Los estudiantes | impresos,
observan la escenografiay se familiarizan tarjetas con
con |os persongjes. didogos
- Ejecucion:
1. Dividir lahistoria en escenas.
2. Asignar rolesy partes alos estudiantes.
3. Ensayar lecturaen voz dtay
movimientos de los persongjes.
4. Representar |a historia usando la
escenografia
5. Retroalimentacion inmediata del docente
sobre lecturay expresion.
Cierre - Retroalimentacion: Cada grupo presenta Escenogréfia, 10 minutos
Su escena completa. tarjetas, didlogo
- Conclusion: Reflexion sobre lalectura, grupa

entonacion, comprension de la historiay

creatividad en la representacion escénica.
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SESION 5: CREANDO M| PROPIO CUENTO

|. DATOSINFORMATIVOS

UGEL UGEL Santa
|.E. |.E.P. Huellitas
GRADO'Y SECCION 2do Grado
NUMERO DE SESION 2

TITULODEL TALLER

Creando mi propio cuento

TIEMPO 45 minutos
II. APRENDIZAJES ESPERADOS
Area Competencia | Capacidades | Desempefios Criteriode
evaluacion
Comunicacion | Lee diversos - Obtiene Escribey lee Producey lee
tiposdetextos | informacion de | fraseso un cuento
escritosensu | textos orales pequefios breve
lenguamaterna | - Infieree parrafos para demostrando
interpreta crear su propio | comprension,
informacion de | cuento, fluidez y
textos orales aplicando creatividad
entonacion,
ritmoy
comprension

I11. INSTRUMENTO DE EVALUACION

- Lista de cotejo con indicadores:

v Lee correctamente las frases que escribe

v' Aplicaritmo y entonacion al leer su cuento

v Participaen lacreacion del cuento de manera activa

v' Demuestra comprension y coherenciaen lahistoria
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- Escalavalorativa: Siempre, A veces, Nunca.

|V. SECUENCIA METODOL OGICA

Momentos Proceso pedagdgico Recursos Tiempo
Inicio - Motivacién: Lecturagrupal deun cuento | Cuentoscortos, | 10 minutos
corto como gemplo. pizarra,
- Saberes previos: Conversacion sobre los imégenes de
personajesy finales de cuentos conocidos. | personajes
- Propdsito: Reconocer la estructura basica
de un cuento y preparar alos estudiantes
paracrear el propio.
Desarrollo - Problematizacion: ¢Coémo puedo inventar | Papel, 18pices, 25 minutos
unahistoriay expresarla correctamente? imégenes,
- Exploracién del material: Los estudiantes | cuentos de
dibujan persongjesy escenariosy redactan | gemplo
frases cortas.
- Ejecucion:
1. Cada estudiante crea un breve cuento con
3-4 frases.
2. Lee su cuento en voz dtaal grupo.
3. Aplican entonacion y ritmo adecuados.
4. Retroalimentacion individual y grupal.
Cierre - Retroalimentacion: Se comparten los Cuentos 10 minutos
cuentosy sefelicitala creatividad. producidos,

- Conclusion: Reflexion sobre lo aprendido
y laimportanciade lalecturay escrituraen

|a creacion de historias.

pizarra, didlogo
grupal

58




VIlI. UBICACION DE LASEXPERIENCIASEN EL MARCO DEL SUSTENTO

TEORICO

Las experiencias desarrolladas en € presente trabgjo se fundamentan en las bases
tedricas de la fluidez lectora, cuyos principios se encuentran ampliamente descritos en la
literatura especializada y en estudios recientes (Fernandez y Molina, 2023; Paredes et al.,
2023). De acuerdo con estos autores, la fluidez lectora se compone de tres dimensiones
fundamentales. precision, velocidad y prosodia, que interactlan para garantizar la
comprension integral del texto y la expresion adecuada al leer en voz alta. Estas dimensiones
sirvieron como marco para disefiar las actividades de lectura en segundo grado, asegurando
gue los estudiantes no solo reconocieran palabras de manera automatica, sino que también

pudieran expresar correctamente el ritmo y la entonacion de |os textos trabajados.

Por otra parte, los principios constructivistas de Piaget y Vygotsky permitieron
sustentar la organizacion de las actividades de manera progresiva, promoviendo que los
estudiantes construyeran su aprendizaje a través de lainteraccion con los textos y la practica
guiada. La aplicacion de estrategias como lectura repetida, lectura en pargas y teatrin se
enmarca dentro de esta perspectiva, ya que permiten que los alumnos internalicen técnicas de
lecturamediante la préactica significativay la colaboracion con € docentey sus pares (Puente,
2023). La estructuracion de las sesiones en flujogramas reflgja la secuencia pedagogica de
progresion gradual: desde laidentificacion de palabrasyy silabas, hastalalectura expresivade

cuentos compl etos, asegurando un aprendizaje coherente y sostenido.

Ademas, la incorporacion de estrategias de lectura guiada y actividades |udicas
permitio situar alos estudiantes en un contexto de aprendizaje activo, donde cada interaccion
con €l texto se convierte en una oportunidad para practicar la precision, la velocidad y |a

prosodia. Los estudiantes pudieron aplicar de manera progresiva lo aprendido, comenzando
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con palabras individuales, avanzando haciafrases cortasy culminando en cuentos compl etos,
mientras recibian retroalimentacién constante del docente. Esta secuencia garantiza que la
automatizacion de la decodificacion se consolide de forma gradual, liberando recursos
cognitivos que facilitan la comprensiéon y € andlisis de los textos. La préactica constante y la
exposicion a diferentes tipos de textos refuerza la memoria de trabgjo, la atencion y la

capacidad de inferencia, elementos esenciales para el desarrollo integral de lafluidez lectora.

Asimismo, la utilizacion de teatrin y escenografia permitié integrar la expresion oral,
la creatividad y la comprensién lectora, fomentando la participacion activay colaborativa de
|os estudiantes. Estas actividades proporcionan un espacio donde |os alumnos pueden ensayar
la entonacion, € ritmo y la articulacion de las palabras en contextos significativos,
fortaleciendo su motivacion y autoeficacia. Al representar didlogos y situaciones narrativas,
los estudiantes internalizan las estrategias de lectura de manera vivencial, consolidando la
conexion entre la practica guiaday la autonomia en lalectura. Esta integracion entre teoriay
practica demuestra como los principios de la fluidez lectora y las bases constructivistas,
humanistas y neurobiol 6gicas se reflgjan directamente en lamejora del rendimiento lector de

|os alumnos.

Asimismo, €l enfoque humanista de Carl Rogers y Abraham Maslow sustento la
atencidn a las necesidades emocionales y motivacionales de los estudiantes, priorizando la
creacion de un ambiente seguro y estimulante que promovierala confianza en sus capacidades
lectoras (Puente, 2025). Esto se reflgja en la implementacion de actividades |udicas,
dramatizaciones y escenografia, que integran la lectura con la expresion corporal, la
creatividad y la comprension del contenido. Cada actividad se disefid para fomentar la
participacion activa, la autoevaluacion y la reflexion sobre la propia lectura, fortaleciendo la

autonomiay lamotivacion de los estudiantes.
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Finalmente, las experiencias de ensefianza apli cadas se ubi can dentro del marco tedrico
al integrar los aspectos cognitivos, metacognitivos y neurobiol 6gicos de lafluidez lectora. La
precision, velocidad y prosodia no solo mejoran la decodificacion, sino que liberan recursos
cognitivos paralacomprension y € andlisis de los textos, potenciando habilidades superiores
de interpretacion y razonamiento (Ramirez, 2025). De esta manera, cada actividad, desde la
lectura guiada hasta @l teatrin y la produccion de cuentos, se sustenta en un marco tedrico
solido que conecta la préctica pedagdgica con la evidencia cientifica, garantizando que las
estrategias implementadas en segundo grado contribuyan a desarrollo integral de la fluidez

lectora de | os estudiantes.
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VIlII. APORTESLOGRADOSPARA EL DESARROLLO DEL CENTRO LABORAL

L os aportes alcanzados en lainstitucion educativa |.E.P. Huellitas, donde se desarrollaron
las actividades de fluidez lectora en segundo grado, generaron un impacto positivo en distintos
ambitos del desarrollo escolar. Entre las contribuciones mas relevantes obtenidas durante la
implementacion de estrategias lectoras, como lectura guiada, lectura en pargjas, teatrin y
escenografia, destacan las siguientes:

v Se fortalecid la practica institucional a dgar un modelo de sesiones estructurado y
sistematizado, que facilita la aplicacion de actividades de fluidez lectora en € aula de
segundo grado. Esto permiti6 organizar |as préacti cas pedagdgicas, mejorar lalecturaen voz
ata de los estudiantes y ofrecer a los docentes un esguema replicable que enriquece la
calidad educativa del nivel primario.

v Laidentificacion y descripcion de las estrategias implementadas brindd a los docentes de
la I.E.P. Huellitas una guia clara de técnicas para fortalecer la precision, velocidad y
prosodia, favoreciendo la planificacion consciente de las actividades y la correcta
aplicacion de cada estrategiaen e aula.

v Laintegracion de herramientas ludicas y recursos visuales, como teatrin, escenografia 'y
tarjetas de palabras, permitid que los estudiantes interactuaran con los textos de manera
dinamica, mejorando su motivacion y participacion. Esto también ayudd a los docentes a
observar y gjustar la ensefianza segun las necesidades individuales de cada estudiante,
potenciando la efectividad de lalectura guiada.

v La sistematizacion de las experiencias permitié que los docentes comprendieran qué
estrategias fueron més efectivas paradesarrollar lafluidez lectora, fortaleciendo su préactica
pedagogica y asegurando que los estudiantes adquirieran habilidades de lectura méas
precisas, rapidasy expresivas.
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v Lareflexion sobre los logros, dificultades y aprendizajes obtenidos durante las sesiones
contribuy6 a consolidar la capacidad del centro educativo paraimplementar actividades de
lectura mas eficientes, beneficiando directamente a los estudiantes de segundo grado,
guienes mostraron mayor confianza, comprension y participacion activa en las actividades
de lectura.

En resumen, las experiencias desarrolladas en la |.E.P. Huellitas no solo aportaron al
crecimiento académico y lector de los estudiantes, sino que también fortalecieron la préactica
docente, megjoraron la planificaciéon institucional y proporcionaron un modelo replicable de

ensefianzadelafluidez lectora, contribuyendo ala consolidacion de la calidad educativadel centro.
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IX. APORTESPARA LA FORMACION PROFESIONAL

La implementacidn de la propuesta pedagdgica orientada a fortalecimiento de la fluidez
lectora en estudiantes de segundo grado de primaria en la |.E.P. Huellitas generd aportes
significativos para la formacion profesiona docente, permitiendo la articulacién entre los
fundamentos tedricos y la practica pedagdgica:

v Se favorecio € desarrollo de competencias en la planificacion y €ecuciéon de estrategias
lectoras, incluyendo lectura guiada, teatrin, escenografiay produccién de cuentos.

v Se permitié comprender la importancia de adaptar € curriculo nacional a los ritmos y
necesidades de aprendizaje de los estudiantes, asegurando experiencias significativas de
lecturay comprension.

v Sefortalecio la capacidad para evaluar la precision, velocidad y prosodia de la lectura, asi
como paraaplicar retroalimentaci 6n oportuna gue mejore lafluidez lectoradelos estudiantes.

v Se potencid € uso de recursos ludicos, visuales y tecnoldgicos en e aula, favoreciendo la
motivacion, participacion activay autonomia de los estudiantes.

v Se contribuy6 a consolidar la competencia docente en la gestion del aula, promoviendo un
entorno seguro y estimulante donde se desarrollen habilidades cognitivas, metacognitivas 'y
socioemocionales através de lalectura.

v Se mgor6 la capacidad de observacion, andlisis y reflexién sobre la propia préactica,
permitiendo identificar estrategias efectivasy areas de mejora paralaensefianzade lalectura

v Se reforzé la comprensiéon del papel del docente como mediador y guia del aprendizaje,
promoviendo la formacién de hébitos de lectura sostenidos y la adquisicion de habilidades
lectoras avanzadas en contextos significativos.

En sintesis, laexperienciadeintervencion en fluidez lectoraaportaa desarrollo profesional

al consolidar competencias metodol 6gicas, didacticasy reflexivas, asegurando que la ensefianza de
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lalectura se realice de manera eficaz y adaptada a las necesidades de | os estudiantes, fortal eciendo

la préctica educativay la calidad del aprendizagje en lainstitucion.
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X.

CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

10.1. CONCLUSIONES

v Laimplementacion de actividades de lecturaguiada, lecturaen paregjas, teatrin, escenografia

y produccion de cuentos en el segundo grado permitio mejorar la fluidez lectora de los
estudiantes, fortaleciendo la precision, velocidad y prosodia, asi como la comprension de
los textos trabgjados. Estas estrategias contribuyeron a que los alumnos participen de
manera activa y motivada en e proceso de lectura, promoviendo un aprendizaje
significativo y sostenido.

La planificacion sisteméticay secuenciada de las sesiones de lectura consolidé un modelo
replicable que facilita la organizacion de las précticas pedagdgicas en lainstitucion. Esto
permitio a los docentes contar con una guia clara de estrategias para fortalecer la fluidez
lectora, mejorar la entonacion y la expresion oral, asi como promover la comprension
integral de los textos en el aula de segundo grado.

L as experiencias aplicadas evidenciaron que la integracion de recursos ludicos, visualesy
tecnol 0gicos favorece la participacion activa de los estudiantes y su motivacion hacia la
lectura. Las actividades de dramatizacion y escenografia permitieron combinar la lectura
con la expresion corporal y la creatividad, fortaleciendo la comprension, la atencion y la
interaccion social, y brindando a los docentes herramientas pedagdgicas efectivas para
replicar en e aula.

La préctica docente basada en estrategias tedricamente fundamentadas y guiadas por los
principios de constructivismo, humanismo y aprendizaje activo consolidé |a capacidad de
reflexidn sobre la propia practica. Esto permiti6 identificar qué estrategias resultaron més
efectivas, gustar los procedimientos segln las necesidades de los estudiantes y fortal ecer

laautonomiay la autoeficacia lectora de los alumnos.
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v' En sintesis, las experiencias desarrolladas en la |.E.P. Huellitas aportaron
significativamente al desarrollo integral delafluidez lectora, consolidando tanto la préactica
pedagdgica docente como las habilidades cognitivas, metacognitivas y expresivas de los
estudiantes, asegurando que lalectura se convierta en una herramienta efectiva, motivadora

y formativa parala educacion primaria.

10.2. RECOMENDACIONES

v" Se recomienda a los docentes de la |.E.P. Huellitas continuar implementando actividades
de lectura guiada, lectura en paregjas, teatrin, escenografiay produccion de cuentos, con €
propdsito de fortalecer la fluidez lectora, la comprensiéon y la expresion ora de los
estudiantes de segundo grado, asegurando un aprendizaje significativo y progresivo.

v Serecomienda alos docentes y coordinadores académicos integrar |as estrategias lectoras
de manera sistematica en la planificacion anual del &rea de Comunicacion, adaptando los
textos y actividades a los diferentes ritmos y niveles de desarrollo de |os estudiantes, con
el fin de garantizar un aprendizaje inclusivo, coherente y relevante paratodos |os alumnos.

v" Se recomienda a los docentes y familias de los estudiantes fomentar la colaboracion
constante entre el aulay € hogar, proporcionando a los padres orientaciones y materiales
parareforzar lalecturaen casa, de manera que se potencie lamotivacion, la practicalectora
y € desarrollo integral de los alumnos.

v Serecomienda a los docentes de aula realizar evaluaciones periédicas de lafluidez lectora
mediante listas de cotejo, rdbricasy registros de observacion, con €l objetivo de monitorear
el progreso individual y grupal delosestudiantesy gjustar |as estrategias pedagogicas segun
las necesidades detectadas.

v' Serecomiendaalainstitucién educativay al personal docente continuar con lacapacitacion
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docente en metodol ogias activas, |udicas y basadas en evidencia cientifica, asi como en €
uso de recursos tecnol6gicos y materiales innovadores, para optimizar €l desarrollo de la
fluidez lectora, lacomprension y laexpresion oral de los estudiantes.

Se recomienda a la direccién y equipo pedagbgico documentar y sistematizar las
experiencias exitosas, elaborando guias y protocolos replicables que sirvan como modelo
para otros docentes y aulas, contribuyendo ala mejora continua de la practica educativa y

al fortalecimiento de habitos de |ectura sostenidos entre |os estudiantes.
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ANEXOS

ANEXO 1. FOTOGRAFIASDE LA INTERVENCION PEDAGOGICA
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ANEXO 2. GUION DE DIALOGO DE TEATRIN - SESION 3

Cuento: El congoy latortuga

Objetivo: Practicar la fluidez lectora mediante dramatizacion, trabajando precision, ritmo,

entonacion, comprension y expresion corporal.

Personagje Didlogo / Frases Indicaciones de lectura Actividad adicional
Narrador | “Habia una vez un conejo muy | Leer con entonacion Preparar alos
veloz que queriademostrar que | clara, pausas entre estudiantes para
podia ganar cualquier frases, ritmo moderado identificar palabras
carrera...” clave
Congjo “iSoy el més rapido! Nadie Entonacién enérgica, Readlizar gestos de
puede vencerme.” voz dta velocidad con brazos
Tortuga | “Con paciencia y constancia, Ritmo pausado, Movimiento lento y
puedo llegar hasta la meta.” pronunciacion clara controlado, gestos
suaves
Narrador | “El conejo se burlé de la Entonacién con énfasis, | Observar lareaccion
tortuga, seguro de su victoria.” | pausas entre frases del publico/otros
estudiantes
Congjo “iNi siquiera empezarés y ya Entonacién confiaday Mostrar gestos de
perderas!” rapida, gestos superioridad
exagerados
Tortuga | “Paso a paso, avanzaré con Ritmo pausado, Movimiento lento,
firmeza.” pronunciacion clara mantener contacto
visua con publico
Narrador | “El conejo decidié descansar Entonacion de Sefalar arbol o lugar
bajo un arbol, confiado en su suspenso, pausa del descanso en
rapidez.” dramatica escenografia
Congjo “Solo un momento de descanso | Voz en tono relgjado, Representar descanso
y seguiré ganando.” gestos de dormir exagerado para
dramati zar
Tortuga | “Con pacienciay constancia, Voz firmey pausada, Avanzar lentamente
continuaré mi camino.” mirada segura haciala meta, gesto
de esfuerzo
Narrador | “La tortuga avanzo sin Entonacion de cierre, Indicar movimiento
detenerse, demostrando quela | enfatizar moralga progresivoy
perseverancia superala finalizacién de carrera
rapidez.”
Congjo “iNo lo puedo creer! La Entonacién de sorpresa | Mostrar reaccion de
tortuga ha ganado...” y frustracion derrota con expresion
facia
Tortuga | “La constanciay el esfuerzo Entonacion firmey Sefalar metay




siempre dan resultados.”

camada

celebrar logros con
gestos

Todos “iHurra por la tortugal!” Alegria, aplausos, Participacion grupal
entonacion aegre reforzando
motivacion y unién
Narrador | *“Y asi aprendieron todos la Entonacion final, pausa | Reflexién grupal con

importancia de la pacienciay
el esfuerzo en la vida.”

reflexiva

interaccion de
estudiantes

Notas del docente;

v Observar entonacion, ritmo 'y comprension de cada estudiante.

v Tomar registro anecddtico de participacion y fluidez lectora.

v Ajustar las indicaciones segun la comprension y seguridad de |os estudiantes.




ANEXO 3. GUION DE ESCENOGRAFIA —SESION 4

Cuento: El bosgue encantado

Objetivo: Practicar lafluidez lectora, mediante |a representaci 6n escénica.

Escena | Personajes/ Dialogo / Accion Indicaciones de Elementos del
Ubicacion lecturay escenario

dramatizacién

1 Narrador a “En un bosque Entonacion clara, Fondo con bosque
frente; encantado, los arboles | pausas paragenerar | dibujado, arboles
estudiantes susurraban y los expectativa de cartulina
observando animal es despertaban

al amanecer...”

2 Animales del Animales: “jQué V oz colectiva, Figuras de
bosque hermoso dia para gestos de animales pequefias
distribuidosen | explorar el bosque!” entusiasmo o titeres
escenario

3 Narrador “Los pajaros cantaban | Entonacién Figuras de pgjaros
melodias que llenaban | melodiosa, ritmo en arboleso
e arededegriay pausado colgados del fondo
color”

4 Ardilla “iMiren! Hay bellotas | Voz aguda, Titere de ardilla,
por todos lados, movimientos pequefias
recojamos algunas rapidos de manos “bellotas” de papel
para compartir”

5 Zorro “Cuidado con las Entonacion suave, | Titereofigurade
ramas, vamos asatar | movimientos zorro, sefia de
con cuidado” coordinados obstéculos

6 Congjo ddl “iQué aroma tan dulce! | Entonacién alegre, | Figuras de flores
bosque ¢Quieén quiere buscar saltos ssmulados en el escenario,

flores conmigo?” cestadeflores

7 Narrador “Mientras los animales | Entonacion de Arbustos de
exploraban, suspense, pausa cartulinao telas
escucharon un sonido | dramatica simulando €l
misterioso detrés de misterio
los arbustos”

8 Buho “Atencién, todos. Voz profunda, Titere de buho,
Debemos trabajar gestosamplioscon | sefidar la
juntos para descubrir aas direccién del
qué es ese sonido” sonido

9 Todoslos “iVamos a investigar!” | Entonacién de Todoslos
animales entusiasmo y animales se

coordinacion de desplazan hacia €
movimientos “misterio”

10 Narrador “Al descubrir la fuente | Entonacién alegre, | Fondo conrio o
del sonido, sedieron ritmo fluido tela azul




cuentade que eraun representando €
riachuelo que corria riachuelo
alegre por el bosque”
11 Animales “iQue agua tan Entonacion alegre, | Simular
cristalinal jPodemos gestos de juego movimiento de
beber y jugar un rato!” aguay acciones de
beber/jugar
12 Narrador *Y asi, los habitantes Entonacion de Mantener todas las
del bosque encantado | cierre, pausa figurasy fondo de
aprendieron que reflexiva bosque para
explorar juntos trae finalizacion
alegria, seguridad y
diversion”
13 Todos “iHurra por nuestro Entonacion Escenario
bosque encantado!” colectivade completo con
alegria, aplausos bosque, rio y todos
los animales

Notas del docente;

v Observar lafluidez lectora, entonacion y expresion de cada estudiante.

Tomar registro anecdético de participacion, comprension y creatividad.

v
v Ajustar movimientosy dialogo segun ritmo y seguridad de |os estudiantes.
v

Coordinar interaccion grupal para garantizar que todos participen.
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