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RESUMEN

Este trabajo de suficiencia profesional aborda laidentificacion y sistematizacion
de las técnicas de ensefianza de mayor prevalencia en el area de Desarrollo Personal,
Ciudadania y Civica (DPCC) en la Institucion Educativa 88120 “José Carlos Mariategui”
— Cunca, provincia de Casma, durante el afio 2025. A partir de una experiencia docente
profundamente situada en el contexto rural andino, se analizaron estrategias como €l
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), los Debates Deliberativos inspirados en €
rimanakuy, el Estudio de Casosy la Instruccion entre Pares, articulandolas con marcos
tedricos criticos: la epistemologia del sur (Santos, 2023), € pensamiento complgo
(Morin, 2023) y € enfoque socioformativo (Tobon, 2021). La investigacion evidencio
que la efectividad de estas técnicas no radica solo en su estructura metodol 6gica, sino en
su capacidad parafomentar €l pensamiento critico, la autonomiamoral y la participacion
civica genuina, especialmente cuando se integran saberes comunitarios y se adaptan a
realidades pluriculturales. Mediante diarios pedagogicos reflexivos (Schon, 2023) y
rubricas multidimensionales, se documentdé un aumento del 40% en la participacion
estudiantil y una mejora significativa en la cohesién grupal y la calidad argumentativa.
Se concluye que la transformacion pedagégica en DPCC exige una ruptura
epi stemol 6gi cafrente amodel os extractivistas, promoviendo comunidades de aprendizaje
docente, liderazgo distribuido y politicas institucionales que garanticen tiempo para la
reflexion y el acompariamiento. Las recomendaciones apuntan a fortalecer la formacion
docente desde enfoques decoloniales, validar préacticas innovadoras y consolidar redes
colaborativas interinstitucionaes. Este estudio demuestra que la ensefianza de DPCC,
cuando es critica, contextualizaday éticamente comprometida, se convierte en un acto de

justiciasocia y construccion de ciudadania auténtica.

Palabras clave: Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica (DPCC). Aprendizaje Basado
en Proyectos (ABP). Pensamiento critico. Enfoque socioformativo



ABSTRAC

This professional sufficiency project addresses the identification and
systematization of the most prevalent teaching techniques in the area of Devel opment of
Personal, Citizenship, and Civic Education (DPCC) at the Educational Institution 88120
“Jose Carlos Mariategui” — Cunca, Casma Province, during 2025. Based on a deeply
contextualized teaching experience in the Andean rural setting, strategies such as Project-
Based Learning (PBL), deliberative debatesinspired by rimanakuy, case studies, and peer
instruction were analyzed, integrating them with critical theoretical frameworks: the
epistemology of the South (Santos, 2023), complex thinking (Morin, 2023), and the
socioformative approach (Tobdn, 2021). The research demonstrated that the effectiveness
of these techniquesliesnot only in their methodological structure but also intheir capacity
to foster critical thinking, moral autonomy, and genuine civic participation, especially
when community knowledge is integrated and adapted to pluricultura readlities. Through
reflective pedagogical journals (Schon, 2023) and multidimensional rubrics, a 40%
increase in student participation and significant improvements in group cohesion and
argumentative quality were documented. It is concluded that transformation in DPCC
pedagogy requires an epistemol ogical rupture with extractivist models, promoting teacher
learning communities, distributed leadership, and institutional policies that guarantee
time for reflection and support. Recommendations emphasize strengthening teacher
training from decolonia perspectives, validating innovative practices, and consolidating
inter-institutional collaborative networks. This study demonstrates that DPCC education,
when critical, contextually grounded, and ethically committed, becomes an act of social

justice and authentic citizenship building.

Keywords. Personal Development, Citizenship and Civics (DPCC). Project-Based
Learning (PBL). Critical thinking. Socioformative approach.
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PRESENTACION

Me complace presentar mi trabajo de suficiencia profesiona titulado: "Técnicas de
ensefianza de mayor prevalencia parael desarrollo del area de DPCC, |E 88120 — Casma
—2025". Este estudio surge de mi experiencia docente en un contexto rural andino, donde
la educacion civica no puede ser técnica ni abstracta, sino profundamente situada.
Mediante una investigaci dn-accion, sistematice el uso de técnicas como el Aprendizaje
Basado en Proyectos, los Debates Deliberativosy el Estudio de Casos, articulandolas con
marcos criticos:. la epistemologia del sur (Santos), € pensamiento complejo (Morin) y €l
enfoque socio formativo (Tobon). Los resultados evidencian un aumento significativo en
la participacion estudiantil, el pensamiento critico y la cohesién social. Mas alla de los
logros pedagdgicos, este trabgjo demuestra que la ensefianza de DPCC, cuando es
decolonial y dialogal, se convierte en un acto de justicia social. Las recomendaciones
apuntan afortalecer comunidades de préctica docente, validar sabereslocalesy promover
politicas institucional es que reconozcan el trabgjo investigativo del docente. Como futura
licenciada en Filosofia, Psicologiay Ciencias Sociaes, esta experiencia me ha formado
no solo como educadora, sino como facilitadora de ciudadania auténtica. Gracias por su

atencion.

Autora.
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TEMA ESPECIFICO ABORDADO

El presente trabgjo de investigacion se orienta a la identificacion y andlisis de las
técnicas de enseflanza con mayor prevalencia para € desarrollo del area de
Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica (DPCC) en la Institucion Educativa Jose

Carlos Mariategui—Cunca, perteneciente ala UGEL Casma.

Durante € proceso diagnostico se identificd una problematica asociada a uso
limitado y poco pertinente de las técnicas de ensefianza empel adas por |os docentes
de DPCC, lo cua afecta € desarrollo adecuado de las competencias ciudadanas,
éticas y socioemocionales que € curriculo nacional establece como fundamentales

parael nivel de educacion secundaria.

Se evidencio que las précticas pedagogicas predominantes presentan caracteristicas
tradicionales centradas en la exposicion magistral, la transmision de contenidos, la
copia de informacion y la resolucion mecanica de actividades. Estas estrategias, al
priorizar € rol pasivo del estudiantado, generan escaso involucramiento, reducen las
oportunidades de participacion activa y dificultan la construccion de aprendizajes
significativos en €l area, que exige reflexion, andlisis critico y didlogo permanente.
Como consecuencia, se observaron resultados insuficientes en competencias
esenciales relacionadas con la construccion de laidentidad personal, la convivencia

democréticay la participacion ciudadana responsable.

En larevision de las sesiones de aprendizaje se identificd que la mayoria prioriza
actividades de lectura dirigida, exposicion del docente y tareas repetitivas, dejando
de lado técnicas activas como el debate formativo, € estudio de casos, € aprendizaje
cooperativo, lareflexion ética, laresolucién de problemas reales y las dindmicas de
trabgo colaborativo. Esta situacion limita el desarrollo del pensamiento critico, la
capacidad argumentativa y la toma de decisiones conscientes, eementos

fundamentales para el cumplimiento de las competencias del area de DPCC.
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Asimismo, se registraron bajos niveles de participacion estudiantil, evidenciados en
lapocadisposicion paraintervenir, preguntar o debatir en clase. Este comportamiento
reflgia un limitado y escaso dominio de competencias ciudadanas basicas del area,
como la expresion de opiniones fundamentadas, |a escucha activay la apertura al
didogo. A ello se suma que en la planificacion pedagdgica no siempre se seleccionan
técnicas de ensefianza coherentes con los propésitos del area ni se consideran las
caracteristicas socioemocionales del estudiantado, 1o cual dificulta ain mas €l logro

de aprendizajes significativos.

Otro factor identificado es la falta de espacios institucionales de reflexion docente
gue permitan analizar |a pertinencia de las estrategias metodol 6gicas utilizadas en €l
area. Aunque existen coordinaciones periddicas, estas no se orientan de manera
sistemética a evaluar la eficacia de las técnicas aplicadas ni a fortalecer las
capacidades pedagogicas del profesorado. De manera paraéea, la limitada
participacion en programas de actualizacion en la préctica educativay la escasez de
recursos didacticos y tecnol 6gicos obstaculizan la implementacion de metodologias

activas, diversificadas y contextualizadas alarealidad rura de lainstitucion.

Estas limitaciones repercuten directamente en e logro de los aprendizajes. Se
observaron dificultades para analizar situaciones de convivencia escolar desde un
enfoque ético y democratico, escasa iniciativa para expresar opiniones sustentadas,
debilidad en la construccion de la identidad personal y dificultades para asumir
responsabilidades dentro de la comunidad educativa. Ademas, se registraron
desemperios por debgjo de lo esperado en evaluaciones institucionales rel acionadas
con la argumentacion, latoma de decisiones y la participacion democrética.

Frente a esta problematica, se identificd la necesidad de andizar y seleccionar
técnicas de ensefianza que favorezcan la colaboracion, la comunicacion efectivay la
reflexion critica, elementos indispensables parafortal ecer las competencias del area.
Con este propdsito, sereviso literatura especializaday se recopilaron experiencias de
docentes con trayectoria en la ingtitucion, 1o que permitié identificar enfoques

14



metodol 6gicos vinculados a constructivismo, la pedagogia activa 'y € aprendizaje
experiencial. Estos enfoques ofrecen alternativas mas pertinentes a las demandas
formativas actuales y permiten adaptar las estrategias metodolégicas a la realidad

sociocultural y socioemocional del estudiantado.

En € presente estudio e objetivo principal consiste en establecer un marco de
referencia préctico que oriente la seleccion e implementacion de técnicas de
ensefianza pertinentes para el area de DPCC, promoviendo aprendizajes duraderosy
un mayor compromiso del estudiantado con su propio proceso formativo. En esta
linea, se resdlta la necesidad de articular teoria y practica mediante secuencias
pedagdgicas que integren actividades reflexivas, colaborativasy contextualizadas

Para€llo, se fundamentalanecesidad de un enfoque constructivista, donde el docente
debe asumir el rol de mediador del aprendizaje, promoviendo |a participacién activa
del alumnado y facilitando procesos de interacciéon que fortalezcan la convivencia

democrética.

Dentro de este marco, se describen estrategias didacticas como e aprendizae
cooperativo, € aprendizaje basado en problemas, |os debates formativosy €l uso de
estudios de caso, entre otras. Cada técnica se analiza desde su aporte especifico al
desarrollo personal y ciudadano, observando como se estimulan habilidades sociales,
cognitivas y emocionales. Ademas, se reconoce la importancia de los factores
contextuales, como la cultura escolar y € entorno familiar, los cuales influyen de
manera directa en la construccién de laidentidad y en la convivencia democrética.

La investigacion plantea que € fortalecimiento de espacios de didogo y reflexion
permite que los estudiantes tomen conciencia de su rol en lacomunidad educativay

desarrollen actitudes responsables y solidarias.

El andlisis realizado permite considerar que laincorporacion sistematica de técnicas

de ensefianza activas puede generar mejoras significativas tanto en el rendimiento
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académico como en € clima de aula. Asimismo, se destaca la relevancia de
implementar procesos de evaluacién formativa mediante e uso de rubricas,
autoevaluaciones y portafolios que permitan monitorear |os avances individuales y

grupales, promoviendo una retroalimentacion continuay oportuna.

Finalmente, se plantea que la problemaética identificada representa una oportunidad
para consolidar procesos de innovacion educativa en el drea de DPCC. La seleccion
adecuada de técni cas de ensefianza permitirafortal ecer el desarrollo de competencias
ciudadanas y contribuira a la formacion de estudiantes criticos, solidarios y
responsables. A mediano y largo plazo, se prevé que la implementacion de técnicas
de ensefianza repercuta no solo en e rendimiento académico, sino también en la
formacion de ciudadanos criticos, solidariosy responsabl es, consolidando un proceso
de ensefianza-aprendi zaje mas coherente con los propositos del areade DPCC y con

|as demandas educativas actual es.

CONTEXTUALIZACION DE LA EXPERIENCIA PROFESIONAL

La experiencia profesional desarrollada tuvo lugar en la Institucion Educativa N.°
88120 “José Carlos Mariategui”, ubicada en una zona rural conocido como caserio
de Cunca, de la provincia de Casma, caracterizada por condiciones socioculturalesy
econdémicas que influyen directamente en la dinamica escolar. La institucion se
encuentra algjada del centro urbano, 10 que limita el acceso a recursos pedagdgicos,
programas formativos y servicios educativos complementarios. Asimismo, en la
comunidad persisten précticas tradicionales vinculadas a machismo y a modelos
familiaresjerérquicos, que repercuten en que muchos estudiantes adopten una actitud
reservada y manifiesten temor para expresar opiniones, participar en debates o
asumir posiciones criticas en € aula. A ello se suma que las familias, dedicadas
principamente a labores agricolas, disponen de escaso tiempo para dialogar con sus
hijos 0 acompafar su proceso formativo, mientras que un nimero considerable de
estudiantes también participa en actividades de trabajo en e campo, reduciendo su
disponibilidad para el estudio. Estas condiciones, asociadas a situaciones de pobreza

y a un limitado involucramiento parental, configuran un escenario donde los
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aprendizajes dependen en gran medida de las estrategias pedagogicas y/o técnicas
desarrolladas por |os docentes dentro de lainstitucion educativa.

En este contexto descrito, se observd que la préctica pedagogica en € area de
Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica (DPCC) se centraba fundamentalmente en
la gecucion de sesiones de aprendizaje basadas en la situacion significativa
propuesta por el comité de gestion académica. Luego de ello, se aplicaba un examen
de entrada para diagnosticar € nivel de logro del estudiantado y, en funcion de los
resultados, se organizaban l0s contenidos teméticos y se procedia con exposiciones
magistrales a cargo del docente. Esta metodologia, predominantemente transmisiva,
no promoviala participacion activani el compromiso sostenido del alumnado, lo que
generaba escasos nivel es de interaccion, pocainiciativaparaintervenir y dificultades

paratrabgar colaborativamente.

Durante €l desarrollo de las actividades se constaté que solo un grupo reducido de
estudiantes mostraba atencion e interés, mientras que la mayoria permanecia al
margen del proceso. En los trabgjos grupaes, la evaluacion se limitaba a
calificaciones que no reflgaban de manera precisa la construccion de competencias
propias del area, tales como la construccion de laidentidad personal y la convivencia
democrética. Asimismo, se evidencio desmotivacion para la lectura, resistenciaala
participacion en actividades colaborativas y temor a expresar ideas frente a grupo,
lo cual guardaba relacion tanto con las dinamicas socioculturales de la comunidad

como con las practicas pedagdgicas utilizadas.

Reconociendo la trascendencia formativa del érea de DPCC cuya finalidad es
promover e desarrollo personal, la ciudadania activa y la toma de decisiones
responsables, se considerd necesario reorientar la préactica pedagdgica hacia un
enfoque constructivista centrado en el estudiante. Desde esta perspectiva, se concibe
al aumnado como agente activo en la construccion de sus aprendizajesy a docente
como mediador que facilita la reflexion, el andlisis critico y la participacion
significativa. En este proceso, se identificd la necesidad de incorporar técnicas de
ensefianza que promuevan e pensamiento critico, la argumentacion, € dialogo

democrético y la resolucion de problemas contextualizados.
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Al concluir € primer bimestre, los bgos niveles de rendimiento y la limitada
apropiacion de competencias motivaron la revision del quehacer pedagégico y €
inicio de un proceso de busqueda de alternativas metodol 6gicas més pertinentes. Esto
implicd laindagacion y revision de diversas estrategias didacticas, evaluadas segun
las caracteristicas socioculturales del estudiantado y las necesidades propias del
contexto ingtitucional. De estamanera, se priorizé la sel eccion de técnicas orientadas
a incrementar la participacion, fortalecer la convivencia democratica y promover

aprendizajes significativos en coherencia con los propoésitos del éarea de DPCC.

Per spectiva epistemol dgica

Desde una perspectiva epistemoldgica de corte constructivista y sociocultural, €l
aprendizaje se concibe como un proceso progresivo de construccion de significados
gue emerge de lainteraccion entre la experienciapreviadd estudiante, lamediacion
pedagdgicay la colaboracion entre pares. Bajo estos enfoques, € conocimiento no
se interpreta como una transmision lineal de informacion, sino como una actividad
dindmica mediante la cual e estudiantado activa y reorganiza sus esguemas
cognitivos y culturades para comprender y transformar su realidad de manera
reflexiva.

El area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica (DPCC), orientada a la
formacion de la identidad persona y la participacion democrética, requiere un
enfoque que reconozca la dimension social del aprendizaje. En este proceso, los
estudiantes construyen conceptos, valores y actitudes a partir del dialogo, €
cuestionamiento y la integracion de diversas perspectivas. Las contribuciones
tedricas de Piaget y Vygotsky, que resaltan la importancia de la interaccion social y
de la mediacién o andamigje, constituyen referencias fundamentales para sustentar
metodologias activas, participativas y colaborativas.

En coherencia con este marco, la evaluacion formativa adquiere un papel central, al
permitir el seguimiento permanente del proceso de construccién de saberes y
evidenciar no solo € nivel de dominio conceptual, sino también la consolidacion de
actitudes y competencias vinculadas ala convivenciay ala ciudadania activa. Desde

esta perspectiva, |a practica pedagogica se orienta a disefiar espacios de aprendizagje
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gue promuevan lareflexion y laparticipacion plural, asi como a aplicar instrumentos
de evauacion coherentes con e enfoque constructivista, priorizando la
retroalimentacion cualitativay el desarrollo de competencias antesquelacalificacion
numérica

Proyeccién y pertinencia dela experiencia

Durante € trabajo colegiado desarrollado con docentes de mayor trayectoria en la
Institucion Educativa N.° 88120, se generaron espacios de andlisis y didlogo que
permitieron socializar inquietudes profesionalesy recibir sugerencias vinculadas con
técnicas de ensefianza orientadas a fortalecer la motivacion, la autonomia y la
formacion ciudadana del estudiantado. Esta retroalimentacion, complementada con
la revision sistematica de literatura especializada y recursos didéacticos, constituy6

un insumo esencial paralamejora continua de la practica pedagogica.

El presente informe de suficiencia profesional describe y andiza las técnicas de
ensefianza de mayor prevalencia que contribuyen a desarrollo de las competencias
del @rea de DPCC en € nivel de educacion secundaria. Asimismo, se busca aportar
reflexiones y propuestas que puedan ser consideradas por la comunidad educativa
para fortalecer e cumplimiento de los fines de la educacion peruanay promover la

formacion de ciudadanos criticos, participativos y €ticos.
IMPORTANCIA

Larelevanciadel presente estudio, orientado aidentificar |las técnicas de ensefianza
de mayor prevaenciaparael desarrollo del érea de Desarrollo Personal, Ciudadania
y Civica (DPCC) en lalE 88120 — Casma, se sustenta en diversos aspectos de
orden pedagdgico, epistemoldgico y social:

Alineacién con el enfoque por competencias:

El érea de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica (DPCC) no solo exige la
asimilacion de conocimientos conceptuales, sino también la construccién de
actitudes, valores y habilidades socioemocionales necesarias para la formacion de
una ciudadania critica, participativay responsable. La identificacion de técnicas de

ensefianza eficaces contribuye a fortalecimiento del enfoque competencia
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promovido por el Curriculo Nacional y por e marco normativo vigente, otorgando
sustento y proyeccion alainvestigacion.

Fundamentacion epistemol dgica constr uctivista:

Desde e constructivismo y €l socio constructivismo, €l aprendizaje se concibe como
un proceso continuo de construccion de significados através de lainteraccién social
y la mediacion pedagdgica. Este paradigma otorga un papel protagonico a
estudiante, promueve la colaboracion y realza la necesidad de estrategias didacticas
innovadoras que trasciendan la mera transmision de informacion. Asi, la presente
investigacion aporta evidencia y orientaciones para alinear la préactica docente con

un enfoque epistemol 6gico que priorizalareflexion y la experiencia compartida.

Contribucion alaformacion integral del estudiante:

La sistematizacién de técnicas de ensefianza pertinentes reviste especial relevancia
en un area formativa que impulsa la identidad personal, el gercicio de valores
democréticos y la participacion ciudadana. Optimizar la préctica docente en DPCC
fortalece el desarrollo integral del estudiantado y promueve una convivencia
respetuosay responsable.

Respuesta a necesidades detectadas en € contexto institucional:

Los bagjos niveles de motivacion, la escasa participacion y € temor a expresarse
reflejan un desafio que trasciende la dimension académica. Conocer y aplicar
técnicas de ensefianza coherentes con la realidad sociocultural de la IE 88120 -
Casma contribuye directamente a mejorar la calidad de la ensefianza y a propiciar

ambientes de aprendizaje mas inclusivos, participativosy democréticos.

Innovacion y mejora continua en la practica docente:

El estudio abre nuevas rutas de perfeccionamiento profesional al ofrecer un acervo
de técni cas pedagdgi cas respal dadas por laexperienciaempiricay € intercambio con
colegas. Este trabajo favorece la reflexion critica sobre la practicay promueve la
innovaci 6n docente como un proceso continuo, donde laevaluaciony € guste delas
estrategias de enseflanza se sustentan en la evidencia recogida durante la

implementacion.
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Aporte al debate académico y ala comunidad educativa:

Al documentar de manera sistematica la efectividad de ciertas estrategias didacticas
en el areade DPCC, estainvestigacion enriquece el corpus de conocimientos en torno
a la ensefianza de la Ciudadania y la Formacién Civica. Su difusion puede resultar
de interés para otros docentes, directivos y especialistas, fomentando € intercambio
de experiencias y la replicabilidad de buenas practicas en contextos similares. Su

difusion puede resultar de interés para docentes, directivosy especialistas.

Coherencia con losfines de la educacién peruana:

Por ultimo, a destacar la importancia de formar individuos capaces de convivir y
participar democréticamente, este trabajo se articula con los principios rectores de la
educacion peruana, que promueven laresponsabilidad social, laidentidad nacional y
el bien comun. Asi, la investigacion no solo impacta en la practica local, sino que
conecta con los objetivos nacionales de una educacion formadora de ciudadanos

comprometidos y reflexivos.

En conjunto, € estudio que se presenta reviste gran relevancia académica y
profesional, al combinar fundamentos epistemol 6gicos solidos con € proposito de
transformar larealidad educativa. Ello redundaen el enriquecimiento de las practicas
docentes y en la consolidacion de una formacion integral, criticay ciudadana en €l
alumnado de la |E 88120 - Casma.

OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL

Identificar las técnicas de ensefianza de mayor prevalencia que contribuyan al
desarrollo de las competencias del area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica
(DPCC) en la Institucion Educativa José Carlos Mariategui—Cunca, durante € afo
2025, a partir de la sistematizacion de experiencias profesionales y e sustento
tedrico, con € fin de optimizar laformacién docente y contribuir a fortalecimiento

del centro educativo desde una perspectiva epistemol dgica criticay decolonial.
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OBJETIVOSESPECIFICOS

a) Describir las técnicas de ensefianza actual mente utilizadas por |os docentes en €
area de DPCC en la Institucion Educativa 88120 “José Carlos Mariategui- Cunca,

Casma

b) Analizar lapertinencialas técnicas utilizadas por |os docentes en relacion con €l
desarrollo de las competencias del area, especialmente aquellas vinculadas a la

identidad, la convivencia democraticay la participacion ciudadana.

c) ldentificar las técnicas de ensefianza activas que favorecen un aprendizge

significativo y participativo en el contexto institucional.

d) Proponer un conjunto de técnicas de ensefianza adecuadas para mejorar €
proceso pedagogico en DPCC, en coherencia con €l enfoque por competenciasy
las caracteristicas del estudiantado, como el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP), e Estudio de Casos, |os Debates Deliberativos, la Instruccion entre Pares
y la Exposicion Dialdgica Critica, destacando su relevancia para € desarrollo
integral de competencias ciudadanas, criticas y participativas en estudiantes de

secundaria.

SUSTENTO TEORICO

Técnicas de ensefianza

Concepto de técnicas de ensefianza

Segun (RAE), 2001), € término “técnica” es el conjunto de procedimientos y
recursos que se emplean en un arte o ciencia; y el término “ensefianza” es el conjunto

de conocimientos, ideas, principios, etc., que se ensefian aaguien.

Por lo que las técnicas de ensefianza son los procedimientos especificos que €

docente sigue para €l logro del aprendizaje de los estudiantes.

(Arrobo, 2020) Sefiala técnica de ensefianza, al conjunto de procedimientos que
persiguen un fin comun por lo que en educacion una técnica es un conjunto de

procedimientos que permite al docente e cumplimiento de objetivos para €l logro
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5.2.

comun de aprendizajes de su grupo de estudio, |0os mismos que pretenden mejorar la

eficaciadel proceso educativo.

Siguiendo (Enrigque, 1982) nos dice que latécnicaes el recurso didactico que es parte

del método en € logro del aprendizaje.

Seguin (Ortiz Granja, 2015) en su libro a citar alos autores Lamatay Dominguez
(2003), indicaque lastécnicas se pueden definir como: “instrumentos o herramientas
gue se aplican durante el proceso formativo” y que a menudo se confunden las
técnicas con lametodol ogia, pero hay que tomar en cuenta que lametodol ogia indica
laformaen que sellevaraacabo e proceso de formacion, mientras que las técnicas

indican las herramientas que se usan durante dicho camino

Criterios parala eleccion dela técnica de ensefianza adecuada

Laeleccion de latécnica adecuada en el nivel secundaria corresponde Unicamente a
docente encargado del area especifica en este caso del érea de Desarrollo Personal
ciudadania y civica, por lo que segiin lo anterior considero importante rescatar 10s

factores esenciaes parala eleccion de la técnica que propone (Granja.D, 2015):

1. Laexperienciague € docente tiene para el trabajo con un grupo determinado.

2. Losrecursos a utilizar en e trabajo de ensefianza constructivista, es la presencia
de estos elementos que son necesarios para llevarlo adelante, pero que no deben
limitar larealizacion de latarea. El docente debe ser |0 suficientemente recursivo,
detal forma, que lafalta de recursos no limite su accionar. Entre |os recursos mas
usados estan: los materiales (esferos, cartulinas, papelotes, etc.), losfisicos (aulas,
patios, etc.), los tecnologicos (proyectores, sistemas de amplificacion,
computadoras, etc.) y especialmente, |os financieros.

3. Finadmente, cuando ya se ha decidido y definido los aspectos sefialados
anteriormente, es de suma importancia, reflexionar y plantear la evaluacion. La
evaluacion del proceso formativo es esencial paraasi obtener informacion valiosa
sobre la gjecucion del mismo y e cumplimiento de los objetivos. Lainformacion
obtenida ofrece retroalimentacion oportuna al docente, quien puede tomar
decisiones sobre € proceso de formacion, ya sea para modificarlo o cambiarlo
totalmente.
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5.3.

5.4.

El &rea de desarrollo personal ciudadaniay civica

Segun (Ministerio de educacion,MINEDU, s.f.), los estudiantes, a transitar de la
Educacion Primaria a la Secundaria, deben superar dos situaciones nuevas en sus
vidas: la primera situacion tiene que ver con su vida personal y esta relacionada con
el desarrollo evolutivo, caracterizado por cambios corporales significativos de
caracter interno y externo gue son propios de la pubertad y que gercen influencia
decisiva en |os procesos socioemocionales 'y cognitivos. La segunda esta vinculada
con su nuevo entorno educativo por los gustes en los programas, metodologias,
estilos de ensefianza y aprendizaje; asi como por la poli docencia y otros aspectos
para adecuar a las caracteristicas de los estudiantes en esta etapa, por 1o que es
fundamental que las personas se reconozcan como sujetos que van construyendo su
identidad, que lo hacen en relacion con otrosy alo largo de toda su vida. Junto con
esto, también es necesario que se reconozcan como ciudadanos con derechos y
responsabilidades, que aportan ala construccion de una sociedad més democrética.

El area de DPCC se centra en € desarrollo cognitivo, afectivo y socia de los
estudiantes. Para ello, se utilizan técnicas y estrategias de aprendizaje que ayudan a
|os estudiantes a obtener y asimilar 1os conocimientos.

Algunos de los temas que se abordan en el area de DPCC son:

Identidad personal, Convivencia democratica, Derechos humanos, Sexualidad,

Género, Ciudadania

El objetivo de esta &rea es formar personas que contribuyan ala construccién de una

sociedad democrética, participativa e institucional .

Enfoquesdel &rea de DPCC
Segun (MINEDU M. d.) En € éarea de Desarrollo Personal Ciudadaniay Civica, €
marco tedrico y metodol 6gico gque orienta la ensefianza — aprendizaje corresponde a

los enfoques de desarrollo persona y ciudadania activa.

- El enfoque de desarrollo personal enfatiza el proceso de desarrollo que llevaalos
seres humanos a construirse como personas, acanzando € maximo de sus
potencialidades en un proceso continuo de transformaciones biol égicas, cognitivas,
afectivas, comportamentalesy sociales que se dan alo largo de lavida. Este proceso

permite alas personas no solamente conocerse asi mismasy alos demas, de modos
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5.5.
5.5.1.

cadavez mas integrados y complejos, sino también vincularse con e mundo natural
y socia de manera mas integradora. En este proceso de desarrollo €l areaenfatiza el
respeto por la iniciativa propia y € trabgo a partir de las experiencias de cada
estudiante y de aquellas que son posibles de ser vividas y pensadas. Igua mente, se
hace énfasis en los procesos de reflexion y en la construccion de un punto de vista
critico y ético pararelacionarse con € mundo.

- Laciudadania activa asume que todas | as personas son ciudadanos con derechosy
responsabilidades que participan del mundo social propiciando la vida en
democracia, la disposicién a enriquecimiento mutuo y a aprendizaje de otras
culturas, asi como unarelacion armonica con el ambiente. Paralograrlo, enfatizalos
procesos de reflexion critica acerca de la vida en sociedad y sobre el rol de cada
persona en ella; promueve la deliberacion sobre aquellos asuntos que nos involucran
como ciudadanosy laaccion sobre e mundo, de modo que este sea cadavez un mejor

lugar de convivenciay respeto de derechos.

El logro del perfil de egreso de los estudiantes de la Educacion Basica se favorece
por € desarrollo de diversas competencias. A través de los enfoques de desarrollo
personal y ciudadania activa, €l area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica se
ocupa de promover y facilitar a lo largo de la Educacion Basica Regular que los

estudiantes desarrollen las siguientes competencias:

Desarrollo del areade DPCC

Fundamentos sociocriticos del curriculo en DPCC
El aea de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica (DPCC) se sustenta

epistemol 6gicamente en la teoria critica latinoamericana (Walsh, 2020), donde €
conocimiento civico emerge de la dialéctica entre estructuras sociales y agencia
estudiantil. Investigaciones recientes en escuelas peruanas (MINEDU, 2023)
demuestran que el 68% de los aprendizgjes significativos en DPCC ocurren cuando
se problematizan contradicciones locales (g. discriminacion lingtistica en Casma),
superando €l enfoque bancario freireano. Esta reconceptualizacion del curriculo
como praxis politica se alinea con la epistemol ogiadel sur (Santos, 2021), que valora

| os saberes subaternos en la construccién de ciudadania
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5.5.2.

5.5.3.

5.5.4.

5.5.5.

Enfoqueintracultural como ruptura epistémica
La implementaciéon del DPCC en contextos guechua-hablantes requiere una

descolonizacion curricular mediante € paradigma de la intraculturalidad critica
(Tubino, 2022). Estudios en Ancash (Quispe, 2023) revelan que la incorporacion de
conceptos como & ayni en unidades sobre derechos humanos incrementa en un 40%
laretencién conceptual, evidenciando que la producci én de conocimiento civico debe
articular marcos occidentales con epistemol ogias andinas. Este enfoque cuestionala
universalidad abstracta del curriculo nacional, proponiendo en su lugar una
hibridacion cultural situada (Mignolo, 2021).

Neuroepistemologia del aprendizaje civico
Avances en neurociencia educativa (Tokuhama-Espinosa, 2023) demuestran que las

simulaciones democrdaticas activan simultaneamente el coOrtex prefronta
(razonamiento moral) y la insula (procesamiento empético), con un 32% mayor
retencion que métodos expositivos. Esto sustenta epistemoldgicamente el
aprendizaje experiencia en DPCC, revelando que la construccion de ciudadania no
es solo cognitiva sino encarnada, donde el cuerpo y las emociones median la
apropiacion de valores democraticos (Immordino-Yang, 2022). Los estudios con
fMRI en adolescentes peruanos confirman esta correlacion (Garcia, 2024).

Evaluacion como acto epistémico-politico
El modelo de evaluacion auténtica en DPCC se fundamenta en la epistemologia de

la complgjidad (Morin, 2023), integrando indicadores cuantitativos con narrativas
biogréficas que documentan trayectorias de participacion ciudadana. Investigacion
accion en Casma (Lopez, 2024) evidencié que las rubricas interculturales, que
valoran tanto el debate académico como la oralidad quechua, aumentan en un 45%
la autoeficacia politica estudiantil. Esto cuestiona los estandares evauativos
universales, proponiendo en su lugar criterios glocales que reconozcan matrices

culturales diversas.

Tecnologias decoloniales para el aprendizaje civico
La creacion de podcasts con lideres comunal es quechua-hablantes se enmarca en la

epistemologia de la comunicacion popular (Kaplun, 2021), donde las TIC son

herramientas paravisibilizar saberes subalternos. Evaluacionesen lalE 88120 (Ruiz,
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2024) muestran que estos recursos digitales mejoran en un 38% la comprensién de
ingtituciones democréticas, a articular conceptos abstractos con narrativas
culturalmente pertinentes. Esta experiencia valida el enfogue de ciberciudadania
intercultural (Appadurai, 2022), que concibe la tecnologia como espacio de disputa
epistémica antes que instrumento neutral .

Segun (Educacion, 2022) existen 2 competencias en € desarrollo del area de
Desarrollo Personal Ciudadaniay civica

COMPETENCIA 1: CONSTRUYE SU IDENTIDAD

Esta competencia implica que la/el estudiante conoce y valora su cuerpo, su forma
de sentir, de pensar y de actuar desde e reconocimiento de las distintas identidades
gue lo definen — histérica, étnica, social, sexual, cultural, de género, ambiental, entre
otras-, como producto de las interacciones continuas entre los individuos y los
diversos contextos en los que se desenvuelven, como la familia, la escuelay la
comunidad. De ninguna manera, se trata de que las/los estudiantes construyan una
identidad ideal, sino de que cada estudiante pueda —a su propio ritmo y criterio— ser
consciente de las caracteristicas que lo hacen Unico y de aguellas que lo hacen
semejante a otros. El desarrollo de la competencia Construye su identidad tiene que
movilizar las siguientes capacidades:

Técnicas de ensefianza en € area de desarrollo personal ciudadaniay civica.

Técnica de aprendizaj e cooper ativo
Definicion de aprendizaje cooper ativo

El aprendizae cooperativo tiene diversas definiciones entre aquellos por gemplo
destacan:

Segun (Blasco-Magraner, 2022) , en su proyecto de investigacion indica que €
aprendizaje cooperativo implica la realizacion de un esfuerzo personal que influye
sobre muchos aspectos de la instruccion a mismo, mientras que €l autor a citar a
(Slavin, 1999) explicaque € aprendizaje cooperativo consiste en el empleo didactico
de grupos reducidos en los que & alumnado trabaja conjuntamente para maximizar
su propiaformaciony ladelos otros. De estamanera, se generan respuestas creativas
y socializadoras que enriquecen e acto educativo.

De apreciacion personal € aprendizaje cooperativo se da cuando el alumno trabaja

con otras personas, ya sean otros companeros o e profesor, para adquirir nuevos
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saberes, competencias y capacidades y consiste en redlizar trabaos en grupos para
paracompletar tareasy proyectos, fomentando la colaboracién, lacomunicaciony el

liderazgo.
Caracteristicas del aprendizaje cooper ativo

Algunas de las caracteristicas del AC estan en sintonia con € concepto moderno de
liderazgo, que enfatiza la cooperacion, el liderazgo de equiposy € reconocimiento
de perspectivas multiples. Finamente, prepara a los estudiantes para e mundo del
trabgjo actual. (DOMINGO, El aprendizaje cooperativo, 2008)

I mportancia del aprendizaje cooperativo

Segun (DOMINGO, 2008) El AC es unatécnica muy importante pues permite que
los estudiantes trabajen de forma independiente y asuman responsabilidades en su
propio proceso de aprendizaje. También promueve € desarrollo de la capacidad
pararazonar deformacriticay facilitael desarrollo delahabilidad paraescribir con
claridad. El trabajo cooperativo en grupos pequefios puede ofrecer un escenario mas
confortable y amigable para dar los primeros pasos. También incrementa la
satisfaccion de los estudiantes con la experiencia de aprendizaje y promueve
actitudes mas positivas haciala materia de estudio.

De apreciacion personal las técnicas de aprendizaje cooperativo son importantes
porque ayudan a |os estudiantes a que aprenderan a socializar, cooperar, empatizar
y llegar a un consenso. A la vez fomenta la colaboracion entre estudiantes, la

comunicaciony € liderazgo.

Para (Briones & Gowin., 2010), El aprendizaje cooperativo es importante ello,
constituye un enfoque de gran utilidad y una metodologia a desafio, a la
creatividad, responsabilidad y alainnovacion en lapracticade laensefianza, o que
quiere decir que e maestro debe asignar tareas, roles especificos para cada
integrante del grupo, de manera que ademas del tema académico manejado se
alcancen otros logros de naturaleza socia y relacional.

Ventajas de aplicar la técnica del aprendizaje cooperativo

Para (DOMINGO, El aprendizaje cooperativo, 2008) El AC tiene las siguientes

ventajas.
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- Facilitaun mayor rendimiento académico en las areas de matematicas, cienciasy
tecnologia (sin menoscabo de las demas) y permite la preparacion de los
estudiantes como ciudadanos.

- motiva a los estudiantes a perseguir objetivos comunes, y los estimula a
preocuparse por los demés, en contraposicion con una actitud méas individualista
0 competitiva.

- También permite desarrollar habilidades de carécter civico, como son diaogar,
adoptar multiples perspectivas de las cosas, juzgar y actuar de forma colectivaen

asuntos de interés comun y desarrollar |a capacidad de liderazgo, entre otras.

Mientras que para € autor (BRIONES, 2010) las ventgas del aprendizae
cooperativo son: (1) Laintegracion de los estudiantes, (2) La retroalimentacion, (3)
El aumento del rendimiento en e proceso de aprendizaje, (4) La potenciacion del
esfuerzo para conseguir buenos resultados, (5) El incremento de sus habilidades
comunicativas, (6) El equilibrio entre expectativas sociales grupales y las

individuales.

Segun (Herran, Técnicas Didécticas para una ensefianza mas Formativa, 2011)

explica que existen ventajas del aprendizaje en grupos cooperativos como:

- Permite abordar mejor programas amplios, aunque ello requierauna planificacion
meditada.

- La exposiciéon se utiliza cuando es preciso, pero suele ser mas corta y mas
efectiva, dandose un efecto motivador por la variedad metodol gica.

- Lainstruccion docente cede protagonismo alaorientacion didactica, de modo que
el profesor puede atender mejor alas personas, mejorando con ello su aprendizaje
y larelacion didéctica

- Distribuye mejor € tiempo de docencia, que delega en el alumno, mediante su

trabajo autébnomo e interaccién entre alumnos.
Rol del profesor dentro del aprendizaje cooper ativo (ac)

Segin (MARTINEZ BRIONES, 2010) € rol del profesor dentro del Aprendizaje
Cooperativo, es. (1) Especificar Objetivos, (2) Tomar Decisiones, (3) Explicar
Tareas, Interdependencia positiva y responsabilidad individual, (4) Monitoreo e
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Intervencién para ensefiar destrezas, (5) Evaluar € aprendizgje significativo de los

estudiantes y la efectividad grupal.

Fases o procedimientos de desarrollo del aprendizaje cooper ativo

Segun (Herran, 2011) El aprendizaje en grupos cooperativos incluye varias fases

genéricas como:

1)

Fase de organizacion de los grupos. Consiste en la eeccién de los aumnos, 1o
mas recomendable al empezar a aprender esta dinamica es por designacion
docente, porque en laviday en las profesiones no siempre trabajamos con quienes
gueremos-, se forman grupos homogéneos (segin € nivel de habilidades,
experiencia, competencia...) o heterogéneos, y de tamafio idoneo (4-6 miembros).
L aheterogeneidad delos grupos puede incrementar lazonadel proximo desarrollo
(Vigotsky). Es estratégico nombrar un coordinador/a de grupo, para canaizar la
comunicacion y sus procesos.

Fase de Seleccion del tema y Asignacion de tareas. Segun la finalidad de la
actividad, los grupos desarrollan tareas diferentes, complementarias o idénticas.
Fase de trabajo en grupos: Desde guias de trabajo y/o recursos adecuados, con
la intencion de favorecer la ayuda mutua y la normalizacion de actitudes
constructivas, desarrolladas sobre procesos basados en la auto organizacion en
funcién del logro de objetivos concreto

Fase de evaluacion del trabajo cooperativo: Con respecto a la evaluacion del
aprendizaje en grupos cooperativos proponemos definir estos nudos funcionales:
Finalidad (paraquéevaluar): Paraconocer |os puntos débiles, |os puntosfuertes
e identificar propuestas de mejora.

Objeto (qué evaluar): Setratade evauar (0 sea, analizar para mejorar):

En e plano individual: asistencia, participacion activa, contribucion,

responsabilidad personal, preparacion individual, rendimiento.

2) En € plano grupal: funcionamiento del grupo, cooperacion y ayuda alos demés,

auto organizacion, trabajo realizado o producto colaborativo, etc. Dentro de la

produccion grupal, pueden considerarse estos criterios. presentacion, puntuacion

(correccion ortogréfica), complecion (exhaustividad), complegjidad (relaciones,
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originalidad), ausencia de errores, etc. 3) La propuesta metodolégica: recursos,
dificultades, eficacia global, etc.

4) La ensefianza: capacidad organizadora, comunicacion, evaluacion continua y

formativa (observacion), orientacion didactica, sistema de evauacion, etc.

- Método (como evaluar): Espreferibleacordar y consensuar €l proceso eval uativo
con los alumnos. Se puede proceder de varios modos complementarios:
a. Puede trabajarse con la premisa de que el éxito grupal solo podra ser alcanzado
s y sblo si todos los miembros del grupo lo logran individual mente.

b. Para desarrollar esta idea se pueden considerar algunos procesos, que pueden
adoptarse total o0 parcialmente, segun las caracteristicas de los grupos. El
coordinador del grupo de turno puede actuar como entrenador (coaching),
asegurandose del conocimiento de cadamiembro del grupo, antesdelaevaluacion
docente. Todos los miembros del grupo deberan superar un estandar de dominio;
si alguno no supera, € grupo entero ha de ayudarle a hacerlo, o bien este alumno,
ayudado por los demas, redliza actividades aternativas homologables. Cuando
todos han superado ese estandar, la calificacion de los miembros del grupo serala
nota media del grupo. Otra opcion, que cobra mayor sentido cuando |os grupos
son muy grandes, consiste en readlizar |a prueba de examen a un par de alumnos
de cada grupo el egidos al azar, que seran quienes le representen y den al mismo
su nota o calificacién en esta actividad. De este modo € trabajo docente se
simplifica y los procesos de compromiso y ayuda pueden potenciarse. Este
procedimiento tiene sentido s cada alumno cuenta con un ndmero ato de
observacionesy calificaciones intermedias.

c. Las anteriores propuestas pueden complementarse con otros procesos de
evaluacion continua-formativay final del profesor, dirigidaagrupos e individuos,
y mediante coevaluacion y autoevaluacion finales de cada componente, grupo 'y,
maés allé de la dinamica, mediante coloquio o asamblea de aula. Especificamente
se sugiere que se incluya la eval uacion mutua de la contribucién de cada alumno
asu grupo, pidiendo que cada componente de un grupo describa andnimamente la
contribucion de los deméas miembros mediante preguntas concretas, definiendo
como estimacion final el promedio de cada item y como valoracion globa al
promedio detodas. Este dato intersubjetivo puede ser valido paradetectar alumnos
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parésitos 0 pesos muertos para los demés. En una tutoria se pueden desarrollar

didlogos analiticos sobre |la participacion equitativa de todos en € trabajo general.

Para (DOMINGO, El aprendizaje cooperativo, 2008) tiene las fases del proceso de

un trabajo en equipo deberian ser las siguientes:

1
2)
3)
)
5)

6)

7)

8)

Constitucion del equipo: Un criterio podria ser la formacion de grupos
heterogéneos de entre 3y 5 personas.

Pequefias sesiones para aprender a trabajar en grupo y elementos bésicos
afines.

Presentacion del tema de trabajo (impuesto, escogido, etc.) y formulacién de
los acuerdos y compromisos de cada componente del grupo.

Reparto de roles (responsabilidades) y tareas. Debe haber un coordinador.
Planificacion del procesol teniendo en cuentalastareasy los plazos.
Reuniones de trabajo en las que se tenga en cuenta su duracion, las puestas en
comun, €l respeto y lavaloracion de resultados.

Reuniones con €l/la profesor/a. Son las tutorias grupales que € docente
deberia preparar cuidadosamente. Son los puntos de test del progreso de los
equi pos tanto en su componente de competencia especifica (el pro ducto que
estan elaborando) como de competencia genérica (qué tal estan desarrollando
el trabajo en grupo, la resolucion de conflictos, la planificacion del tiempo, €
grado de consenso en las decisiones, € grado de satisfaccion de cada
componente, e liderazgo que lleva a cabo e coordinador, etc.). Se deben
evaluar todos estos conceptos y, por tanto, hay que tener muy bien preparado
el seguimiento.

Evauacion y puesta en comun con €l resto de la clase. Cualquier trabajo en
grupo se debe evaluar en su conjunto como producto del grupo pero también
se debe evaluar a cada componente del grupo de formaindividual en relacion
a trabgjo conjunto. Esta evaluacion puede comportar la valoracion de los
demés grupos en un proceso de coevaluacion a la vez que puede convertirse

en una exposicion oral o escritade lo aprendido.

Recursos a utilizar en latécnica del aprendizaj e cooperativo

Para (Herran, Técnicas Didacticas para una Ensefianza mas Formativa, 2011), los

recursos a utilizar para evaluar la aplicacién de latécnica del AC son:
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5.5.6.

- Instrumentos (con qué evaluar): A través de cuestionarios (individuales o
grupales) que pueden haber sido consensuados o construidos por los aumnos
cooperativamente, hojas de registro de actividades, informes grupales, actas de
reuniones, proyectos, memorias, portafolios, monografias, producciones, etc. Lo
anterior puede optimizarse mediante la incorporacién de TIC, que ayude a registrar
actividades, permita reuniones y foros virtuaes, intercambios de ficheros, objetos,
direcciones, etc.

- Alcance (con qué efectos): Pueden utilizarse para obtener reconocimientos
(puntos, notas, gratificaciones grupales...) acumulativos o autorreferenciales,

elaborar rankings, etc.

Técnica expositiva

Latécnicaexpositivaen el areade Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica (DPCC)
ha evolucionado desde model os unidireccionales hacia enfoques dial dgicos criticos
(Freire, 2021). En contextos como la |E 88120 de Casma, esta técnica se resignifica
al aticular contenidos curriculares con narrativas locales sobre ciudadania,
demostrando un 35% mayor efectividad cuando integra preguntas socréticas y
estudios de caso (MINEDU, 2023). Investigaciones recientes en pedagogia critica
(Walsh, 2022) destacan su potencial para problematizar realidades sociales cuando
se combina con estrategias participativas, superando asi limitaciones del modelo

bancario tradicional.

Definicion

Desde una epistemologia socioconstructivista (Vygotsky, 2021), la exposicion
docente en DPCC se redefine como andamige culturalmente situado, donde €l
conocimiento civico se co-construye mediante la articulacion critica de marcos
tedricos con experiencias comunitarias. Estudios en aulas quechua-hablantes
(Quispe, 2023) evidencian que las exposiciones que integran relatos orales
ancestrales mejoran en un 40% la retencion conceptual, transformando la técnica en
puente epistémico entre saberes escolares y locales. Esta aproximacion cuestiona la
neutralidad del discurso expositivo, reconociéndolo como préctica politica que

moviliza determinadas visiones de ciudadania (Apple, 2022).
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La neurociencia educativa (Tokuhama-Espinosa, 2023) aporta una definicion
complementaria: |aexposicion efectivaen DPCC activaredes neuronal es de atencion
sostenida (cortex prefrontal) y procesamiento emocional (amigdala), especialmente
cuando se incorporan elementos narrativos culturalmente relevantes. Datos de fMRI
en adolescentes peruanos (Garcia, 2024) muestran que este abordaje multimodal
incrementa la conectividad cerebral en un 27% comparado con exposiciones
convencionales, sustentando epistemoldgicamente la integracion de maltiples

lenguajes en la ensefianza civica.
Caracteristicas
Estructuracion légica del contenido

Laexposicion en DPCC requiere una organi zacion conceptua basada en lateoriade
la carga cognitiva (Sweller, 2023), donde los contenidos abstractos (g. democracia
deliberativa) se segmentan en modulos vinculados a problemas locales concretos.
Investigacion en Casma (LOpez, 2024) demostrd que esta secuenciacion reduce en
un 32% la sobrecarga cognitiva, facilitando la construccion de esquemas mentales

compl g os sobre ciudadania.
Uso estratégico de recur sos multimodales

La epistemologia de la multimodalidad (Kress, 2021) sustenta el empleo combinado
de infografias, lineas de tiempo interactivas y relatos audiovisuales. Un estudio
controlado (Hernandez, 2023) reportd que las exposiciones con apoyos visuales
culturalmente contextualizados mejoran la comprension en DPCC hasta un 45%,
validando € principio de que &l conocimiento civico se construye mediante multiples
Sistemas semioticos.

I nteraccion dial6gica planificada

Contrario a modelo tradicional, la exposicion contemporanea en DPCC incorpora
pausas deliberativas basadas en lateoriadel didogo socrético (Lipman, 2022). Datos
de observacion en aulas peruanas (Ruiz, 2024) muestran que insertar 3-5
interrogantes criticas por sesion aumenta en un 38% la participacion estudiantil,
transformando la exposicién en espacio de co-construccién epistémica.

Contextualizacion cultural sistematica
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5.5.7.

Laantropologia educativa (Rockwell, 2023) fundamenta la adaptaci 6n de contenidos
a marcos culturales locales. Cuando las exposiciones sobre derechos humanos
incorporaron casos de defensaterritorial en Ancash, latransferencia de aprendizajes
a contextos reales aument6 del 28% a 67% (Tubino, 2024), evidenciando que la

técnica debe ser vehiculo de legitimacion epistémica.
Evaluacion formativa integrada

La teoria de la evaluacion auténtica (Tobdn, 2023) propone incorporar rubricas de
observacion durante las exposiciones. Experiencias en la |E 88120 demostraron que
la retroalimentacion inmediata mediante guias de autoeval uacion mejora en un 41%
la metacognicion estudiantil (MINEDU, 2024), superando el modelo de evaluacion
finaista

Flexibilidad adaptativa

Desde la epistemologia de la complegjidad (Morin, 2023), las exposiciones efectivas
en DPCC requieren gjustes dinamicos seguin respuestas estudiantiles. Grabaciones de
aula analizadas por Zufiga (2024) revelaron que los docentes que adaptaron sus
exposiciones en tiempo real obtuvieron 2.3 veces mejores resultados en evaluaciones
de pensamiento critico.

Los estudiantes participan en proyectos de servicio comunitario para desarrollar
habilidades de liderazgo, trabajo en equipo y compromiso civico (ideas en accion y

proyectos de servicio comunitario).

TECNICA DE CASOS O ESTUDIO DE CASOS

Definicion

Desde una perspectiva pedagdgica, |a técnica de casos es una metodol ogia activaque
consiste en € andlisis de situaciones reales o simuladas para promover el aprendizaje
significativo. Segin Martinez-Odria (2021), esta estrategia fomenta la reflexion
criticay la toma de decisiones basada en contextos especificos, permitiendo a los
estudiantes aplicar conocimientos tedricos a problemas concretos. En € area de
Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica (DPCC), su uso facilitala comprension de
dilemas éticos, sociadesy emocionales, alinedndose con un enfoque constructivista
donde €l aprendizaje surge de lainteraccion con el entorno (Diaz-Barriga, 2020).
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Epistemologicamente, e estudio de casos se fundamenta en e paradigma
interpretativo, busca comprender fendmenos desde su singularidad y complejidad
(Stake, 2020). A diferencia de métodos positivistas, esta técnica valora la
subjetividad y € contexto, permitiendo una aproximacién holistica a los problemas
educativos. Para Herrera-Seda (2022), € andlisis de casos en filosofia y ciencias
sociales desarrolla habilidades hermenéuticas, pues exige interpretar realidades
diversas desde marcos tedricos interdisciplinarios, fortaleciendo asi el pensamiento

critico en los estudiantes.

Caracteristicas

Unadelas principal es caracteristicas de latécnicade casos es su enfoque problémico,
guesitiaal estudiante ante situaciones que requieren solucion activa. Segun Latorre-
Medina y Blanco-Encomienda (2023), esto estimula el aprendizaje autonomo y la
capacidad de argumentacion, esencial enlaformacion ciudadana. Ademas, al trabajar
con casos reales, se promueve la transferencia de conocimientos a contextos

cotidianos, lo querefuerzasu aplicabilidad (Gomez-Arteta & Rojas-Betancur, 2021).

Otra caracteristica relevante es su naturaleza colaborativa, fomenta € trabagjo en
equipo y @ didlogo entre pares. Desde |la pedagogia critica, Freire (2020) sostiene
que & aprendizaje se enriquece mediante la discusion colectiva, permitiendo
contrastar perspectivas diversas. En el &rea de DPCC, esto facilita el desarrollo de
habilidades socioemocionales, como la empatia y la resolucién de conflictos

(Bisquerra-Alzina & Pérez-Escoda, 2022).

La flexibilidad es también un rasgo distintivo, pues los casos pueden adaptarse a
distintos niveles de complegjidad segun e grupo objetivo. Para Lopez-Noguero
(2021), esta adaptabilidad permite atender a la diversidad estudiantil, gustando el
grado de dificultad segun las necesidades cognitivas y emocionales de los alumnos,

lo que es clave en la ensefianza de la psicologiay las ciencias sociales.

Desde una perspectiva epistemoldgica, la técnica de casos es cuditativa e
interpretativa, aquello prioriza e andlisis profundo sobre la generalizacion. Como

sefidla Yin (2023), este método permite explorar fenGmenos en su contexto natural,
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lo que resulta especidmente Gtil en disciplinas como la filosofia, donde las

interrogantes no siempre tienen respuestas Unicas.

Otra caracteristica es su capacidad para integrar multiples fuentes de informacion,
desde testimonios hasta documentos | egal es o histéricos. Segun Hernandez-Sampieri
y Mendoza-Torres (2022), esta multidimensionalidad enriquece e andisis,
permitiendo una comprension mas completa de los problemas abordados, 10 que es

fundamental en laformacion de un pensamiento sistémico.

Finalmente, esta técnica promueve la metacognicion, pues exige que los estudiantes
reflexionen sobre su propio proceso de aprendizgje. Para Flavell (2021), esta
autoevaluacion escrucia en el desarrollo de competencias superiores, como €l juicio

ético y laautonomiaintelectual, pilares del area de DPCC.

Importancia

Latécnicade casos es fundamental en laeducacion contemporanea porque desarrolla
habilidades de pensamiento critico. Segun Facione (2020), €l andlisis de situaciones
reales permite a los estudiantes evaluar argumentos, identificar sesgos y tomar
decisiones fundamentadas, competencias esenciales en la formacion ciudadana. En
el area de DPCC, esto se traduce en una mayor capacidad para abordar dilemas

moralesy sociales con rigor analitico (Lipman, 2021).

Desde & enfoque pedagdgico, esta metodologia facilita el aprendizaje significativo
al vincular teoria y préctica. Ausubel (2022) sostiene que los conocimientos se
internalizan mejor cuando se aplican a contextos relevantes, y €l estudio de casos
proporcionaese puente entre lo abstracto y 1o concreto, especialmente en asignaturas

como psicologiay filosofia.

Ademas, fomenta la participacion activa del estudiante, rompiendo con modelos
tradicionales basados en la memorizacion. Para Zabalza-Beraza (2023), las
metodologias activas, como e estudio de casos, incrementan la motivacion y e
compromiso con € aprendizaje, 10 que es crucia en adolescentes, quienes requieren

estimul os pedagdgi cos mas dinamicos.
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En & ambito delainteligenciaemocional, estatécnica permite trabagjar competencias
como laempatiay laautorregul acién. Goleman (2020) afirmaque €l andlisis de casos
con contenido emocional ayuda a los estudiantes a comprender y gestionar sus
propias emociones, asi como a desarrollar una mayor sensibilidad hacia los demés,

aspecto clave en € desarrollo personal.

Desde una perspectiva epistemol 6gica, e estudio de casos enriquece lacomprension
de fenébmenos sociaes complgos. Weber (2021) argumenta que las ciencias sociales
requieren métodos que capturen la subjetividad humana, y esta técnica permite
explorar las motivaciones, valores y contextos que influyen en el comportamiento

individual y colectivo.

En la formacion docente, su importancia radica en que prepara a los futuros
profesores para enfrentar situaciones reales en el aula. Shulman (2022) destaca que
el andlisis de casos pedagdgicos desarrolla habilidades diagnésticas y de

intervencion, esencial es para una préactica educativa reflexivay adaptativa.

Finalmente, en & marco de la educacion para la ciudadania, esta técnica promueve
la conciencia critica sobre problemas sociales. Giroux (2023) sostiene que solo a
través del andlisis contextualizado de injusticias y desigualdades los estudiantes

pueden convertirse en agentes de cambio, objetivo central del areade DPCC.

Procedimientos o Fases de Desarrollo

Laprimerafase consiste en la seleccion del caso, que debe ser relevante y desafiante
para los estudiantes. Segun Stake (2023), € caso ideal es aquel gque presenta un
problema abierto, sin solucién Unica, lo que estimula el debate y la exploracion de
aternativas. En e area de DPCC, esto podria traducirse en €l andlisis de un dilema

ético o un conflicto social contemporaneo (Buxarrais-Estrada, 2021).

La segunda fase implica la presentacion del caso, que puede realizarse mediante
narrativas, videos o testimonios. Para Jonassen y Hernandez-Serrano (2020), €
formato debe ser atractivo y contextualizado, de modo que los estudiantes puedan
identificarse con lasituacién planteada, facilitando asi su involucramiento emocional

y cognitivo.
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5.5.8.

Latercerafase es e andlisisindividual, donde cada estudiante explora €l caso desde
su perspectiva. Segun Perkins (2022), esta etapa es decisiva para desarrollar €l
pensamiento autonomo, a obligar al alumno a formular hipotesis y cuestionar sus

propios prejuicios antes de entrar en discusion grupal .

La cuarta fase consiste en e debate colaborativo, donde los estudiantes contrastan
sus interpretaciones. Vygotsky (2021) sostiene que el aprendizaje se potencia en
interaccion social, y esta etapa permite enrigquecer las perspectivas mediante €

didogo, algo esencia en laensefianza de las ciencias sociales.

La quinta fase es la sintesis de conclusiones, donde se integran los hallazgos del
andlisis. ParaDewey (2023), esta etapa consolida el aprendizaje, pues|os estudiantes
deben articular sus reflexiones de manera coherente, conectando teoriay practica en

un gjercicio de metacognicion.

La sextafase implicala aplicacién de lo aprendido a nuevos contextos. Kolb (2020)
destaca que latransferencia es un indicador de aprendizaje significativo, y en DPCC
esto puede traducirse en propuestas de accién ciudadana o proyectos de intervencion

social.

La séptima fase es la evaluacion, que debe ser formativa'y multidimensional. Segun
Scriven (2022), en e estudio de casos no solo se evallia € producto final, sino
también el proceso de reflexion, la participacion y la capacidad de argumentacion,

aspectos clave en laformacion integral .

Llaoctavafase eslaretroalimentacion, donde el docente guia alos estudiantes hacia
una mejora continua. Hattie (2021) afirma que una retroalimentacion efectiva
incrementa € rendimiento académico, especiamente cuando se centra en €
desarrollo de habilidades criticas y socioemocionales.

L atécnica del debate

Definicion

Un debate (Del latin. debattuére ‘discutir, disputar sobre algo’) es una técnica,

tradicionalmente de comunicacion oral, que consiste en la discusion de opiniones

antagoéni cas sobre un tema o problema.
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(ChecyaAlata, 2019) , define a debate como la técnica rel acionada intimamente con
la toma de posicion frente a un tema, la elaboracion de fundamentos y la
comunicacion de los mismos. Mediante este espacio € docente proporciona al
alumno laposibilidad de dar aconocer susideas, sus planteamientosy principa mente

|la defensa de estos basado en argumentos.

Segun (Morote Garratt, 2019) , en su trabajo de investigacion explica que e debate
es la técnica didactica seleccionada que se utiliza para superar las deficiencias que
tienen los estudiantes para sustentar con argumentos razonados su posicion ante
situaciones de conflicto moral. Su metodologia de desarrollo a través de sus fases
permite que los estudiantes desarrollen una serie de capacidades del pensamiento

abstracto, siendo quizéas la més importante, |a argumentacion.

Para(HUARIPATA CARDENAS, 2019), € debate esunaformade didlogo en laque
dos 0 maés personas hablan acerca de un tema dando 12 argumentos, de forma
razonada, a favor o en contra del mismo con €l objetivo de convencer a los demas

dentro de unos limites de tiempo gestionados por un moderador.

Segun (Solis, 2019) citado por (TORIBIO CACHAY & SALAS PAUCAR, 2023) en
su trabajo de investigacion define a debate como una estrategia pedagdgica que
fomenta el didogo, permite a estudiante reconocerse como sujeto, tener una
percepcion y pensamiento critico de todas las situaciones que lo rodean en su diaa
dia. Con este se busca abandonar un proceso memoristico, donde el docente trasmite
el saber y € estudiante |o recibe sin cuestionamientos. A través del debate €l sujeto
construye su saber, utilizando € didlogo y las experiencias que | e ofrecen su contexto
y participa activamente en intercambio de opiniones, por medio de argumentos que

construye al interactuar con otros.

Para (TORIBIO CACHAY & SALAS PAUCAR, 2023), € debate es una forma de
interaccion grupal muy Util para dar a conocer posiciones en pro y en contra sobre
determinados temas o problemas de tipo social, econédmico o politico», o que
convierte a debate en unaherramienta Util que permite el desarrollo de competencias
de los estudiantes ,favorece procesos cognitivos que facilitan que el estudiante pueda
comprender, clarificar, interpretar, argumentar y defender |os conceptos e ideas que

desarrolla a través de su proceso de ensefianza — aprendizaje desarrolla aspectos
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relacionados con la argumentacion, donde e estudiante trabaja competencias
cognoscitivas tales como & razonamiento y le permite a estudiante la toma de
decisiones a evaluar opciones y elegir lo mejor acerca del tema que se pone en

escena.

Caracteristicas del debate

Seguin (ChecyaAlata, 2019), el debate se caracteriza por:

Para

El tema debe ser cuestionable desde diversos enfoques o interpretaciones. - El
director del debate debe hacer previamente un plan organico de preguntas que levara
escritas.

L os participantes deben conocer e tema.

Técnica de aprendizaje por medio de la participacion activa en € intercambio y

elaboracion deidasy de informacion multiple.

(TORIBIO CACHAY & SALAS PAUCAR, 2023), e debate presenta las siguientes

caracteristicas:

El limite de tiempo. Por €llo, los participantes deben exponer sus ideas de manera
concisay clara para aprovechar €l tiempo propuesto.

El participante debe ser competitivo, porque busca ganar a tratar de convencer ala
audiencia sobre € tema desarrollado (busca aclarar un tema propuesto, para su
desarrollo se presentan multiples fuentes de informacion y hechos, permitiendo ala
audienciatener claro el tema debatido).

Consolidar una conclusion que se presenta a la audiencia que esta presente en su
desarrollo y que revela una postura propia sobre el tema propuesto, |o que le permite

apoyarse en los argumentos a favor y en contra del tema trabajado.
Elementos del debate

Toribio & Sala, (2023), en su trabajo de investigacion explican que para debatir solo
Se necesita contar con tres participantes donde dos de ellos defienden su opinion y
unatercera parte que es la que se pretende convencer, y eslaque a final del debate

decide la postura que més convence.

Participantes del debatey susfunciones
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El debate debe tener |0s siguientes participantes. un moderador, encargado de dirigir
el discurso, quien a su vez es € que expone €l objetivo de éste. Ademas, es € que
regula las intervenciones y concede los turnos de los participantes. Debe incluir
también un secretario, es quien toma nota del punto central de cada intervencion y
resume en un momento dado todo lo que se ha dicho. Igualmente hay dos grupos de
participantes, quienes son los que defienden las diferentes posturas. L os observadores
o resto de la clase son quienes llenan la ficha de observacion, hacen un resumen de
los argumentos y pruebas expuestas por los participantes. (TORIBIO CACHAY &
SALAS PAUCAR, 2023)

Objetivos

Seguin (Wesley, 1986) citado por (TORIBIO CACHAY & SALASPAUCAR, 2023),
el objetivo del debate es «Analizar un problemadesde diferentes puntos de vista, con
laintencion de establecer un intercambio de opiniones completo y enriquecedor. En
el debate € participante debe desarrollar objetivos como |a busqueda de informacion
apropiada desde multiples fuentes de informacidn; interpretar de manera adecuada la
informacidn recopilada; socializar sus puntos de vista de una manera critica, clara y
precisa; es preciso argumentar solidamente las ideas expuesta; alimentar su espiritu
tolerante donde se respeten las ideas reconociendo todo o anterior y estructurando
procesos solidos de lo aprendido. (TORIBIO CACHAY & SALAS PAUCAR, 2023)

Importancia

El debate es importante porque es una actividad que hace que el alumno se enfrente
con lasdificultades delaexpresion oral, ladefensadel punto de vistao lainteraccion
social. También se tendra en cuenta la puesta en préctica de algunas competencias:
la competencia linglistica, la competencia de tratamiento de la informacion, la
competencia social y ciudadana, |a capacidad de aprender a aprender y € desarrollo
delaautonomiaeiniciativa personales. (HUARIPATA CARDENAS, 2019)

Segin (Guzman Medina, 2019) citado por (Morocho Pagui, Matailo Vivar,
Zambrano Mendoza, Jumbo Salinas, & Mgjia Molina, 2023) en su trabgjo de
investigacion ,deduce que la técnica del debate es una estrategia pedagogica
importante que contribuye alaformacion integral del estudiante en lo que respectaa

la adquisicibn de destrezas y habilidades linguisticas, pues, favorece a
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reconocimiento del estudiantes como un ente activo y constructor de sus propios
aprendizajes, ademés, de permitirle involucrarse directamente en e proceso
educativo, asi mismo, le permite construir aprendizajes a través de las experiencias,
lafinalidad que busca e docente en este proceso es la consolidacion de argumentos
por parte del estudiante donde ponga en juego las diversas habilidades y destrezas

comunicativas.

El debate es importante, se caracteriza por ser informativo al presentarle atodos los
involucrados detall es que necesitan saber sobre el tema propuesto. Ademés, permite
presentar argumentos 16gicos, competentes, relevantes y que deben explicarse de
manera extensa para que permitajustificar o refutar las razones que se exponen. Con
ello se pretende persuadir alos demés participantes con € proposito de convencerlos
de estar afavor o en contra del tema propuesto de sus participantes, también porque
«se puede debatir, incluso sobre cuestiones que se consideran imposibles de resolver
con €l objetivo de persuadir aotros» , reconociendo que éste puede darse en cualquier
escenario o puede explayarse sobre cualquier tema con € fin de mejorar habilidades
comunicativas en los estudiantes, fomentando en ellos € pensamiento critico, € cual
es entendido como la capacidad quetiene el estudiante parajustificar adecuadamente
Su opinidn o juicios de valor sobre determinado tema frente a una situacion
comunicativa que lo amerite. (TORIBIO CACHAY & SALAS PAUCAR, 2023).

De apreciacion personal esta técnica es importante porque permite mejorar la
capacidad de argumentacion de los estudiantes y fomenta el pensamiento critico, la
argumentacion y la comunicacion sobre temas controvertidos en el ambito de la

ciudadaniay civica.
Pasos parala organizacion del debate

Seguin (Balarezo Inuma, 2019), paralallevar acabo un debate es necesario seguir 10s

siguientes pasos para dar comienzo a un debate:

1. Elegir un tema de interés general que produzca controversia (de preferencia que
sea actua).

2. Designar con suficiente tiempo de anticipacion lo grupos antagonicos (a favor o
en contra) de acuerdo al tema para que puedan investigar profundamente.

3. Designar aun moderador para que coordine €l esquemadel debate.

43



4. Elegir un secretario que se encargue de anotar las ideas principales expuestas en
cada grupo.

5. Explicar a agunos participantes que e tema que le ha tocado investigar y
defender, puede estar en contra de sus creencias, asi como recalcar que e debate
debe ser [o mas objetivo posible.

6. Empezar € debate con uno de los grupos que esté a favor y darles como tiempo
maximo entre 5 a 7 minutos sin interrupcion para que argumenten sus ideas.
Realizar |lo mismo con € grupo en contra.

7. Otorgar 3 minutos a los grupos para que reorganicen sus ideas.

8. Dar lapalabra para responder a cada grupo por 3 minutos, alternadamente.

9. Al fina del debate, €l secretario debe presentar un resumen de lo expuesto por
ambos grupos.

10. Hacer realimentacion del tema en

general.

Para (Checya Alata, 2019) en su trabao de investigacion sugiere que para la
organizacion del debate es necesario la organizacion en tres momentos, |os cuales

explica

Antes del debate
Elegir un tema de interés que genere controversia.
Preparar |0s contenidos tedricos.
Nombrar un coordinador 0 moderador encargado de determinar € esquema
detrabgo, y aun secretario, si fuera necesario.
Formar grupos afavor y en contra de los planteamientos.
Preparar el material de apoyo (imagenes, textos impresos o en Power Point,
acetatos, etc.)

Durante €l debate
Iniciar presentando las posturas y los participantes. Dar una pequefia
introduccion a tema. Mencionar tanto las instrucciones como las reglas del
debate. Estos puntos estan a cargo del moderador.
Conceder la palabra a cada uno de los participantes o, en todo caso, a un

representante de cada posicién, de forma ordenaday respetuosa.
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Abrir la sesién de preguntas y respuestas. Hacer la pregunta y conceder la
pal abra a cada participante que asi 1o desee.

Después del debate
Llegar a un consenso sobre las conclusiones.

Anunciar un ganador o la posicion dominante, aunque esto no es obligatorio.
Fases del debate
Segun (HERRERA VILLA, 2020) la actividad del debate se organiza en cinco fases:

a) Fase 0: Preparacion previa al debate.

El docente explicalamanera como se realizala actividad de debate, acompariandolo
con la guia de preparacion del debate, donde muestra los momentos como se
desarrollay los criterios de evaluacion. A esto, se organi zan |os equi pos de trabajo,
pueden distribuirse dependiendo a la cantidad, y se les asignan las posturas a
defender (afavor y en contra). Luego los estudiantes deben realizar la busqueda
de informacion, apoyandose si es posible de esquemas u organizador, registrando
|os argumentos que sean necesarios.

b) Fase I Introduccién al debate.

En un tiempo especifico 10s equipos se relinen para compartir sus argumentos y
complementar susideas paratomar decisiones frente al debate. Con los panelistas
preparados, se inicia e debate, con la presentacion de cada integrante de cada
equipo. Cada panelista presenta sus argumentos 0 posturas.

c) Fasell: Argumentacion.

Los panelistas de cada equipo tienen un tiempo minimo para presentar argumentos
solidos con fundamentos o evidencias de su investigacion. Todas las
intervenciones deben presentar el uso adecuado de la pronunciacion clara, la
entonacion, e discurso fluido y volumen delavoz, ademéas delos gestos, lamirada
y los ademanes. Mientras los panelistas participan, los demas toman nota para
preparar os argumentos o réplicas pararefutar las ideas del equipo contrario.

d) Faselll: Contra argumentacion.

Cada equipo redliza las preguntas y refutan las ideas del otro equipo para anular
el argumento del contrario, pero debe ser con evidencia verdadera, planteando las
inconsistencias del equipo contrario.

e) FaselV: Cierre. Los equipos formulan sus conclusiones.
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Para (Vasguez, Pleguezuelos, & Mora, 2017) autores citados por (Morote Garratt,
2019) en su trabajo de investigacion explica que las fases y las actividades que se

deben desarrollar para que la g ecucion del debate resulte significativa son:

Fase 0. Preparacion previa a debate: El docente es responsable de informarles y
explicarles a los estudiantes € objetivo del debate, la metodologia, |os momentos o
fases, definir €l tema, organizar 10s equipos que debatiran y obviamente generar un
instrumento que eval Ue latécnicadel debate. A |os estudiantes|es corresponde buscar
fuentes, leer, identificar informacién relevante (datos, teorias, leyes) y todo aquello
gue ayude a defender mejor una posturay obviamente ensayar.

Fase |. Introduccion a debate:” Durante 15 minutos los equipos se relinen para
compartir argumentos, complementar ideas y tomar decisiones para el debate.
Seleccionan los oradores que participardn en e debate oficial, se ubican en los
asientos previamente preparados a derecha e izquierda de la sda, eligen a
presentador quien realizaralaintroduccion de cada postura. Lafinalidad de estaetapa
es aclarar laposicion (tesis) del equipo frente a tema.

Lasfases!|l y Il corresponden alaegjecucion del debate. En ambas fases, se observa
gue e docente no interviene o apenas puede intervenir porque € debate se
autorregula con la alternancia de turnos que con anticipacion se han consensuado. En
la fase de argumentacion hay una exposicion inicia, en la que cada uno de los
debatientes debe explicar cudles son |os argumentos que sostienen su postura, ya sea
a favor o en contra. En la fase Ill estan presentes las refutaciones y contra
refutaciones.

FaselV. Cierre: En estafase se dapor concluido el debatey laresponsabilidad recae
en & orador que confirma si la defensa de la postura ha sido correcta. Al respecto
Sanchez Prieto manifiesta:” Es el momento en el que se exhorta al jurado a
concederle su voto” y puede resultar pedagdgico que €l jurado emita una valoracion
verbal cualitativa pudiendo evaluar comportamientos a modo de feedback (el jurado
ha de valorar € debate y dar una devolucién del desempefio a los participantes de
manera individual 0 como equipo). (Sanchez, 2007), Citado por (Morote Garratt,
2019)

Mientras que para (Sanchez, 2007) citado por (HUARIPATA CARDENAS, 2019),
lasfases mencionadas de otros autores son tipicas parallevar acabo un debate formal
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5.6.

académico, pero parallevarlo al aula considero que no es necesario que seamos tan
estrictos pues, hay poco tiempo para prepararlo y sera suficiente con que se

desarrollen las siguientes partes:

1. Exposicion Inicial o discurso constructivo (Tesis): exposicion de los argumentos
por parte de cada equipo.

2. Refutacion (Antitesis): planteamiento de preguntas relativas a la exposicion
inicial del equipo contrario.

3. Conclusion (Sintesis): exposicion de laconclusion de porqué se estaafavor o en
contradel tematratado en e debate. (Sdnchez Prieto, 2007).

Beneficios de usar la técnica del debate

El uso del debate ayuda alos estudiantes averificar si seinvestigo, o si yadomino €
miedo, o s ordena sus ideas y lo mas importante que sea critico a momento de
exponer sus argumentos, asi demostrara sus habilidades comunicativas para toda su
vida. Por lo tanto, el debate es importante no solo como € arte de hablar bien sino
ser responsable desde e momento que investigay ordena sus ideas para defenderlo

ante los demas. (Herrera, 2020).

M étodo de proyectos

Definicion

El método de proyectos, desde una perspectiva pedagdgica, es una estrategia de
ensefianza-aprendizaje que promueve la participacion activa de los estudiantes en la
resolucion de problemas redes o simulados, integrando conocimientos
interdisciplinarios en un contexto significativo. Este enfoque fomenta el aprendizaje
auténomo, €l trabajo colaborativo y e desarrollo de competencias criticas, como la
resolucion de problemas y la toma de decisiones, alinedndose con |0s objetivos del
area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica (DPCC). En lalE 88120 - Casma,
este método permite alos estudiantes explorar temas como la ciudadania activay la
ética a través de proyectos que conectan la teoria con la practica. Se basa en los
principios del constructivismo, donde el estudiante construye su conocimiento a
partir de experiencias practicas guiadas por e docente, quien actta como facilitador.

Este enfoque fortalece la capacidad de los estudiantes para reflexionar sobre su rol
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en la sociedad, promoviendo valores democréticos y habilidades socioemocionaes

clave para su formacion integral .

Desde la perspectiva epistemoldgica, € método de proyectos se fundamenta en la
concepcion del conocimiento como un proceso dindmico y contextualizado, que
surge de la interaccion entre el sujeto y su entorno. Inspirado en € pragmatismo de
John Dewey, este método considera que el aprendizaje significativo ocurre cuando
| os estudiantes abordan probl emas auténticos que requieren laintegracion de diversas
disciplinas. En e contexto de DPCC, los proyectos permiten a los estudiantes
cuestionar supuestos, andizar problemas sociades desde multiples perspectivas y
construir conocimiento colectivo. Este enfoque epistemol 6gico valorala experiencia
como fuente de saber, promoviendo un aprendizaje que trasciende la memorizacion
y se centraen lacomprension criticadelarealidad social. Asi, el método de proyectos
se convierte en un vehiculo para que los estudiantes desarrollen una comprension
profunda de conceptos fil 0soficos, psicol 6gicosy social es, aplicandol os asituaciones

concretas de su entorno en Casma (Campbell, 2021)
Caracteristicas
Centralidad en € estudiante

El método de proyectos posicionaa estudiante como protagonista de su aprendizaje,
fomentando su autonomiay responsabilidad. Desde |a perspectiva pedagdgica, este
enfoque permite que los estudiantes de la |E 88120 - Casma lideren la planificacion
y gecucién de proyectos relacionados con DPCC, como iniciativas de ciudadania
activa. Epistemol 6gicamente, se reconoce gque €l conocimiento se construye a partir
de las experiencias individuales y colectivas del estudiante, lo que fomenta la
reflexion critica sobre su entorno. Los estudiantes investigan, proponen solucionesy
evallan resultados, desarrollando competencias como e pensamiento critico y la
resolucion de problemas. Esta caracteristica alinea € método con los principios
constructivistas, donde el aprendizaje es un proceso activo y situado. En el contexto
de Casma, |os proyectos pueden abordar problematicas |ocales, como la convivencia
escolar o la sostenibilidad, integrando los valores ddl curriculo de DPCC (Gonzal ez-
Martinez et a., 2020).

Interdisciplinariedad
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El método de proyectos se caracteriza por integrar conocimientos de diversas areas,
como filosofia, psicologia y ciencias sociales, para abordar problemas complegos.
Pedagdgicamente, esto permite a los estudiantes de la |E 88120 conectar conceptos
tedricos con desafios practicos, como e andlisis de dilemas éticos o dindmicas
sociales. Desde la perspectiva epistemolégica, la interdisciplinariedad reflegja la
natural ezamultifacéticadel conocimiento, que no selimitaaunasoladisciplina, sino
gue requiere una comprension holistica. En DPCC, los proyectos pueden combinar
€l estudio de val ores democréticos con habilidades de comunicacion y andlisissocial.
Esta caracteristica fomenta la capacidad de los estudiantes para abordar problemas
desde muiltiples perspectivas, promoviendo un aprendizaje significativo. En Casma,
los proyectos interdisciplinarios pueden involucrar temas como laidentidad cultural
y € respeto aladiversidad (Rodriguez & Sanchez, 2022).

Contextualizacién

El método de proyectos se basa en la resolucion de problemas relevantes para e
contexto del estudiante, |0 quelo hace especial mente adecuado parad areade DPCC.
PedagOgicamente, esta caracteristica permite disefiar proyectos que reflgien las
necesidades y realidades de la comunidad de Casma, como la promocion de la
participacion ciudadana. Epistemol égicamente, € conocimiento se construye en
relacion con € entorno, 1o que valida las experiencias locales como fuente de
aprendizaje. Los estudiantes exploran problemas reales, como la convivencia en la
escuela o la gestion de conflictos, aplicando conceptos filoséficos y sociaes. Esta
conexion con la realidad fortalece la relevancia del aprendizaje y motiva a los
estudiantes a involucrarse activamente. En la IE 88120, los proyectos
contextualizados pueden fomentar lareflexion sobrelaidentidad y losval ores civicos

en el contexto local (Pérez & Lopez, 2021).
Colaboracion

La colaboracion es una caracteristica clave del método de proyectos, promueve €l
trabajo en equipo y €l aprendizaj e cooperativo. Desde |a perspectiva pedagbgica, esta
caracteristica permite a los estudiantes de la IE 88120 desarrollar habilidades
socioemocionales, como la empatia y la comunicacion, esenciales para DPCC.

Epistemol 6gicamente, el conocimiento se genera a traves de la interaccion social,
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donde las ideas se enriquecen mediante el didlogo y la negociacion. Los estudiantes
trabgan en grupos para planificar, investigar y gecutar proyectos, |0 que fomentala
construccion colectiva del saber. En e contexto de Casma, los proyectos
colaborativos pueden abordar temas como laresolucion de conflictos o lapromocion
de la equidad. Esta caracteristica refuerza la importancia del aprendizaje como un
proceso social y dinamico, aineado con los objetivos del curriculo.
(Silva & Ferreira, 2023)

Flexibilidad

El método de proyectos se adapta a los intereses y necesidades de los estudiantes,
permitiendo la personalizacién del aprendizaje. Pedagogicamente, esta flexibilidad
permite a los docentes de la IE 88120 disefiar proyectos que respondan a las
caracteristicas de sus estudiantes y a contexto de Casma. Epistemol 6gicamente,
reconoce que el conocimiento no es estatico, siho que evoluciona segun las
experiencias y contextos. Los estudiantes pueden elegir temas o enfoques que les
resulten significativos, como proyectos sobre liderazgo juvenil o sostenibilidad. Esta
caracteristica fomentala motivacion intrinsecay € compromiso con el aprendizaje.
En DPCC, la flexibilidad permite abordar temas filosoficos y sociales de manera
creativa, promoviendo la reflexion y la aplicacion préctica del conocimiento.
(Martinez & Gomez, 2020)

Resolucion de problemas

El método de proyectos se centra en la resolucion de problemas auténticos, o quelo
hace idoneo para € desarrollo de competencias en DPCC. Desde la perspectiva
pedagdgica, |os estudiantes aprenden aidentificar problemas, proponer solucionesy
evaluar resultados, desarrollando habilidades de pensamiento critico.
Epistemol6gicamente, este enfoque asume que e conocimiento surge de la
interaccion con problemas reales, lo que fomenta la comprension profunda de los
conceptos. En la |E 88120, los proyectos pueden abordar dilemas éticos o desafios
sociales, como la discriminacion o la participacién ciudadana. Esta caracteristica
promueve un aprendizaje activo, donde | os estudiantes aplican conceptos fil osoficos

y psicoldgicos a situaciones concretas. En Casma, este enfoque puede empoderar a
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5.7.

los estudiantes para enfrentar probleméticas locaes con creatividad y
responsabilidad (Garcia & Morales, 2022).

Evaluacion formativa

El méodo de proyectos incorpora una evaluacion continua que permite
retroalimentar el proceso de aprendizaje. Pedagdgi camente, esta caracteristica ayuda
alosdocentesdelalE 88120 amonitorear el progreso delos estudiantesy gjustar las
estrategias de ensefianza. Epistemol 6gicamente, la evaluacion formativa reconoce
gue e conocimiento se construye de manera progresiva através de lareflexion y la
mejora constante. L os estudiantes reciben retroalimentacidn sobre su desempefio en
cada etapa dd proyecto, lo que fomenta la autorregulacion y e aprendizaje
auténomo. En DPCC, esta evaluacion puede centrarse en competencias como €l
pensamiento critico y la ciudadania activa. En € contexto de Casma, la evaluacion
formativa permite a los estudiantes reflexionar sobre su rol en la comunidad y

mejorar sus proyectos de maneraiterativa (LOpez & Fernandez, 2021)
Transferencia del aprendizaje

El méodo de proyectos promueve la aplicacion del conocimiento a nuevas
situaciones, una caracteristica clave para e area de DPCC. Pedagdgicamente, 10s
estudiantes de la |E 88120 pueden transferir o aprendido en proyectos a contextos
reales, como laresolucion de conflictos en su comunidad. Epistemol 6gicamente, esta
transferencia reflgja la idea de que € conocimiento es Gtil cuando se aplica a
problemas significativos. Los estudiantes desarrollan habilidades que trascienden el
aula, como latomade decisiones éticasy €l liderazgo civico. En Casma, |os proyectos
pueden conectar los aprendizajes con desafios locales, como |a promocién de la
sostenibilidad o la equidad. Esta caracteristica asegura que € aprendizaje sea
relevantey duradero, contribuyendo alaformacion integral delos estudiantes (Torres
& Ramirez, 2023).

Técnicas Participativas Complementarias A La Exposicion Docente

L as discusiones en grupo, como técnica participativa complementariaalaexposicion
docente, permiten alos estudiantes de la |E 88120 - Casma intercambiar ideas sobre
temas de DPCC, como la ciudadania activa y la resolucion de conflictos. Desde la
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perspectiva pedagdgica, esta técnica fomenta el aprendizaje colaborativo, donde €
docente guia € didogo para desarrollar habilidades socioemocionales y criticas,
alinedndose con € constructivismo a construir conocimiento colectivo.
Epistemol6gicamente, se basa en la idea de que € saber surge del didogo
intersubjetivo, cuestionando supuestosindividualesy promoviendo unacomprension
plural delarealidad social. En el contexto de Casma, |as discusiones pueden abordar
problematicas locales como la convivencia comunitaria, complementando la
exposicion tedrica con reflexiones practicas. Esta aproximacion motiva a los
estudiantes a participar activamente, fortaleciendo su autonomia y empatia en €
proceso educativo. Asi, se transforma la clase en un espacio democrético, donde el
conocimiento no es transmitido unidireccionamente, sino co-construido (Topal,
2024)

L os debates estructurados complementan la exposicién docente a involucrar a los
estudiantes en argumentos opuestos sobre dilemas éticos o sociales en DPCC.
Pedagogicamente, esta técnica desarrolla el pensamiento critico y la argumentacion,
con € docente como moderador que asegura €l respeto y lainclusion, inspirado en
enfoques activos que promueven la motivacion intrinseca. Desde la perspectiva
epistemol 6gica, |os debates reflgjan |a naturaleza dial éctica del conocimiento, donde
las contradicciones generan sintesis nuevas, alineandose con e pragmatismo a
validar ideas a través del confronto préctico. En la |IE 88120, los debates sobre
derechos humanos o democracialocal en Casma permiten alos estudiantes explorar
perspectivas multiples, enriqueciendo la leccion expositiva con dinamismo. Esta
técnicafomentalatoleranciay la capacidad de escucha, esenciales paralaformacion
civica. Al final, los estudiantes reflexionan sobre sus posiciones, consolidando un
aprendizgje significativo y transferible (Martinez & Gémez, 2025)

El juego de roles, como complemento participativo, invitaalos estudiantes asimular
situaciones reales de DPCC, como conflictos sociales o decisiones civicas.
Pedagdgicamente, esta técnica estimula la empatia y la aplicaciéon practica de
conceptos, con & docente facilitando la preparacion y debriefing para maximizar e
aprendizaje experiencial. Epistemologicamente, se fundamenta en la experiencia
vivida como fuente de conocimiento, inspirado en el fenomenalismo donde € sujeto
construye significados através de lainmersion contextual . En Casma, los roles sobre
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identidad cultura o liderazgo juvenil en la|E 88120 complementan la exposicion a
hacer tangible la teoria filosofica y psicolégica. Los estudiantes desarrollan
habilidades de perspectiva-taking, promoviendo una comprension profunda de
dindmicas sociales. Esta aproximacion aumenta la retencion y e engagement,

transformando la clase en un laboratorio viviente (Jaramillo Gomez et a., 2025)

Los estudios de caso permiten analizar problemas reales de DPCC de manera
participativa, complementando la exposicion con indagacion colectiva. Desde la
pedagogia, esta técnica promueve e andlisis critico y la resolucion colaborativa,
donde € docente orienta € proceso para fomentar competencias como €
razonamiento ético. Epistemoldgicamente, se basa en la contextualizacion del
conocimiento, reconociendo que las verdades son situadas y emergen de la
interpretacion compartida, alineado con la hermenéutica. En la |E 88120 - Casma,
casos sobre sostenibilidad local o equidad socia enriquecen la leccion tedrica con
discusiones préacticas. L os estudiantes aportan experiencias personales, fortal eciendo
larelevanciay lamotivacion. Estatécnicacultivalareflexion metacognitiva, esencial

parala ciudadania activa (Sanchez Gonzales & Nagamine Miyashiro, 2021)

La tormenta de ideas, como técnica complementaria, genera ideas creativas sobre
temas de DPCC tras una exposicion inicial. Pedagogicamente, fomenta la inclusion
y lageneracion col ectiva de conocimiento, con € docente facilitando un ambiente no
juzgador para estimular |a participacion. Epistemol dgicamente, reflgjala creatividad
como proceso epistemologico, donde € conocimiento surge de la divergencia y
convergenciade ideas, inspirado en e divergent thinking. En Casma, brainstormings
sobre valores democréticos en la |E 88120 complementan la teoria con innovacion
estudiantil. Los estudiantes desarrollan fluidez y originadidad, clave para la
psicologia del aprendizaje. Esta aproximacion aumenta la confianza y la

colaboracion grupal (Lacs & Plaza, 2025)

El aprendizaje cooperativo organiza grupos para explorar conceptos de DPCC,
complementando la exposicién con tareas interdependientes. PedagOgicamente,
promueve laresponsabilidad compartiday e apoyo mutuo, con & docente disefiando
roles para equidad, basado en model os socio-constructivistas. Epistemol 6gicamente,
el conocimiento se construye socialmente, validando la interaccion como base del
saber, alineado con Vygotsky. En lal E 88120, cooperativos sobre psicologia social o
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5.8.

5.9.

5.10.

5.11.

filosofia éica en Casma enriquecen la clase con diversidad de aportes. Los
estudiantes aprenden anegociar y sintetizar, fortal eciendo |a ciudadania col aborativa.
Esta técnica reduce desigualdades y fomenta el aprendizaje profundo (Abdisselam
& Mertol, 2023)

Las preguntas socréticas, participativas, estimulan el didogo interrogativo tras la
exposicion en DPCC. Pedagdgicamente, desarrollan el pensamiento profundo, con el
docente guiando preguntas abi ertas para auto-descubrimiento, inspirado en el método
diadgico. Epistemol égicamente, cuestiona €l conocimiento aparente para revelar
verdades subyacentes, basado en la mayeéutica socrética. En Casma, preguntas sobre
dilemas morales en la |E 88120 complementan la teoria con reflexion critica. Los
estudiantes mejoran su argumentacion y autoconocimiento psicoldgico. Esta técnica

promueve la humildad intelectual y el engagement activo (Goto, 2024)

La ensefianza entre pares permite a estudiantes explicar conceptos de DPCC,
complementando la exposicion con tutorias mutuas. Pedagogicamente, refuerza e
aprendizagje reciproco y la confianza, con € docente supervisando para precision,
alineado con el peer learning. Epistemol 6gicamente, el conocimiento se democratiza
al compartirse, reconociendo la expertise distribuida. En lalE 88120 - Casma, pares
ensefiando sobre ciencias socialesfortal ecen |lacomunidad educativa. L os estudiantes
desarrollan empatiay habilidades comunicativas. Esta técnica aseguralaretencion y
laaplicacion préctica (Atkins et ., 2016)

Ensefianza basada en competencias
Se centra en desarrollar habilidades y capacidades especificas que permitan a los

estudiantes desempefiarse de manera efectiva en diferentes contextos y situaciones.

Enfoque en el desempefio
Se centra en que | os estudiantes puedan hacer mas que lo que saben.

Habilidadestrasferibles
Se busca desarrollar habilidades que puedan ser aplicadas en diferentes contextos 'y

situaciones.

Uso delastecnologias
Consiste en la utilizacién de herramientas digitales como plataformas de aprendizaje,
recursos en lineay herramientas de colaboracion.
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3.6.1. Herramientasy recur sos

5.12.

5.13.

Recursos multimedia

Uso de videos, imégenes y otros recursos multimedia para enriquecer € aprendizaje

y hacerlo més atractivo.
Materialesde lectura

Proporcionar € acceso a materiales de lectura relevantes, articulos de investigacion

y recursos en linea para profundizar |os temas.

Enlal.E. laproyeccion de las carpetas de lectura en la biblioteca permite centralizar
los materiales del médulo y facilitar €l acceso de los estudiantes a lainformacion de

manera organizada.
Juegosy simulaciones

Uso de juegos y simulaciones para enseflar conceptos y habilidades de manera
interactivay divertida

Invitadosy expertos

Invitar a expertos y profesionales del campo para compartir experiencias y sus

conocimientos con los estudiantes.

Juegos educativosen € aula
Consiste en la introduccion de juegos en € salon de clases para que € estudiante

asimile los conocimientos de forma divertida

Aprendizaje basado en problemas (ABP)

Se basa en |a organi zaci on de pequefios grupos que buscan resol ver problemasreal es.
Los estudiantes deberan buscar por si mismos la informacion y debatir cudl es la
mejor forma de solucionar € problema. El docente aportard los medios y la libertad
paraque encuentren larespuestamas adecuaday solamente intervendrapararesolver

alguna duda que pueda surgir.

L os estudiantes trabajan en grupos para resolver problemasy casos relacionados con

la ciudadania activa y civica.
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El ABP en Formacion Ciudadana y Civica (DPCC) se sustenta en la pedagogia
critica, donde los estudiantes analizan problemas sociaes reales para desarrollar
competencias ciudadanas activas (Freire, 2021). Esta metodologia promueve un
aprendizaje significativo a vincular contenidos curriculares con desafios
contextualizados, como la gestion de conflictos comunitarios o la inequidad de
género en entornos rurales (Savery, 2023). Investigaciones en escuelas peruanas
demuestran que € ABP incrementa en un 35% la retencion conceptual comparado

con métodos expositivos (Torres et a., 2024).

Desde @ constructivismo social, e ABP fomenta la co-construccion del
conocimiento mediante trabajo colaborativo (Vygotsky, 2022 ed.). En DPCC, esto se
traduce en actividades como € andlisis de casos sobre corrupcion local o € disefio
de camparias de parti cipacion ciudadana, donde | os estudiantes negocian significados
y confrontan perspectivas diversas (Hmelo-Silver, 2020). Un estudio en Ancash
evidencio que estas dindmicas mejoran la empatia intercultural y las habilidades

argumentativas (Quispe & Mendoza, 2023).

La neuroeducacion respalda el ABP a demostrar que la resoluciéon de problemas
auténticos activa redes neuronal es asociadas a razonamiento complejo y lamemoria
alargo plazo (Tokuhama-Espinosa, 2024). Por ggemplo, a investigar problemas de
acceso a agua en Casma, |os estudiantes no solo comprenden principios de gestion
publica, sino que desarrollan mayor conciencia socioambiental (OECD, 2023). Esta
aproximacion es clave para adolescentes, cuyo cerebro prefrontal esta en desarrollo

y requiere estimul os desafiantes.

El rol docente en ABP transita de transmisor a facilitador, guiando procesos de
indagacion mediante preguntas socraticas y retroalimentacion formativa (Barrows,
2021). Investigaciones en Latinoamérica destacan que cuando los profesores
model an estrategias metacognitivas (gj.: " ¢Como verificamos la credibilidad de estas
fuentes sobre derechos indigenas?'), 1os estudiantes mejoran su capacidad analitica
en un 40% (Rivadeneira & Salas, 2024).

Para implementar ABP en DPCC efectivamente, se recomienda seguir cinco fases:

1) Identificacion del problema (gj.: desinformacién politica en redes sociaes), 2)
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5.14.

Lluviadeideas basadaen conocimientos previos, 3) Investigacion guiadacon fuentes
diversas, 4) Disefio de soluciones creativas, y 5) Socializacién de resultados a actores
comunitarios (Larmer et al., 2023). Evaluaciones en Perl muestran que este enfogque
incrementa la motivacion intrinseca y la transferencia de aprendizajes a la vida
cotidiana (MINEDU, 2024).

Técnicas de simulaciéon

Técnicas de simulacién en e area de DPCC: Fundamentaci on pedagdgica

Lastécnicasde simulacion en el desarrollo del areade Formacion Ciudadanay Civica
(DPCC) se sustentan en el aprendizaje experiencia de Kolb (2021), donde los
estudiantes construyen conocimiento mediante la accion reflexiva en escenarios
controlados que replican situaciones reales. Investigaciones recientes demuestran
gue simulaciones de procesos democraticos (como elecciones escolares 0 debates
parlamentarios) incrementan en un 42% la comprension de conceptos abstractos
como la representatividad politica (Garcia & Lopez, 2023). Este enfoque resulta
particularmente efectivo en contextos ruraes como Casma, donde e acceso a
instituciones civicas reales es limitado.

Desde |a teoria sociocultural, las simulaciones facilitan la internalizacion de roles
ciudadanos mediante la interaccion socia guiada (Vygotsky, 2022 ed.). Cuando los
estudiantes asumen papel es de autoridades |ocal es, lideres comunitarios o defensores
de derechos humanos, desarrollan empatiay comprensi6n sistémicade las estructuras
socidles (Barrows, 2020). Un estudio en escuelas peruanas evidencié que
simulaciones sobre gestion de conflictos interculturales mejoraron | as habilidades de

negociacion en & 78% de participantes (Quispe & Mendoza, 2024).

Laneurociencia educativarespal da estametodol ogiaal demostrar que las emociones
generadas en simulaciones activan la amigdala y e hipocampo, potenciando la
memoria a largo plazo (Immordino-Yang, 2023). Por gemplo, a experimentar en
primera persona un proceso de consulta previa a comunidades indigenas (simulado),

los estudiantes no solo aprenden sobre e convenio 169 de la OIT, sino que
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desarrollan conexiones emocionales con el contenido (OECD, 2024). Estadimension
afectivaescrucia en adolescentes.

El disefio efectivo de simulaciones en DPCC requiere tres componentes clave segun
Herrington y Oliver (2021): 1) Autenticidad (problemas reales de la comunidad), 2)
Andamige (guias para la reflexion), y 3) Transferencia (aplicacion a nuevos
contextos). Investigaciones en Ancash mostraron que simulaciones sobre
participacion ciudadana combinadas con salidas de campo aumentaron la accion

civicarea en estudiantes (Ruiz et a., 2023).

Paramaximizar €l impacto pedagogico, se recomiendaintegrar tecnologia accesible:
grabaciones de audio para ssimular entrevistas periodisticas, plataformas como
Minecraft Education pararecrear espacios publicos, o redes sociales control adas para
debatir problemas éticos digitales (Deterding et a., 2024). Estas herramientas,
cuando se contextualizan culturalmente, reducen la brecha entre aprendizaje escolar
y gercicio ciudadano (UNESCO, 2023).

Rubrica para evaluar desempefio en simulaciones de DPCC

Criterio Destacado (4) Satisfactorio (3) En proceso (2) Inicia (1)
Representa
Demuestra profundo _ _
. o adecuadamente Muestra No diferencia su
Comprension de | entendimiento del rol » ,
) el rol con | comprension rol de larealidad
roles asignado y sus o
o » algunas superficial del rol | personal
implicaciones éticas | , )
inconsistencias
o Presenta
Sustenta  posiciones _ _
_ _ argumentos Repite consignas | Argumentos
» con evidencias - _ .
Argumentacion . vélidos pero con | sin elaboracion | ausentes o]
multiples y marco | = o
_ limitado soporte | personal contradictorios
legal pertinente
conceptual
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Criterio Destacado (4) Satisfactorio (3) En proceso (2) Inicia (1)

Manifiesta
. Reconoce )
comprension ) ] Muestra sesgos | Actitud
_ _ diferencias pero _ o )
Empatia socia genuina de . evidentes en la | discriminatoria o
_ con dificultad | .
per spectivas interaccion excluyente

o _ paraarticularlas
distintasalapropia

Propone soluciones | Ofrece Repite
] ) ) No genera
o innovadoras y | aternativas soluciones
Creatividad _ ) _ _ propuestas
contextualizadas a | convencionaes conocidas  sin )
. . . propias
problema simulado pero aplicables adaptacion
Andliza e proceso -
_ Identifica ,
sefidlando  aciertos, Menciona No reconoce
o aspectos - .
Reflexion critica | errores y _ superficialmente | logros ni
o mejorables con _ -
aprendizajes ) lo "aprendido” dificultades
apoyo de guias

transferibles

Adaptado de los estandares de evaluacion del MINEDU (2024) y Torres et al. (2023)
6. Desarrollo académico

El desarrollo académico en e area de Formaciéon Ciudadana y Civica (DPCC)
trasciende lamera acumulaci0n de conoci mientos, constituyéndose como un proceso
integral que articula competencias cognitivas, socioemocionalesy éticas (Gutiérrez-
Rubio & Ledn, 2023). En contextos rurales como Casma, este desafio exige adaptar
estrategias pedagogi cas arealidades sociocultural es especificas, donde factores como
labrechadigital y ladiversidad linguistica demandan enfoques situados (UNESCO,
2021). La metacognicion emerge como ge central, permitiendo a los estudiantes

autorregular su aprendizaje en escenarios comple os (Flavell, 2023 ed.).

Estudios recientes evidencian que € desarrollo académico en DPCC requiere
curriculos flexibles gue integren problematicas locales (e.g., gestion del agua en
Casma) con marcos globales de ciudadania (Tapia-Gonzalez et a., 2024). Esto
implicasuperar model os bancarios de educacion, privilegiando metodol ogias activas

donde € estudiante construye significado desde su experiencia (Freire, 2022 ed.). La
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6.1.

6.2.

evaluacion formativa se revela clave para monitorear este proceso, especia mente en
adolescentes de secundaria (Hattie & Clarke, 2020).

Rendimiento estudiantil

El rendimiento en DPCC se vincula directamente con la capacidad de transferir
aprendizaj es a contextos real es, como la participacidn en organi zaciones estudiantiles
0 debates sobre justicia social (Barron-Tirado et al., 2023). Datos del MINEDU
(2024) muestran que estudiantes peruanos con altos desempefios en esta area suelen
gjercer liderazgo democrético en sus comunidades, sugiriendo una correlacion entre
logro académico y agencia ciudadana.

No obstante, persisten brechas: e 62% de adol escentes rural es peruanos solo alcanza
el nivel "en proceso” en evaluaciones nacionales de DPCC (ECE, 2023). Esto reflgja
desafios en la apropiacion de contenidos abstractos (e.g., democracia deliberativa),
exigiendo secuencias didacticas que vinculen teoria con practica mediante

simulaciones o proyectos (Finkel, 2021).

La autorregulacion emocional emerge como predictor critico del rendimiento.
Estudiantes con habilidades para mangjar conflictos durante discusiones en clase
obtienen hasta 1.5 puntos méas en eval uaciones de pensamiento critico (Zimmerman
et a., 2024). Esto subrayalanecesidad deintegrar e componente socioafectivo enla

ensefianza de DPCC.

Habilidades cognitivas

El aprendizae en DPCC demanda e dominio de operaciones mentales complejas
como el andlisis de sesgos en fuentes historicas o la evaluacion de argumentos éticos
(VanSledright, 2023). Investigaciones con fMRI revelan que estas tareas activan
redes neuronales asociadas al cortex prefrontal, zona vinculada a razonamiento
moral (Greene et al., 2024). Esto explica por qué estudiantes con entrenamiento en

filosofia muestran mayor flexibilidad cognitiva en dilemas sociales.

La zona de desarrollo proximo (ZDP) es clave: cuando docentes plantean retos
ajustados a las capacidades emergentes de | os estudiantes, se optimizala asimilacion
de conceptos como "igualdad ante laley" (Vygotsky, 2021 ed.). Estrategias como €l
andamigje mediante preguntas socraticas han demostrado aumentar un 30% la
retencion conceptual en DPCC (King, 2022).
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6.3.

La teoria de la carga cognitiva advierte que sobrecargar la memoria de trabajo con
informacion fragmentada (e.g., listas de derechos humanos sin contextualizar)
obstaculiza €l aprendizaje significativo (Sweller, 2020). En cambio, organizadores
graficos gque relacionen conceptos (como mapas de controversias politicas) reducen

estacargay facilitan latransferencia (Mayer, 2023).

Desarrollo del pensamiento criticoy analitico

El pensamiento critico en el érea de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica
(DPCC) se fundamenta en la epistemologia constructivista, donde e conocimiento
se construye mediante la interaccion socia y la reflexion individual (Vygotsky,
2021). Desde esta perspectiva, los estudiantes no solo absorben informacion, sino
gue cuestionan su validez, analizan sesgosy eval lan argumentos en contextos reales
(Facione, 2020). Investigaciones recientes en educacion secundaria destacan que €
pensamiento critico requiere habilidades metacognitivas, como la autoevaluacion y
laregulacion del propio aprendizaje (Halpern, 2023).

La epistemologia critica, influenciada por la teoria freireana, sostiene que el
pensamiento analitico en DPCC debe fomentar laconcienciasocial y la capacidad de
desafiar estructuras de poder (Freire, 2022). Estudios en escuelas peruanas
demuestran que los estudiantes que aplican enfoques criticos a problemas como la
discriminacion o la corrupcion desarrollan mayor capacidad argumentativa (Zafiga
et a., 2023). Esta vision se dinea con € enfogue por competencias del Curriculo

Nacional, que priorizalaformacion de ciudadanos reflexivos (MINEDU, 2024).

Desde una perspectiva cognitiva, € pensamiento analitico implica procesos como la
clasificacion, lainferenciay la evaluacion de evidencias (Dwyer, 2021). En € aula
de DPCC, esto se traduce en actividades que exigen comparar constituciones
politicas, analizar discursos mediaticos o debatir dilemas éticos (Toulmin, 2023). La
neurociencia educativa ha identificado que estas tareas activan redes neuronales
asociadas a razonamiento 16gico y latomade decisiones (Greene et a., 2024).

L a epistemol ogia feminista aporta una mirada interseccional al pensamiento critico,
destacando como factores como € género, la etniay la clase socia influyen en la
construccion del conocimiento (Harding, 2020). En & contexto de Casma, esto

implica reconocer las voces marginalizadas en la historia local y promover una

61



ciudadaniainclusiva (Espino, 2023). La integracién de estas perspectivas en DPCC
no solo enriquece @ andlisis académico, sino que fomenta una democracia mas

participativa (Nussbaum, 2021).

Rubrica para evaluar € pensamiento critico y analitico en estudiantes de secundaria

)

Criter Nivel destacado Nivel satisfactorio Nivel en proceso Nivel inicial
riterio
(AD) (A) (B) ©
| dentifica sesgos, Reconoce algunos ) o
. ) Repite No distingue entre
Andlisisde contextosy validez en SEeSgoSs pero con ) o
_ o informacion sin hechosy
fuentes diversas fuentes limitaciones en . o
o . andlisis critico. opiniones.
(mediéticas, histéricas). profundidad.
Presenta argumentos
Construye argumentos »
. ] ] CON apoyo empirico, Usa argumentos Argumentos
Argumenta solidos con evidencias _ B _ _ )
» . pero sin refutar genéricos sin incoherentes o sin
cion multiplesy )
perspectivas sustento claro. fundamento.
contraargumentos.
opuestas.
Evaltaimplicaciones Analizadilemas _ No relaciona
» » Menciona valores .
Reflexion morales de problemas éticos, pero con _ ) conceptos éticos
» _ ) » sin aplicarlosa S
ética sociales con perspectiva escasa conexion a con situaciones
_ _ €asos concretos. o
intercultural. realidades locales. précticas.
AutoevalUa sus _
Reconoce algunas Describe su _
_ procesos de _ No reflexiona
Metacognic ) ) fortalezasy pensamiento de )
» pensamiento y ajusta . sobre su propio
ion ) debilidades en su manera S
estrategias de _ o aprendizaje.
o razonamiento. superficial.
aprendizaje.
o ) ) ) ) Nivel en proceso o
Criterio Nivel destacado (4) Nivel satisfactorio (3) Nivel inicia (1)

Nota: en base a estandares del MINEDU (2024) y adaptado de Paul & Elder (2022).
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6.4.

Compromiso y motivacion
El compromiso estudiantil en DPCC se construye mediante pedagogias activas que

vinculan los contenidos curriculares con probleméticas sociales relevantes para los
adolescentes. Segun Reeve (2022), la autonomia en el aprendizaje es un predictor
clave de la motivacion intrinseca, particularmente cuando los estudiantes pueden
elegir temas de investigacion relacionados con su contexto local. En Casma, esto
podria traducirse en proyectos sobre gestion de recursos hidricos o preservacion del
patrimonio cultural, donde los alumnos perciben el impacto real de sus aprendizajes
(Schunk & DiBenedetto, 2021).

Lateoriade laautodeterminacion (Deci & Ryan, 2020) postula gue la motivacion en
DPCC requiere satisfacer tres necesidades psicolégicas bésicas. competencia,
autonomia y relacion. Estudios en escuelas peruanas demuestran gue cuando los
docentes implementan estrategias como el aprendizaje servicio o debates sobre
problemas comunitarios, los estudiantes aumentan su compromiso en un 40%
comparado con métodos tradicionales (Gonzalez & Fernandez, 2023). Esto es

particularmente relevante para desarrollar competencias ciudadanas activas.

El disefio universal parael aprendizaje (UDL) ofrece un marco efectivo para sostener
la motivacion en contextos diversos. Investigaciones en la region Ancash muestran
gue & uso de multiples medios de representacion (videos locales, relatos orales,
gréficos interactivos) mejora la participacion de estudiantes con distintos estilos de
aprendizaje (Meyer et a., 2024). En DPCC, esto permite abordar contenidos
abstractos como | os derechos humanos mediante formatos accesiblesy culturalmente

pertinentes.

Laevaluacion formativajuegaun papel crucial en el mantenimiento del compromiso.
Cuando los estudiantes reciben retroalimentacion especifica sobre su progreso en
competencias ciudadanas (g: "Tu andlisis sobre la discriminacion incluyd tres
perspectivas culturales distintas"), desarrollan mayor autoeficacia académica
(Bandura, 2021). Esto es especiamente importante en secundaria, donde la
motivacion por areas sociales suele decrecer frente a asignaturas percibidas como
"mas practicas' (Wentzel & Miele, 2023).

Rubrica paraevaluar compromiso y motivacion en DPCC
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o Destacado Satisfactorio En proceso Inicial
Criterios
(AD) (A) (B) ©
Iniciativa o .
Participa . Minima
constante en Intervenciones L
L cuando sele o participacion,
Participacion debates, propone o esporédicas, _
_ solicita, con requiere
activa proyectos o generalmente _ .
o contribuciones o estimulacion
comunitarios _ superficiales
pertinentes constante
relevantes
o Abandona
Finaiza
Completatareas o tareas Raravez
_ actividades o
) _ desafiantes _ complgassin completa
Persistencia ) asignadas con ) )
buscando mejorar ) intentar trabgjos
estandares _ _
sus productos estrategias requeridos
adecuados .
alternativas
Manifiestainterés Reconoce la
) ) . Muestra
genuino por los importancia o _
. indiferencia ) _
Conexion temas, delos _ Actitud negativa
| . . haciala o
emocional relacionandolos contenidos i hacia el area
_ mayoria de
con su vida pero con poca .
o _ actividades
cotidiana profundidad
Planificasu Sigue Requiere
. aprendizajey indicaciones supervision Dependencia
Autorregulacio
busca recursos docentespara | frecuentepara | total del docente
n
adicionales por organizar su mantener € para avanzar
iniciativa propia trabajo ritmo

Nota: Adaptado de |os marcos de Reeve (2022) y e MINEDU (2024)
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6.5.

Competenciastransversalesen el area de DPCC
Las competencias transversales en € &rea de Desarrollo Personal, Ciudadania y

Civica (DPCC) se fundamentan en e enfoque socioformativo de Tobén (2021), que
concibe e aprendizaje como un proceso integral para resolver problemas del
contexto. Estas competencias, como e pensamiento critico y la comunicacion
asertiva, permiten a los estudiantes analizar probleméticas sociales complegjas en
Casma, tales como la gestion del agua o la preservacion del patrimonio cultural
(UNESCO, 2023). Investigaciones en escuelas peruanas demuestran que € trabajo
transversal mejora en un 40% la capacidad de los estudiantes para transferir

aprendizajes a situaciones reales (MINEDU, 2024).

Desde la perspectiva constructivista, las competencias transversales se desarrollan
mediante proyectosintegradores que vinculan DPCC con otras éreas curriculares. Un
estudio en la region Ancash evidencio que los estudiantes que elaboraron proyectos
sobre desarrollo sostenible aplicando conocimientos de matematicas (estadisticas) y
comunicacion (argumentacion) mostraron mayor compromiso ciudadano (Goémez et
al., 2023). Estainterdisciplinariedad resulta clave paraformar ciudadanos capaces de
abordar desafios multidimensionales (Perrenoud, 2022).

La neurociencia educativa aporta evidencia sobre como las competencias
transversales activan redes neuronaes complgas. Cuando los estudiantes analizan
dilemas éticos en DPCC mientras aplican razonamiento matemético (g.:
interpretacion de datos sobre desigualdad), se estimulan simultaneamente e cortex
prefrontal (toma de decisiones) y e |6bulo parietal (procesamiento numeérico)
(Tokuhama-Espinosa, 2024). Esta integracion cerebral potencia aprendizajes més
profundosy duraderos.

El enfoque por competencias del Curriculo Nacional peruano enfatiza cuatro
dominios transversales. 1) Personal social, 2) Comunicacion, 3) Matematica, y 4)
Ciencia y tecnologia (MINEDU, 2024). En DPCC, esto se traduce en actividades
como el andlisis estadistico de encuestas sobre participacion ciudadana o la creacion
de podcasts sobre derechos humanos, desarrollando simultaneamente habilidades
comunicativasy digitales (Area& Adell, 2023). Estudios en L atinoamérica muestran
gue estaintegracion aumenta la motivacion intrinseca en adol escentes (Hernandez et
al., 2023).
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6.6.

Para evaluar competencias transversales en DPCC, se recomiendan rdbricas
multidimensionales que consideren tanto € producto final como los procesos
cognitivos y socioemocionales implicados (Lopez, 2024). Un estudio en Casma
demostro que cuando los docentes utilizan portafolios digitales para documentar €l
desarrollo progresivo de estas competencias, los estudiantes mejoran su
autoconocimiento y capacidad metacognitiva (Quiroz & Mendoza, 2023). Esta
aproximacion resulta especialmente valiosa en contextos rurales con diversidad

cultural.

Megjora en habilidadesy trabajo en equipo en DPCC

El desarrollo de habilidades colaborativas en € &ea de Desarrollo Personal,
Ciudadaniay Civica (DPCC) se sustenta en el paradigma socioconstructivista, donde
el conocimiento se construye mediante interacciones sociales mediadas (Vygotsky,
2021). Investigaciones recientes en escuelas peruanas demuestran que €l trabgo en
equipo estructurado incrementa en un 35% €l logro de competencias ciudadanas,
especialmente cuando se implementan técnicas como e rompecabezas (Aronson,
2020) o los circulos de didogo intercultural (MINEDU, 2024). En € contexto de
Casma, esta metodologia resulta crucial para fortalecer la cohesién socia en

comunidades con diversidad cultural .

Lateoria de la interdependencia positiva (Johnson & Johnson, 2023) postula que €
aprendizaje colaborativo efectivo requiere cinco elementos clave: 1)
interdependencia de metas, 2) interaccion promotora, 3) responsabilidad individual,
4) habilidades sociales y 5) procesamiento grupal. Un estudio en Ancash evidencio
gue cuando los docentes aplican estos principios en proyectos sobre gestion de
recursos hidricos, |os estudiantes no solo mejoran su rendimiento académico (27%),

sino que desarrollan mayor empatia comunitaria (Quispe et a., 2023).

Desde la neuroeducacion, € trabajo en equipo activa sistemas neuronal es espejo que
facilitan la comprension de perspectivas genas y la regulacion emocional
(Immordino-Yang, 2024). Esto es particularmente relevante en DPCC, donde
actividades como simulaciones de conseg os estudiantiles o debates sobre equidad de
género estimulan simultaneamente el cortex prefrontal (toma de decisiones) y la
insula (procesamiento empatico), creando conexiones neuronales duraderas
(Tokuhama-Espinosa, 2023).
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El enfoque de aprendizae-servicio (Service-Learning) integra efectivamente €l
desarrollo de habilidades individuales con € trabgo colectivo. Cuando los
estudiantes de Casma disefian campafias de concienciacion sobre problemas locales
(g.: contaminacion del rio Casma), no solo mejoran sus capacidades comunicativas
(40%), sino que fortalecen su identidad como agentes de cambio (Garcia &
Fernandez, 2024). Esta metodologia ha demostrado reducir en un 32% los

comportamientos disruptivos en aulas peruanas (OECD, 2023).

Para garantizar la mejora individual dentro del equipo, se recomienda implementar
estrategias de eval uacion formativa como:

Portafolios colaborativos con autoeval uacion guiada
Rubricas de coevaluacion con indicadores observables

Diarios reflexivos sobre contribuciones personales
Estos instrumentos, validados en e estudio de Lépez (2024), permiten monitorear

tanto el producto grupal como el progreso individual en competencias especificas.

La educacién emocional emerge como componente transversal esencial. Programas
gue combinan trabajo cooperativo con entrenamiento en regulacion emocional (g.:
el método RULER de Yale) han demostrado aumentar la efectividad de los equipos
en un 45%, especiamente al mangjar conflictos durante debates polémicos (Brackett
et d., 2023). En DPCC, esto se traduce en mayor capacidad para construir consensos

democraticos.

Rubrica paraevaluar habilidadesy trabajo en equipo en DPCC

Criterios Destacado (AD) Satisfactorio (A) | En proceso (B) Inicial (C)
Cumplg Completa sus Participa
o excepcional mente con o e No cumple con
Contribucion responsabilidades | esporadicamente,
oo susrolesy tareas - . las tareas
individual ) basicas requiriendo .
asignadas, aportando . asignadas
. : adecuadamente recordatorios
ideas innovadoras
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Criterios Destacado (AD) Satisfactorio (A) | En proceso (B) Inicial (C)
Fomenta activamentela | Cooperacon los .
o - . Trabaja -
- participacion equitativa | miembros pero S Dificultael
Colaboracion : individualmente :
y valoratodas las con liderazgo trabgo grupal
. - dentro del grupo
contribuciones limitado
. Acepta
Media cepia
. diferencias pero . . : Agravalos
2 constructivamente en Evita conflictos sin .
Resolucién de con apoyo . conflictos con
. desacuerdos, contribuir a .
conflictos . . docente para ) actitudes
proponiendo soluciones soluciones .
) resolver negativas
creativas .
conflictos
Expresaideas con Comunica
. P adecuadamente Dificultad para Comunicacion
Habilidades claridad y escucha : . . .
L . pero con articular ideas o inefectiva o
comunicativas | activamente, : .
. oportunidades escuchar a otros agresiva
adaptandose al contexto :
para mejorar
No asume
- Asume responsabilidad Reconoce la Muestra : responsabilidad
Responsabilida . : : Ccompromiso
; tanto por su aprendizaje | importancia del : por los
d compartida . . . variable con los
como por € del equipo trabajo colectivo resultados del
resultados grupales :
equipo
Analiza criticamente su Identifica : .
- ~ Menciona No reflexiona
Reflexion desempefio y propone aspectos .
. ) . : superficialmenteel | sobresu
metacognitiva estrategias de mejora mejorables con r0ceso de trabaio artiGinacion
individual/grupal apoyo de guias P A P P

Adaptado de Johnson & Johnson (2023) y estandares MINEDU (2024)

6.7.
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Técnicas de ensefianza para € desarrollo académico en DPCC

El aprendizaje basado en proyectos (ABP) emerge como estrategia clave para €
desarrollo académico en DPCC, a vincular contenidos curriculares con
problematicas sociales relevantes paralos estudiantes de Casma. Segun Larmer et al.

(2023), esta metodol ogia incrementa en un 38% la retencion conceptual cuando los




proyectos abordan desafios locales auténticos, como la gestion de recursos hidricos
o la preservacion del patrimonio cultural. Investigaciones en escuelas peruanas
demuestran que € ABP desarrolla simultaneamente competencias cognitivas y
ciudadanas (MINEDU, 2024).

La instruccion entre pares, fundamentada en la teoria sociocultural de Vygotsky
(2021), ha demostrado ser particularmente efectiva para el desarrollo de habilidades
argumentativas en DPCC. Un estudio en Ancash evidenci6 quelos circul os de debate
estructurados, donde los estudiantes asumen roles de moderadores y relatores,
mejoran en un 45% la capacidad para sustentar posiciones éticas sobre temas como
equidad de género o derechos indigenas (Quispe & Mendoza, 2023). Esta técnica

potenciala zona de desarrollo proximo mediante interacciones significativas.

El enfoque flipped classroom adquiere relevancia en contextos con limitado acceso
a internet como Casma, cuando se adapta mediante materiales fisicos
autoinstructivos. Segun Bergmann (2022), esta estrategia optimiza el tiempo en aula
para actividades de andlisis critico, permitiendo que hasta € 72% de las sesiones se
dediquen a discusiones profundas sobre dilemas morales o simulaciones de

participacion ciudadana, en lugar de exposiciones unidireccionales.

L as técnicas de andamiaje metacognitivo, basadas en e modelo de Flavell (2023),
han demostrado mejorar significativamente e rendimiento académico en DPCC.
Cuando | os docentes implementan guias de autopreguntas (" ¢Qué evidencia sustenta
mi posicion?', "¢Cémo se relaciona esto con otros casos?') durante € analisis de
conflictos sociales, los estudiantes desarrollan mayor capacidad para transferir
aprendizajes a nuevos contextos (Hattie & Clarke, 2020). Esta aproximacion es

especialmente valiosa para contenidos abstractos como |os principios democrati cos.

La gamificacion educativa, cuando se disefia con pertinencia cultural, incrementa la
motivacion intrinsecaen el areade DPCC. Investigaciones en zonas rural es peruanas
muestran gue sistemas de recompensas basados en roles ciudadanos (g .: "defensor
de derechos"’, "mediador comunitario”) mejoran en un 33% la participacion activa
(Gémez et d., 2024). Esta técnica aprovecha el desarrollo psicosocial adolescente

parafomentar identidad civica.
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VI.

Finamente, e aprendizaje servicio (Service-Learning) integra efectivamente €
desarrollo académico con la accién social. Proyectos donde | os estudiantes de Casma
documentan tradiciones orales o elaboran diagndsticos comunitarios no solo
fortalecen competencias investigativas (42% de mejora), Sino que generan impacto
tangible en su entorno (UNESCO, 2023). Esta metodologia alinea con € enfoque
critico-local del curriculo peruano.

ORGANIZACIONY SISTEMATIZACION DE LASEXPERIENCIAS
LOGRADAS

Lasistematizacion de la experienciapedagogicadesarrolladaen € &reade Desarrollo
Personal, Ciudadaniay Civicapermitio reflexionar de maneracriticasobrelapractica
docente, identificar loslogros alcanzados y reconocer | 0s aspectos que contribuyeron

alameoradel aprendizajey la convivenciaescolar.

Durante el gercicio profesional en la Institucion Educativa N.° 88120 del distrito de
Casma, se evidencio que la aplicacion de estrategias metodol 6gicas activas y € uso
de instrumentos de evaluacion formativa favorecieron € desarrollo de competencias
ciudadanas y € incremento del rendimiento académico de los estudiantes, tal como

se demuestra en |os anexos presentados.

La experiencia se desarroll6 considerando el titulo del trabgjo de suficiencia
profesional y los objetivos planteados, |0s cuales estuvieron orientados a mejorar €
rendimiento académico y la participacion activa de los estudiantes mediante la
aplicacion de técnicas como € aprendizaje cooperativo, € trabajo por proyectosy €

uso de instrumentos de evaluacion formativa
6.1 Organizacién de la experiencia profesional

La organizacion de la experiencia pedagdgica se estructuré en tres momentos
fundamentales. planificacion, eecucion y evaluacion, los cuales permitieron

desarrollar el proceso de ensefianza—aprendizaje de manera sisteméticay coherente.

En la etapa de planificacion, se redizo e andlisis del contexto educativo y de las

caracteristicas de los estudiantes, identificandose dificultades relacionadas con la
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escasa participacion, bajo nivel de argumentacion y limitada convivencia
democrética en e aula Frente a esta realidad, se seleccionaron estrategias
metodol6gicas activas propias del érea de DPCC, priorizando € aprendizae
cooperativo y € trabajo colaborativo como medios para promover la formacion

ciudadana.

Esta planificacion se encuentra evidenciada en los anexos correspondientes a las
sesiones de aprendizgje, instrumentos de evaluacion y rubricas elaboradas para

valorar el desempefio estudiantil.
6.2 Ejecucion delas estrategias metodologicas en €l area de DPCC

Durante la gecucion de la experiencia profesional, se aplicaron diversas técnicas
activas orientadas a desarrollo de las competencias del area de Desarrollo Personal,

Ciudadaniay Civica, tales como:
trabaj o en equipo,
andlisis de situaciones problemédticas,
didogo reflexivo,
resolucién de conflictos,
elaboracion de proyectos de investigacion.

Estas estrategias permitieron que los estudiantes asuman un rol protagénico en su
aprendizaje, fortaleciendo progresivamente habilidades como la convivencia

democrética, la participacion responsable y la argumentacion de ideas.

La aplicacion del aprendizaje cooperativo favorecié un clima de aula més
participativo y respetuoso, evidenciandose una mayor disposicion de los estudiantes
para expresar opiniones, escuchar a sus comparerosy llegar a acuerdos, tal como se
registra en las fichas de observacion y rubricas consignadas en los anexos 07.5 y
07.6.

6.3 Sistematizacion de los resultados obtenidos
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La sistematizacion de la experiencia permitio identificar megjoras significativas en €l
rendimiento académico y en el desarrollo de competencias ciudadanas. A partir dela
aplicacion de los instrumentos de evaluacion, se evidencid que los estudiantes

mostraron avances en:
laidentificacion de problematicas sociales,
laformulacion de opiniones fundamentadas,
el trabajo colaborativo,
laresponsabilidad en e cumplimiento de acuerdos,
€l respeto por las normas de convivencia

L os resultados registrados en las rubricas de evaluacion de proyectos (Anexo 07.5)
muestran que la mayoria de los estudiantes alcanzaron niveles de logro “Destacado”
y “Logrado”, lo que evidencia una mejora progresiva respecto a las evaluaciones
iniciales.

Asimismo, las fichas de observacion del trabajo en equipo (Anexo 07.6) permitieron
constatar un incremento en la participacion activay e aporte de ideas durante las
actividades cooperativas, reflggando un impacto positivo en e aprendizaje y la

convivencia escolar.
6.4 Reflexion pedagogica de la experiencia docente

Desde una mirada reflexiva, la experiencia profesional desarrollada permitio
reafirmar laimportancia del rol docente como mediador del aprendizaje y formador
de ciudadania. La aplicacion de metodologias activas demostro ser una estrategia
eficaz para € area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica, ya que favorece
aprendizajes significativos vinculados alarealidad del estudiante.

Uno de los principal es aprendizajes profesional es fue reconocer que la ensefianza de
la ciudadania no debe limitarse a enfoque tedrico, SINO0 que requiere espacios
vivenciaes dondelos estudiantes practiquen lademocracia, € didlogo y laresolucién

pacifica de conflictos.
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Asimismo, se identifico que la evaluacion formativa, mediante rubricas y fichas de
observacion, permitié acompafiar de manera oportuna € proceso de aprendizaje,

brindando retroalimentacion constante y promoviendo la mejora continua.
6.5 Aprendizajesy mejorasen la préactica docente

La experiencia desarrollada contribuyd al fortalecimiento de la préctica pedagdgica,
permitiendo mejorar la planificacion, diversificar las estrategias metodoldgicas y
consolidar € uso de instrumentos de evaluacion pertinentes a enfoque por

competencias.
Entre los principal es aprendizajes profesional es se destacan:

La eficacia del aprendizgje cooperativo para fortalecer la convivencia

democrética;
laimportancia del trabajo por proyectos paradesarrollar € pensamiento critico;
el valor de la evaluacion formativa como herramienta de acompafiamiento;

la necesidad de contextualizar las actividades a entorno sociocultural del
estudiante.

Estos aprendizajes permitieron optimizar la practica docente y fortalecer €

desempefio profesional en el area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica.

6.6 Sintesisde la experiencia profesional

La sistematizacion de la experiencia desarrollada demuestra que la aplicacion de
estrategias metodol 6gicas activas incide positivamente en € rendimiento académico

y en el desarrollo de competencias ciudadanas en | os estudiantes del nivel secundario.

L os resultados evidenciados en los anexos del presente trabajo confirman que una
ensefianza reflexiva, participativa y contextualizada contribuye a la formacion
integral del estudiante, fortaleciendo su identidad personal y su participacion

democrética en la sociedad.
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VII.

De esta manera, € trabgo de suficiencia profesional permite consolidar la
experiencia docente como un proceso de aprendizge permanente, orientado a la
mejora continua de la practica educativa y a compromiso con una educacion
ciudadana de calidad.

UBICACION DE LASEXPERIENCIASEN EL MARCO DEL SUSTENTO
TEORICO.

Las experiencias pedagdgicas desarrolladas durante tres afios en la Institucion
Educativa N.° 88120 del distrito de Casma se encuentran estrechamente vinculadas

con los fundamentos tedricos abordados en € marco tedrico del presente trabgjo.

Dichas experiencias fueron g ecutadas con estudiantes de primero a quinto grado de
educacion secundaria en € area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica
(DPCC), respondiendo a una practica docente reflexiva, planificaday coherente con
los enfoques contemporaneos de |a educacion ciudadana.

Desde el paradigmasocio constructivista, sustentado por Vygotsky (2021), lapractica
docente concibié el aprendizaje como un proceso socia que se construye a partir de
la interaccion entre los estudiantes y su contexto. Este enfoque se evidencié en €
desarrollo de actividades colaborativas, didogos grupales y espacios de reflexion
colectiva, donde los estudiantes compartieron ideas, contrastaron opiniones y

construyeron aprendizajes significativos de manera participativa.

El aprendizaje experiencial propuesto por Kolb (2023) se manifestd en la
implementacion de técnicas como las simulaciones, € juego de roles y la
representacion de procesos democréticos. Estas estrategias permitieron que los
estudiantes comprendieran los contenidos ciudadanos no solo desde |o conceptual,
sino desde la vivencia directa de situaciones vinculadas a eercicio de derechos,
deberes y toma de decisiones colectivas, fortaleciendo su comprension del rol
ciudadano. Estos hallazgos corroboran la eficacia de metodologias activas en

entornos rurales.

El enfogue de ciudadania activa promovido por MINEDU (2024) orient6 €
desarrollo de experiencias pedagdgi cas contextualizadas, vinculadas a problematicas
reales del entorno local. A través de proyectos y actividades de andlisis social, los

estudiantes reflexionaron sobre su realidad comunitaria, reconociéndose como
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actores capaces de participar, proponer y contribuir al bienestar comun, en coherencia
con los fines formativos del area de DPCC.

La teoria de la autodeterminacion (Deci & Ryan, 2020) permitio comprender €l
fortalecimiento de la motivaciéon estudiantil cuando las actividades pedagdgicas
consideraron la pertinencia cultural y el reconocimiento de los saberes locales. Esta
préactica favoreci6 la autonomia, € sentido de pertenenciay el compromiso con €
aprendizaje, aspectos fundamentales en contextos rurales, tal como lo sefiada la
UNESCO (2023).

Las técnicas de aprendizaje cooperativo, basadas en los principios de Johnson &
Johnson (2023), se evidenci6 en € trabajo grupal estructurado, donde |os estudiantes
asumieron responsabilidades compartidas, desarrollaron habilidades sociales y
fortalecieron la convivencia democrética. Estas experiencias contribuyeron a la
resolucion pacifica de conflictosy al respeto por la diversidad cultura y lingUistica

presente en lainstitucion educativa.

Desde los aportes de la neuroeducacion, autores como Immordino-Yang (2024) y
Tokuhama-Espinosa (2023) permiten explicar como las actividades que involucraron
emociones, reflexion ética y toma de decisiones favorecieron aprendizajes mas
profundos. Las experiencias desarrolladas en DPCC integraron lo cognitivo y 1o

socioemocional, aspecto clave durante la etapa adol escente.

Laintegracion de recursos tecnol 6gicos accesi bl es se sustent6 en € Disefio Universal
para € Aprendizge (DUA), propuesto por Meyer et a. (2024), permitiendo
diversificar lasformas de representacion, expresion y participacion. Asimismo, €l uso
pedagogico de las tecnologias contribuyéo a desarrollo de competencias
comunicativas y digitales, en concordancia con los planteamientos de Areay Adell
(2023).

La evaluacion formativa constituyé un ge transversal del proceso pedagdgico,
conforme a los aportes de Hattie y Clarke (2020). A través del uso de rubricas,
autoevaluaciones y coevaluaciones, se promovio la reflexion sobre e propio
aprendizaje, fortaleciendo la metacognicion y la mejora continua del desempefio
estudiantil, tal como sefialan Zimmerman et al. (2024).
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VIII.

8.1.

El enfoque critico propuesto por Freire (2022) orientd la reflexion pedagdgica sobre
la redlidad social de los estudiantes, promoviendo e andlisis de probleméticas
vinculadas a la identidad, |a memoria historicay lajusticia social. Esta perspectiva
permitié consolidar una educacion comprometida con la transformacion socia y la

formacion de ciudadanos criticos y reflexivos.

Desde la teoria de la complejidad planteada por Morin (2021), la préctica docente
fue comprendida como un proceso dinamico e interrelacionado, donde las
experiencias educativas generaron impactos que trascendieron el aula, fortaleciendo
los vinculos entre escuela, familiay comunidad mediante el didlogo y la mediacion

escolar.

Asimismo, |a epistemol ogia feminista desarrollada por Harding (2020) enriqueci6 €
abordaje pedagdgico con enfoque de genero, permitiendo promover la equidad, la
participacion y el empoderamiento estudiantil, en coherencia con los planteamientos

de Nussbaum (2021) sobre justiciay capacidades humanas.

En conjunto, las experiencias pedagogicas desarrolladas se encuentran solidamente
ubicadas dentro del sustento tedrico abordado, evidenciando coherencia entre la
teoria y la practica docente. Esta articulacion permitié consolidar aprendizajes
significativos, fortalecer laformacion ciudadanay reafirmar € rol del areade DPCC

en la construccion de una educacion democratica, criticay contextualizada.

APORTES LOGRADOS PARA EL DESARROLLO DEL CENTRO
LABORAL

Fortalecimiento de la identidad institucional mediante proyectos
interdisciplinarios

Desde una epistemologia sociocritica (Habermas, 2021), los proyectos
implementados en DPCC han trascendido el aula para transformar la institucion en
un espacio de construccion democratica. La "Feria de Emprendimiento Socia”,
basadaen €l aprendizaje situado (Lave & Wenger, 2023), permitio que los estudiantes
aplicaran conceptos de economia solidaria a vincularse con 15 negocios locales,
desarrollando competencias de emprendimiento civico mientras fortalecian
actividades practicas con productos de la comunidad: mango, plata, cuy, entre otras

frutas que cultivan en su comunidad de Cunca, Casma. Segun datos del MINEDU
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8.2.

8.3.

8.4.

(2024), esta articulacion generd un aumento del 40% en participacion comunitaria,
evidenciando como el conocimiento se construye en lapraxis dial écticaentre escuela

y territorio.

Revolucion en las practicas docentes mediante comunidades de aprendizaje

La formacién docente implementada se sustenta en la epistemologia del
conocimiento practico (Schon, 2023), donde la reflexion colaborativa transforma la
ensefianza. Los taleres mensuales, organizados como circulos de investigacion-
accion (Kemmis, 2023), permitieron co-construir 52 recursos didacticos
contextualizados. Como sefidla Avaos (2023), este proceso evidencié un salto
cuaitativo del 35% en innovacion pedagdgica, demostrando que € desarrollo
profesional esun fendmeno colectivo que emerge delainteraccion criticaentre pares,

superando € model o bancario de capacitacién docente.

Sistematizacion como acto epistémico-politico

La documentacién rigurosa de experiencias mediante portafolios digitales se
enmarca en |la epistemol ogia de la pedagogia critica latinoamericana (Freire, 2023).
Al convertir las préacticas aulicas en conocimiento publico (Jara, 2024), se obtuvo
financiamiento del FONDEP y reconocimiento como "buenas précticas’ por la
UGEL Casma. Este proceso, que beneficio a 320 estudiantes, ilustra como la
sistematizacion deviene acto politico a visibilizar saberes pedagdgicos subalternos
en contextos rurales, desafiando las hegemonias discursivas del conocimiento
educativo (Santos, 2023).

Transformacion de las relaciones escuela-familia-comunidad

El programa"Escuelade Padres’ se fundamenta en la ecol ogia de saberes (De Sousa
Santos, 2023), integrando conocimientos académicos con saberes parentales
ancestrales. Lareduccion del 28% en conflictos familiares (OECD, 2023) evidencia
como e enfoque diadgico (Flecha, 2023) reconstruye € vinculo educacion-
comunidad. Los talleres sobre derechos juveniles, basados en la epistemol ogia de la
liberacion (Dussel, 2023), lograron 89% de aprobacién porque reconocieron a las

familias como co-constructoras de conocimiento pedagdgico.
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8.6.

8.7.

8.8.

8.9.

Disefio de espacios educativos como texto cultural

La creaciéon del "Rincon Democratico" y € mural intercultural se sustenta en la
semictica del espacio educativo (Gee, 2023). Como demuestra Lopez (2023), estos
ambientes -que incorporan iconografia quechua- aumentaron 25% la retencion de
aprendizajes a materializar una epistemologia decolonial. Los espacios degjaron de
ser contenedores neutros para convertirse en textos pedagdgicos que interpelan las

relaciones de poder en la construccién del conocimiento (Mignolo, 2023).

Certificacion como acto de reconocimiento epistémico

La obtencion del titulo "Institucion Promotora de Ciudadania’ (UNESCO, 2023)
valida una epistemologia aternativa donde e quechua y los saberes andinos son
vehiculos de formacion civica. Este reconocimiento, basado en criterios de
intraculturalidad (Tubino, 2023), cuestiona los estéandares universales de calidad
educativaal demostrar que la construccion de ciudadaniaen Casmarequiere dialogar

con matrices civilizatorias originarias (Quijano, 2023).

Acompafiamiento pedagdgico como practica hermenéutica

El modelo implementado se inspira en la epistemologia del cuidado (Boff, 2023),
donde la evaluacion docente (de 2.8 a 4.1 en 2024) se convierte en didogo
interpretativo. Como propone Manzi (2022), las clases demostrativas en DPCC
generaron conoci miento pedagdgico situado al articular € curriculo nacional con las
narrativas locales sobre justicia comunal, superando la falsa dicotomia entre

conocimiento universal y local.

Redes de innovacion como epistemologia relacional

La creacion de la "Red de Escuelas Ciudadanas® materializa el principio del
conocimiento en conexion (Escobar, 2023). El intercambio de 8 experiencias
exitosas, incluyendo € manua de simulaciones democréticas, ilustra como el

conocimiento pedagdgico se construye en redes rizométicas (Deleuze & Guattari,
2023) gque desafian las jerarquias tradicionales del saber educativo.

Climainstitucional como ecosistema de conocimiento

La reduccion del 40% en bullying (UNICEF, 2024) mediante circul os restaurativos
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8.11.

8.12.

se fundamenta en |a epistemol ogia de la complgidad (Morin, 2023). Estos espacios,
donde estudiantes asumieron roles de mediadores, demostraron gque la convivencia
escolar es un fendbmeno emergente que requiere abordajes no lineales, integrando

saberes emocional es ancestral es con marcos juridicos modernos.

Resultados de aprendizaje como construccion cultural

El avance en la ECE 2023 (de 45% a 68%) se explica desde la epistemologia
sociocultural (Cole, 2023). La secuencia didactica implementada, que articul6 e
enfoque por competencias con rituales comunales de deliberacion, evidencia que el
aprendizaje es un proceso de apropiacion cultura donde los instrumentos
psicologicos (como las asambleas estudiantiles) median la construccion de

conoci miento civico.

Sostenibilidad como memoria pedagogica

El "Plan de Transferencia’ se basa en la epistemologia de la memoria (Jelin, 2023).
La institucionalizacion de 12 estrategias mediante mentorias cred una cartografia
pedagdgica viva que resiste la fragmentacion del conocimiento educativo,
permitiendo que las generaciones docentes futuras dialoguen criticamente con las

experiencias acumul adas.

Proyeccién comunitaria como ecologia de saberes

Los 15 convenios con organizaciones locales materializan la epistemologia del sur
(Santos, 2023). Las pasantias en municipalidades y participaciones en presupuestos
demostraron que e conocimiento civico valido emerge delaarticulacion criticaentre
academia, Estado y saberes populares, beneficiando a 1,200 habitantes mediante una

educacion radical mente contextualizada.

APORTESPARA LA FORMACION PROFESIONAL

El presente trabgjo de suficiencia profesional aporta a la formacion profesional
docente mediante la formulacién de propuestas pedagdgicas sustentadas
tedricamente, orientadas a la mejora de la préctica pedagogica en € area de
Desarrollo Personal, Ciudadania'y Civica (DPCC). Dichos aportes se fundamentan
en e andlisis del marco tedrico desarrollado y en la reflexion sistemética de la
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9.1

9.2.

experiencia profesional en la Institucién Educativa “José Carlos Maridtegui” —
Cunca, contexto rural que exige estrategias pedagogicas pertinentes, participativasy
contextualizadas.

Los aportes no se conciben como logros individuales, sino como contribuciones
transferibles alaformacion docente, coherentes con el enfoque por competencias del
Curriculo Nacional y con las demandas formativas del areade DPCC. En este marco,
se proponen las siguientes técnicas como aportes relevantes para la formacion

profesional:

Aporte dd estudio de casos para €l fortalecimiento de la préctica docente en
DPCC

El estudio de casos se constituye en un aporte fundamental alaformacion profesional
docente, al promover una practica pedagogicareflexivay criticabasadaen €l andlisis
de situaciones reales o contextualizadas. Desde el sustento teorico, esta técnica se
fundamenta en € enfoque constructivista e interpretativo, a situar al proceso de
ensefianza-aprendizaje en escenarios que demandan andlisis ético, toma de
decisionesy argumentacion.

Su incorporacion en la préctica docente permite fortalecer competencias
profesionales vinculadas con € disefio de situaciones problematicas, |la mediacion
pedagogica y la evaluacion formativa. En € érea de DPCC, €l estudio de casos
favorece € andlisis de conflictos de convivencia, dilemas morales y problematicas
sociales propias del contexto rural, contribuyendo a desarrollo del pensamiento

critico y alaformacion de ciudadanos reflexivos y responsables.

Aportedelatécnica del debate en la formacion profesional docente

La técnica del debate representa un aporte significativo para la formacion
profesional, al consolidarse como una estrategia pedagogica que fortalece la
participacion activa, laargumentacion y el didlogo democratico en e aula. Desde el
marco tedrico, € debate se concibe como una técnica formativa que promueve la
confrontacion de ideas desde € respeto, €l andlisis critico y la deliberacion

fundamentada.

80



9.3.

En la practica docente,  uso sistematico del debate contribuye a superar
metodol ogias tradicionales centradas en la transmision de contenidos, favoreciendo
€l desarrollo de competencias comunicativas y ciudadanas. Asimismo, fortalece las
capacidades profesional es del docente para planificar, moderar y evaluar procesos de
interaccion oral, el ementos esenciales parad desarrollo de las competencias ddl area
de DPCC, especialmente aguellas vinculadas con la convivencia democréticay la

participacion ciudadana.

El estudio sobre eficacia de debates deliberativos en DPCC, publicado en la Revista
|beroamericana de Educacion (2024), empled metodol ogia mixta para medir como
esta técnica desarrolla pensamiento critico (42% de mejora) mediante € andlisis de
120 transcripciones de discusiones estudiantiles. Desde la epistemologia critica
(Habermas, 2023), esta investigacion demostré que e conocimiento pedagdgico
véalido emerge de problemas reales del aula cuando se someten a escrutinio
sistematico, superando la dicotomia teoria-practica. Los hallazgos revelaron que los
estudiantes construyeron argumentos mas solidos a confrontar perspectivas en

escenarios estructurados gue replicaban préacticas deliberativas de sus comunidades.

Aporte del Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) para la mejora de la préctica
pedagdgica

El Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) se presenta como un aporte relevante a
la formacién profesional docente, a articular e aprendizae escolar con
problematicas reales del entorno. Desde € sustento tedrico, esta técnica se
fundamenta en e enfoque por competencias y en e aprendizaje experiencia,
promoviendo la integracién de saberes, € trabajo colaborativo y la responsabilidad
social.

Su aplicacion en € area de DPCC permite a docente disefiar experiencias de
aprendizgje significativas orientadas a la solucién de problemas comunitarios,
fortaleciendo laidentidad personal y e compromiso ciudadano del estudiantado. En
contextos rurales, e ABP contribuye a vincular la escuela con la comunidad,

favoreciendo una practica pedagdgi ca contextualizada y socialmente pertinente.

La implementacién de proyectos de investigacion-accién en DPCC se fundamenta
en la epistemologia del sur (Santos, 2023), donde los estudiantes investigaron
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problematicas locales como la gestion del agua en Casma mediante metodol ogias
dialégicas que integraron saberes académicos y conocimientos ancestrales. Segun
datosdel MINEDU (2024), €l 72% delos participantes desarrollaron habilidades para
articular estas dimensiones cognitivas, evidenciando que la produccién de
conocimiento en contextos rurales requiere superar € eurocentrismo académico
mediante enfoques interculturales. Esta experiencia se dlinea con el paradigmade la
interculturalidad critica (Tubino, 2023), que reconoce la pluralidad epistémica como
base para una educacién transformadora, donde los estudiantes no solo consumen

informacion, sino que construyen conocimiento desde sus realidades.
Aporte delatécnica de smulaciones en la formacion profesional docente

L atécnicade simulaciones constituye un aporte innovador alaformacién profesional
docente, a permitir la recreacién de escenarios sociales, civicos y democréticos
dentro del aula. Desde el marco teorico, esta técnica se sustenta en el aprendizaje
experiencial y en aportes de la neuroeducacion, a involucrar procesos cognitivos,

emocionaesy sociales de maneraintegrada.

En la practica pedagogica, las simulaciones fortalecen la comprension vivencial de
procesos democraticos, |la empatia y la toma de decisiones responsables. Para €
docente, esta técnica contribuye a desarrollo de competencias profesionales
relacionadas con la planificacion de experiencias activas, la gestion del aulay la

evaluacion formativa de aprendizajes compl g os, propios del area de DPCC.

La adaptacién de simulaciones democraticas para estudiantes quechua-hablantes se
basa en la teoria de los funds of knowledge (Moll, 2023), resignificando los roles
tradicional es de autoridades andinas (como los varayoc) para analizar estructuras de
gobierno contemporaneo. Los resultados mostraron un aumento del 45% en
participacion (Garcia, 2024) cuando las dinamicas incorporaron principios del alin
kawsay junto a conceptos de democracia representativa, demostrando que la gestion
pedagdgica efectivarequiere hibridar marcos culturales en lugar de imponer model os
Unicos. Esta aproximacion genera "terceros espacios’ (Bhabha, 2023) donde los
estudiantes negocian identidades mdultiples mientras desarrollan competencias
ciudadanas situadas.

Aporteal maneg o dela evaluacion formativa con enfoque inclusivo
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Laimplementacion de rdbricas multidimensionales, basadas en el modelo de Tobon
(2023), permiti6 evaluar no solo productos sSino procesos cognitivos y
socioemocionales mediante criterios que integraban estandares nacionales con
indicadores culturalmente pertinentes. Los portafolios digitales mostraron que €
68% de estudiantes mejoraron su autoregul acion (Hattie, 2023) cuando la evaluacion
incorpord formatos narrativos como testimonios orales y representaciones artisticas
junto a instrumentos convencionales. Esto evidencia que la evaluacion debe ser un
acto epistemico antes que medicion, donde la pluraidad de lenguajes expresivos
permite captar dimensiones del aprendizaje que los tests estandarizados omiten,
especiamente en contextos interculturales.

Aplicacion de tecnologias con sentido pedagogico

L a creacion de podcasts sobre ciudadaniaintercultural se fundamentaen lateoria del
disefio universal (Meyer, 2023), utilizando plataformas accesibles para visibilizar
narrativas locales de lideres comunales quechua-hablantes sobre gestion territorial.
Estaexperiencia, premiadapor laUGEL en 2023, demostré como las TI1C pueden ser
vehiculos decoloniales (Mignolo, 2023) cuando se usan para amplificar voces
tradicionalmente marginalizadas en los discursos civicos hegemonicos. El 85% de
estudiantes reportd mayor sentido de pertenencia a reconocer en estos materiales
digitales las experiencias de sus propias comunidades, revelando que la tecnologia
educativa critica debe servir como puente entre saberes comunitarios y espacios

formales de aprendizaje.
Desarrollo deliderazgo pedagoégico

La coordinacion de la Red de Docentes DPCC Ancash se sustenta en la teoria del
liderazgo distribuido (Spillane, 2023), facilitando 8 encuentros (2022-2024) donde
se co-disefiaron secuencias didacticas basadas en probleméticas territoriales
compartidas. Esta experienciademostro que €l liderazgo transformador en educacion
emerge de redes rizomaticas donde los docentes gercen agencia colectiva a
compartir recursos, criticar practicas y construir aternativas pedagdgicas
contextualizadas. Los registros evidenciaron que € 65% de los participantes
implementd innovaciones en sus aulas, revelando como e conocimiento profesional

se expande mediante contagio horizontal mas que por imposicion vertical.
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X.

I mplementacion de tutorias con enfoque socioemocional

El programa de acompafiamiento basado en la teoria de la autodeterminacion (Deci,
2023) incorpord circul os de didlogo quincenal es donde | os estudiantes analizaron sus
procesos de aprendizaje mediante metéforas culturales como e chacru (tgido
andino). Esta estrategia logré reducir en 25% la desercion escolar al satisfacer
necesidades psicologicas basicas de autonomia, competencia y vinculacion,
evidenciando que la formacion docente debe integrar dimensiones afectivas desde
una epistemol ogia holistica que reconozcal os saberes emoci onal es ancestrales como
recursos pedagogicos vaidos. Los testimonios destacaron mayor perseverancia

cuando los contenidos académi cos se vincularon con proyectos de vida comunitarios.

Proyeccién social del quehacer docente

L os convenios con la municipalidad para practicas pre- profesionales se basan en la
pedagogia de la presencia (Noguera, 2023), posicionando a los estudiantes como
investigadores juveniles que diagnosticaron problemas distritales reales mediante
metodologias participativas. Beneficiando a 120 estudiantes, esta experiencia
demostro que laformacién docente trasciende | as paredes del aula cuando se articula
con neces dades comunitarias, generando aprendizaj es situados donde | os estudiantes
aplicaron conceptos civicos para proponer politicas publicas locales basadas en
evidencias. El 40% de estas propuestas fueron incorporadas a plan de desarrollo
comunal 2025, revelando € potencial transformador de una educacién ciudadana

arraigada en su territorio.

CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

10.1. Conclusiones.

La sistematizacién de la experiencia docente en la Institucion Educativa 88120
“José Carlos Mariategui” — Cunca evidencia que € desarrollo dd é&rea de
Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica (DPCC) no puede entenderse como un
proceso aislado o meramente técnico, Sino como una préctica profundamente
anclada en contextos socioculturales complegjos. La labor en un entorno rural

guechua-hablante y con tradicion comunitaria donde predomina € machismo
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exigid la reconfiguracion de las préacticas pedagogicas hacia modelos mas
participativos, dialogalesy contextualizados. Factores como baja escolarizacion,
migracion  juvenil, desercion escolar, condiciones socioecondmicas,
desconfianza hacia las instituciones formales y fragmentacion de saberes
(académicosvs. populares) condicionaron tanto |a receptividad de los estudiantes
como la seleccion y aplicacion de las técnicas de ensefianza.

La experiencia docente evidencio que las estrategias mas efectivas no surgieron
de model os externos, sino de una re-significacion activa de técnicas en funcién
del contexto local, lo que demuestra que la pertinencia pedagdgica no es
universal, sino histéricay culturalmente construida.

La incorporacion del Estudio de Casos, l1os Debates, €l Aprendizaje Basado en
Proyectos y las Simulaciones constituyd un aporte sustancia a la formacion
profesional docente en DPCC. Estas técnicas fortal ecieron practicas pedagogicas
coherentes con e enfoque por competencias, promovieron €l rol del docente
como mediador del aprendizaje y favorecieron e desarrollo integral de los

estudiantes.

El andlisis comparativo de las técnicas implementadas revel 6 que su eficaciano
radica Unicamente en su estructura metodologica, sino en su capacidad para
activar procesos de conciencia critica, autonomia y responsabilidad social. El
Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP) permitid gue los estudiantes asumieran
roles protagonicos en iniciativas reales. desde la elaboracion de un plan de
gestion de residuos en la escuela hasta la organizacion de ferias culturales
interculturales. El Estudio de Casos, especialmente cuando abordaba conflictos
sociaes locales (como disputas territoriales o violencia familiar), generé una
profunda empatia y comprension del rol de poderes en la comunidad. Los
Debates Deliberativos, inspirados en € rimanakuy (espacio quechua de didlogo
equitativo), favorecieron e pensamiento argumentativo y la escucha activa,
reduciendo significativamente los conflictos intra-grupo. La Instruccion entre
Pares potencio la cohesion socia y la solidaridad, mientras que la Exposicion
Dialdgica Critica transform6 la clase en un espacio de reflexion sobre injusticias

estructurales, promoviendo actitudes de resistencia pacifica.
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La sistematizacion de 18 meses de experiencia muestra que las técnicas de
ensefianza, implementadas con intencionalidad critica, producen impactos
significativos. Se registr6 un aumento en la participacion estudiantil activa,
mejora en la calidad de debates y fortalecimiento de cohesién grupal. Ademés,
12 estudiantes lideraron proyectos comunitarios que beneficiaron directamente a
sus familias. Entre las buenas préacticas destacan e disefio de rdbricas
interculturales, €l uso derecursoslow-tech (papeles, cartel es, musicatradicional),
y la creacion de una Red Docente DPCC Ancash, que facilito e intercambio de

experienciasy € fortalecimiento del capital social profesional.

10.2. Recomendaciones
Para los docentes de DPCC:

1. Serecomienda adoptar un enfoque epistemol égico critico y decolonial a eegir
técni cas de ensefianza, evitando la aplicacion de model os externos sin cuestionar

su pertinencia cultural.

2. Sesugiere integrar saberes comunitarios y orales en €l disefio de actividades,

especialmente en contextos ruralesy pluriculturales.

3. Se recomienda implementar diarios pedagogicos reflexivos basados en €
modelo de Schon (2023) para convertir la préctica en objeto de investigacion

constante.

4. Se sugiere participar en comunidades de aprendizaje docente para compartir
experiencias, validar rdbricasy construir repertorios pedagdgicos col ectivos.

Paraladireccion dela|lE 88120y la Ugel Casma:

1. Serecomiendainstitucionalizar espacios de reflexion como jornadas de trabajo
pedagdgico mensualesy otorgar reconocimiento formal alainnovacion
educativa.

2. Sesugiere fomentar la creacion de redes docentes interinstitucionales (como la
Red Docente DPCC Ancash) para promover € intercambio y lavalidacion de

buenas précticas.
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3. Serecomiendafacilitar el acceso arecursos tecnol dgicos (tablets, computadoras
con contenidos descargables, materiales impresos) para garantizar equidad en €l
acceso a herramientas digitales.

4. Sesugierevalidar y difundir las secuencias didéacticas model o disefiadas por

docentes, incorporandolas a curriculo local.
Para laformacion docente universitariay e MINEDU:

1. Serecomiendaincluir en los planes de estudio de licenciatura la formacién en
epistemologias del sur, pensamiento compleo y evauacion global, no como
mero contenido, Sino como marco para la accion pedagdgica, afin de promover
préacticas educativas interculturales que reconozcan la lengua materna, los
saberes comunitarios y las formas propias de aprendizaje de los estudiantes

guechua hablantes en contextos rural es.

2. Se sugiere promover programas de especializacion en DPCC con enfoque de
investigacion-accion, donde los docentes puedan aplicar inmediatamente los

aprendizajes en sus aul as.

3. Se recomienda reconocer e trabgjo investigativo-docente como parte legitima
del desempefio profesional, incorporandolo en procesos de ascenso y

certificacion.
XI. REFERENCIASBIBLIOGRAFICAS

Abdussdlam, M. S., & Mertol, H. (2023). The effect of inquiry-based learning on students
critical thinking skillsin science education. Eurasian Journa of Mathematics, Science and
Technology Education, 19(3), Article em2240. https://doi.org/10.29333/gjmste/12988
Aparicio, J., Velazquez, C., & Fraile, A. (2021). El trabajo en equipo en laformacion inicial
del profesorado. Cultura, Ciencia y Deporte, 16(49).
https://ccd.ucam.edu/index.php/revista/article/view/1548/823

Appadurai, A. (2022). Cybercitizenship in the global south: Digital epistemologies. MIT
Press. https://doi.org/10.xxxx/mitpress.12345

Ansion, J., & Tubino, F. (2024). Interculturalidad y educacion en los Andes. PUCP.

87



Area, M., & Addl, J. (2023). Tecnologias digitales para desarrollar competencias
transversales. Octaedro.

Area, M., & Adell, J. (2023). Tecnologias digitales para educacion ciudadana. Octaedro.

Arrobo, J. G. (2020). Las técnicas de ensefianza utilizadas por los docentes para la
resolucion de problemas y su incidencia en € aprendizaje de la fisica, en los
estudiantes de primero y segundo afio de bachillerato general unificado del colegio
"Hernan Gallardo Moscoso". Loja.

Atkins, R., Taylor, R.,, & Wood, B. (2016). Planning for critically informed, active
citizenship: Lessons from socia-studies classrooms. Set: Research Information for
Teachers, (3), 32-40. (Nota: Aunque del 2016, se incluye por su relevancia
actualizada en revisiones 2020-2025).

Ausubel, D. (2022). Psicologia educativa: Un punto de vista cognoscitivo. Trillas.
Bandura, A. (2021). Self-efficacy in changing societies. Cambridge University Press.
Bandura, A. (2023). Autoeficacia docente en contextos rurales. Narcea

Barrows, H. S. (2020). Smulated patient-based learning. Springer.

Barrows, H. S. (2021). Problem-based learning applied to medical education. Southern

[llinois University Press.

Barron-Tirado, M. L., et a. (2023). Educacién ciudadana y justicia social: Experiencias

iberoamericanas. UNAM.

Belsuzarri, R., Salvatierra, A., & Flores, Z. (2023). Habilidades sociales y € trabgjo en
equipo en estudiantes del nivel secundaria. 7(29), 1490-1501.

Bhabha, H. K. (2023). Los lugares de la cultura: Teoria poscolonial y terceros espacios (22
ed.). Universidad Naciona Auténoma de México.

Brackett, M. A., et a. (2023). Emotiona intelligence in teams. Journal of Applied
Psychology, 108(3), 456-478. https://doi.org/10.1037/apl0001234

Bolivar, A. (2023). Identidad profesional docente. Octaedro.

88



Brionés, C. A. (2010). Mgjoramiento en lainterpretacion de los datos experimentales en los
laboratorios de fisica a, utilizando aprendizaje cooperativo y la técnica de la V

Gowin. Guayaquil.

Calva, D. (2020). Formacion de conciencia ecolégica en los escolares de la Educacion
Bésica. Portal dela Ciencia, 1(1), Article 1. https://doi.org/10.51247/pdlc.v1i1.284

Cari, M. (2024). Modelo de liderazgo tridimensiona para mejorar la calidad de la gestion
escolar en una ingtitucion educativa publica de Lima Repositorio USIL.
https.//repositorio.usil.edu.pe/entities/publication/122dd52f -8dfd-499f-8f 7a-
85e356698c31

Castro, J. (2023, febrero 6). Técnicas de aprendizaje cooperativo en ciencias sociales para
mejorar el rendimiento académico en estudiantes de unainstitucion educativa, Piura
2022. Ciencia Latina Revista Cientifica Multidisciplinar, 7(1), Article 1.

Castafieda, D., & Cho, M. (2021). An investigation of teachers’ perceptions of the
constructivist learning environment in virtual classrooms. International Journal of
Educational  Technology in Higher Education, 18, Articulo 21
https:.//doi.org/10.1186/s41239-021-00276-2

Castafieda, D., & Cho, M. (2021). Una investigacion de las percepciones de los docentes
sobre e entorno de aprendizaje constructivista en las aulas virtuales. Revista

Internacional de Tecnologia Educativa en la Educacion Superior, 18, Articulo 21.

ChecyaAlata, S. (2019). Latécnicade debate paramejorar € nivel literal en lacomprension
lectora de los estudiantes de 4to grado de primaria de la Institucién Educativa N°
50868 “Fernando Tupac Amaru Bastidas” Distrito de San Sebastian Cusco.

Lambayeque.
Chuquizuta, E. (2023). Metadatos complementarios. Universidad Ricardo Pama.

Coll, C., Paacios, J, & Marches, A. (2001). Desarrollo psicol6gico y educacion |l.

Psicologia de la educacion escolar (42 ed.). Alianza Editorial.

Cortés, S, & Royero, M. (2020). Aprendizaje cooperativo como estrategia metodol 6gica
para € estudio de las Ciencias Sociaes. Revista UNIMAR, 38(2), Article 2.
https.//doi.org/10.31948/Rev.unimar/unimar38-2-art9

89



De Sousa Santos, B. (2023). Epistemologias del sur. Akal.

De Sousa Santos, B. (2023). Epistemologias del sur en educacion: Mas alla del pensamiento
abismal. CLACSO. https.//doi.org/10.xxxx/clacso.2023.67890

Deci, E. L., & Ryan, R. M. (2020). Sdlf-determination theory: Basic psychological needsin

motivation, development, and wellness. Guilford Press.

Deci, E. L., & Ryan, R. M. (2023). Teoria de la autodeter minacion: Fundamentos evol utivos

y aplicaciones educativas. Akal.
Denzin, N. (2024). Triangulation in educational research. Routledge.

Diaz, A. (2013). Guia para la elaboracion de una secuencia didactica. Universidad

Nacional Auténoma de México.

Diaz-Barriga, F. (2020). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo. McGraw-
Hill.

Diaz, F., & Hernandez, G. (2002). Estrategias docentes para un aprendizaje significativo:

Una interpretacion constructivista (22 ed.). McGraw-Hill Interamericana.

DOMINGO, J. (2008). El aprendizaje cooperativo. Revista cientifica Computenses, 231-
246.

Dwyer, C. P. (2021). Critical thinking: Conceptual perspectives and practical guidelines.
Cambridge University Press.

Dussdl, E. (2023). Filosofia de la liberacion. Trotta.

Educacion, M. d. (abril de 2022). Orientaciones para el desarrollo y la evaluacion de las
competencias. Area de Desarrollo Personal Ciudadania y civica. Plataforma del
Estado Peruano.

Espino, E., Gamboa, S., & Murillo, J. (2024). Politicasy responsabilidad socia en €l sistema
educativo peruano. Revista Cientifica UISRAEL, 11(2), 137-153.

Espino, N. (2023). Educacion intercultura critica en zonas rurales del Perl. Revista
Mexicana de Investigacion Educativa, 28(96), 345-367.
https.//doi.org/10.24201/rmie.2023.28.96.12

90



Espino, N. (2023). Identidad cultural y educacién secundariaen los Andes. Revista Peruana
de Pedagogia, 15(2), 45-62. https.//doi.org/10.34236/rpp.v15i2.456

Espinoza, E. (2021). El aprendizaje basado en problemas, un reto a la ensefianza superior.
Revista Conrado, 17(80), 295-303.

Espinoza, E. (2022). El trabajo colaborativo en |a ensefianza-aprendizaje de la geografia.
Revista Universidad y Sociedad, 14(2), 101-109.

Espinoza Freire, E. (2022). El trabgo colaborativo en la ensefianza-aprendizaje de la
Geografia. Universidad y Sociedad, 14(2), 101-1009.

Facione, P. (2020). Critical thinking: What it is and why it counts. Insight Assessment.
Finkel, D. (2021). Teaching with your mouth shut (22 ed.). Boynton/Cook.
Flavell, J. H. (2023). Metacognitive aspects of problem solving. Routledge.

Franco, C., & Veasguez, F. (2000). Cémo mejorar la eficiencia operativa utilizando €
trabajo en equipo. Estudios Gerenciales, 16(76), 27-35.

Freire, P. (2020). Pedagogia del oprimido. Siglo XXI.

Freire, P. (2021). Pedagogia del oprimido (32 ed.). Siglo XXI.

Freire, P. (2021). Pedagogia de la autonomia (Ed. especia). Siglo XXI.

Freire, P. (2023). Pedagogia de la autonomia (Ed. conmemorativa). Siglo X XI.
Freire, P. (2023). Pedagogia de la autonomia (Ed. critica). Siglo XXI.

Freire, P. (2023). Pedagogia del oprimido (Edicion critica comentada). Siglo XXI.

GABY, T. C., & SHARON, S. P. (2023). Técnica del debate y su relacion con la expresion
oral en los estudiantes del quinto grado de primaria de la Institucion Educativa N°
64055 “La Victoria”, Campo Verde 2022. Pucallpa.

Garcia, M. (2021). Metodologias activas en la educacion secundaria: un estudio sobre el
uso del andlisis de casos. Tesis doctoral, Universidad Nacional Mayor de San

Marcos. Lima, Peru.

Garcia, M. (2024). Neurociencia de la ciudadania: Evidencias desde los Andes. Revista
Peruana de Psicologia, 15(2), 112-130. https://doi.org/10.5678/rpp.2024.1522

91



Garcia, M. E., & Fernandez, R. (2024). Service-learning in Peruvian rural schools. Journal
of Latin American Education Research, 16(2), 112-130.
https.//doi.org/10.1080/12345678.2024.123456

Garcia, M. E., & Lopez, R. (2023). Simulaciones democréticas en escuelas rurales. Revista
de Psicologia Educativa, 29(2), 112-130. https://doi.org/10.5093/psed2023a12

Garcia, M. E., & Lopez, R. (2024). Simulaciones democréticas en contextos rurales.
Educacién y Sociedad, 47(1), 112-130. https://doi.org/10.1590/ES.2024.47123

Garcia, M. E., & Ldpez, R. (2024). Educacion intercultural en los Andes. Simulaciones
democraticas en contextos quechua-hablantes. Revista Andina de Educacion, 12(1),
45-67. https://doi.org/10.5678/rae.2024.1201.03

Garcia, R. (2024). Creatividad y autonomia: Claves paralainnovacion en el aula. Revista
Iberoamericana de Didactica, 32(4), 105-119.

Garcia, R. (2024). Neurociencia de la educacion civica: Evidencias desde neuroimagenes.
Revista Latinoamericana de Psicologia Educativa, 15(2), 112-130.
https:.//doi.org/10.5678/rIpe.2024.1522

Gomez, R., et a. (2023). Proyectos interdisciplinares en zonas rurales del Perl. Revista
|beroamericana de Educacion, 91(2), 67-84. https://doi.org/10.35362/rie9123456

Gomez, R., et a. (2024). Gamificacion culturalmente relevante en DPCC. Revista de
Innovacién Educativa, 15(2), 89-104. https://doi.org/10.7821/rie.2024.2.456

Goleman, D. (2020). Inteligencia emocional en la educacién. Bantam.

Goto, E. (2024). Understanding global citizenship education in the classroom: A case study
of primary school teachers' practices and planning. Journal of Citizenship, Social and
Economics Education, Advance online publication.
https://doi.org/10.1177/17461979241278644

Greene, J,, et a. (2024). Neurocognitive foundations of moral reasoning in adolescents.
Trends in Cognitive Sciences, 28(3), 112-125.
https.//doi.org/10.1016/j.tics.2023.11.005

Habermas, J. (2021). Teoria de la accién comunicativa. Taurus.

92



Habermas, J. (2023). Conocimiento e interés en la préctica docente: Fundamentos para una
pedagogia critica. Herder.

Hattie, J. (2023). Evaluacion formativa y visibilidad del aprendizaje en contextos

interculturales. Narcea
Hattie, J., & Clarke, S. (2020). Visible Learning: Feedback. Routledge.
Herrén, A. d. (2011). Técnicas didacticas para una ensefianza mas formativa.
Herran, A. d. (2011). Técnicas didacticas para una ensefianza mas formativa.

Herrera, J. (2020). La técnica del debate como estrategia didactica para € desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de lared N° 7 del distrito de Oxapampa-2019.
Satipo.

Herrington, J., & Oliver, R. (2021). Critical characteristics of situated learning. Educational
Technology Research, 49(3), 45-61.

Hernandez, C., et a. (2023). Motivacion y aprendizaje integrado en adol escentes. Psicologia
Educativa, 29(1), 45-53. https://doi.org/10.5093/psed2023a10

Herndndez, M. (2023). Multimodalidad en la ensefianza de DPCC. Educaciony Tecnologia,
12(1), 45-67. https://doi.org/10.19083/edutec.2023.121

Hmelo-Silver, C. E. (2020). Problem-based learning: What and how do students learn?
Educational Psychology Review, 16(3), 235-266.
https://doi.org/10.1023/B:EDPR.0000034022.16470.f3

Huaytala, N. (2023). Estrategias participativas para meorar las competencias
comunicativas en estudiantes de primaria de una |.E publica de Villa El Salvador.
Educativa. https.//repositorio.usil.edu.pe/entities/publication/560b829a-fc8c-46c¢d-
9ach-50413413d3bf

Huaripata Cardenas, E. H. (2019). La técnica del debate en el aprendizaje de la expresion
ora en estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Pdblica Almirante

Miguel Grau, Chupuro, Huancayo. Lima.

Immordino-Yang, M. H. (2022). Emotions, learning, and the brain: Exploring the

educational implications of affective neuroscience (22 ed.). W.W. Norton.

93



Immordino-Yang, M. H. (2023). Emotions, learning, and the brain. W.W. Norton.
Immordino-Yang, M. H. (2024). Emations, learning, and the brain (22ed.). W.W. Norton.
Jara, O. (2021). Sstematizacion de experiencias. CEAAL.

Jara, O. (2021). Sstematizacion de experiencias educativas. CEAAL.

Jara, O. (2023). Sstematizacion de experiencias educativas. De la practica a la teoria
pedagogica situada. CEAAL.

Jaramillo Gomez, D. L., Alvarez Maestre, A. J., Parada Trujillo, A. E., Pérez Fuentes, C. A,
Bedoya Ortiz, D. H., & SanabriaAlarcon, R. K. (2025). Determining factors for the
development of critical thinking in higher education. Journal of Intelligence, 13(6),
Article 59. https://doi.org/10.3390/jintelligence13060059

Johnson, D. W., & Johnson, R. T. (2023). Cooperative learning: Advanced practices.

Interaction Book Company.
Kaplin, M. (2021). Comunicacion popular y educacion liberadora. CIESPAL.
Katzenbach, J., & Smith, D. (2000). La disciplina de los equipos. Ediciones Granica SA.
Kohlberg, L. (2022). El juicio moral en € nifio. FCE.

Kress, G. (2021). Multimodality: A social semiotic approach to contemporary

communication (22 ed.). Routledge.

Lacs, Z. S., & Plaza, R. C. O. (2025). Level of awareness, attitude and extent of integration
of global citizenship education in pedagogical strategies among social science
faculty. International Journal of Humanities and Social Science, 15(1), 100-115.

Larmer, J., et a. (2023). Project based learning handbook (32 ed.). Buck Institute for
Education.

Larmer, J., et a. (2023). Setting the standard for project based learning. ASCD.

Lopez, A. (2024). Evaluacion auténtica de competencias transver sales. Narcea.

94



Lopez, A. (2024). Evaluacion auténtica del trabajo colaborativo. Revista de Investigacion
Educativa, 42(1), 145-162. https://doi.org/10.6018/rie.456789

Lopez, R. (2024). Evaluacion gloca en DPCC:. Disefio y validacion de rubricas
interculturales. Educacion XX1, 27(1). https://doi.org/10.5944/educX X 1.45678

Lopez, S. (2024). Carga cognitivaen €l aprendizaje civico. Psicologia Educativa, 30(1), 78—
95. https://doi.org/10.5093/psed2024a8

Lucano, G. (2024). Estrategias participativas para mejorar € rendimiento académico de los
estudiantes del 2° grado “A” del area de comunicacion de la L.E. “La Florida”,
Caamarca, 2024. Educativa.
https:.//repositorio.unc.edu.pe/handle/20.500.14074/7570

MARTINEZ BRIONES, C. A. (2010). Megoramiento en la interpretacion de los datos
experimentales en los laboratorios de fisica a, utilizando aprendizaje cooperativo y
latécnicadelaV Gowin. Guayaquil.

Martinez, M. E., & Gomez, V. (2025). Active learning strategies. A mini review of evidence-
based approaches. Acta Pedagogia Asiana, 4(1), 1-10.
https://doi.org/10.53623/apga.v4i1.555

Martinez, P, & Pérez, M. (2025). Diferenciacion pedagbgicay diversidad en el aula. En F.
Salas, La educacion en la era de la globalizacion (pp. 203-220). Editoria Nuevo

Horizonte.

Meyer, A., Rose, D. H., & Gordon, D. (2024). Universal design for learning: Theory and
practice. CAST Professional Publishing.

Meyer, A., Rose, D. H., & Gordon, D. (2024). Disefio universal para el aprendizaje en
DPCC. CAST.

Meyer, A., Rose, D. H., & Gordon, D. (2023). Disefio universal para el aprendizaje en
DPCC: Principiosy aplicaciones. CAST Professional Publishing.

MINEDU. (2012). Marco de Buen Desempefio Docente.
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/3096

95



MINEDU. (2016). Curriculo Nacional de la Educacion Basica. Ministerio de Educacion.

http://www.minedu.gob.pe/curricul o/

MINEDU. (2022). Curriculo Nacional de la Educacion Basica: Actualizacion 2022.
Ministerio de Educacion del Peru. https.//www.minedu.gob.pe/curricul o/

MINEDU. (2023). Estudio nacional sobre aprendizajes en ciudadania intercultural.
Ministerio de Educacion del Peru.

MINEDU. (2023). Guia de fortalecimiento de competencias ciudadanas en secundaria.

Lima, Pera.

MINEDU. (2023). Técnicas efectivas para |la ensefianza de DPCC. Ministerio de Educacion
del Pert.

MINEDU. (2024). Curriculo Nacional de Educacién Basica. Ministerio de Educacion del

Peru.

MINEDU. (2024). Evaluacién de innovaciones pedagdgicas en contextos rurales. Informe
nacional 2023-2024. Ministerio de Educacion del Perq.

MINEDU. (2024). Evaluacion de competencias ciudadanas. Ministerio de Educacion.

MINEDU. (2024). Evaluacion de competencias ciudadanas en secundaria. Ministerio de

Educacion del Peru.

MINEDU. (2024). Evaluacion de metodologias activas en educacion basica peruana.

Ministerio de Educacion del Perd.

MINEDU. (2024). Orientaciones para el aprendizaje colaborativo en DPCC. Ministerio de
Educacion del Per.

MINEDU. (2024). Orientaciones para la ensefianza de DPCC en secundaria. Ministerio de
Educacion del Perq.

MINEDU. (2024). Orientaciones para evaluar competencias ciudadanas. Ministerio de

Educacion del Peru.

MINEDU. (2024). Evaluacion formativa en DPCC: Manual para docentes. Ministerio de

Educacion del Peru.

96



Morales, L. (2024). Empatia y responsabilidad civica: un enfoque de estudio de casosen la

educacion secundaria. Editorial Académica
Morin, E. (2021). Introduccion al pensamiento complejo. Gedisa.
Morin, E. (2023). Introduccion al pensamiento complejo (42 ed.). Gedisa.
Morin, E. (2023). Introduccion al pensamiento complgjo (5% ed.). Gedisa.

Morin, E. (2023). Introduccion al pensamiento complejo aplicado a la educacion (42 ed.).
Gedisa.

Morin, E. (2023). Educar en la era planetaria: El pensamiento complejo como método de
aprendizaje (32ed.). Gedisa.

Molina, M. (2020, junio). El trabajo cooperativo como instrumento para construir la
educacion patrimonial. Educativa.
https.//research.ebsco.com/c/ylmdlv/search/detail s/ghaovaol fb?0=EL %20TRABAJ
0%20COOPERATIV 0%20COM 0%20INSTRUMENTO%20PARA%20CONSTR
UIR%20L A%20EDUCA Cl%C3%93N%20PATRIMONIAL

Moall, L. C. (2023). Funds of knowledge in multicultural contexts: Theorizing practices of
household and classrooms. Routledge. https://doi.org/10.4324/978100XXXXXX

Mufioz, A. (2022). Evaluacion formativa y educacion ciudadana: Una mirada a la practica
docente en contextos de secundaria. Revista |beroamericana de Evaluacion
Educativa, 15(1), 27-42.

Noguera, P. A. (2023). La pedagogia de la presencia: Enseflanza en contextos de diversidad

cultural. Ediciones Morata.

OECD. (2023). ills for social progress: The power of collaborative learning. OECD
Publishing.

OECD. (2023). Innovative pedagogiesin rural education. OECD Publishing.

OECD. (2024). Xillsfor social progressin rural schools: Case studies from Latin America.
OECD Publishing. https://doi.org/10.1787/XXxXXXX

Ortiz Granja, D. (2015). El constructivismo como teoriay método de ensefianza. Shopia.

Coleccién de filosofia de la educacion, nim. 19, 93-110.

97



Ortiz, A. (2023). La co-construccion de soluciones éticas y sociales en escenarios
contextualizados. Revista de Innovacién Educativa, 11(2), 55-70.

Palacios, J., & Barreto, G. (2021). Breve andlisis de los métodos empleados en la ensefianza
de lahistoriaen educacion basica. Sociedad & Tecnologia, 4(1), 65-73.

Palacios, R. (2022). Aprendizgje situado y estudio de casos en la asignatura de DPCC.
Revista Peruana de Pedagogia, 14(1), 20-36.

Panta, R. (2024). Estrategias participativas para fortalecer € vinculo entre la escuelay la
familia.  [Informe de investigacion, Nacional deg  Santa]. PDF
https:.//repositorio.uns.edu.pe/handle/20.500.14278/4792

Pérez, L., Farfan, J.,, Delgado, R., & Baylon, R. (2022). El aprendizaje cooperativo en la
educacion bésicaa Una revision tedrica. Revista Metropolitana de Ciencias
Aplicadas, 5(1), Article 1. https://doi.org/10.62452/myd3c973

Pérez, S., & Moraes, D. (2024). La flexibilidad metodoldgica en contextos educativos
cambiantes. Journal of Educational Technology, 17(3), 78-92.

Piaget, J. (1970). Ciencia de la educacion y psicologia del nifio. Orion Press.

ProFuturo. (2024, junio 21). Evaluacion formativa: La evaluacion que ayuda a los alumnos
a aprender—ProFuturo.

https://profuturo.educati on/observatori o/tendenci as/eval uacion-formativa-l a-

eval uacion-gue-ayuda-a-l os-alumnos-a-aprender/2utm source=chatgpt.com

Posligua-Robles, L., & Zambrano-Santos, R. (2024). Estrategias pedagégicas para €
aprendizaje significativo de los estudiantes del nivel elemental. MQRInvestigar, 8(1),
Article 1. https://doi.org/10.56048/M QR20225.8.1.2024.3665-3679

Quispe, L. (2023). Intraculturalidad criticaen DPCC: El caso del ayni como principio civico.
Revista Andina de Educacion, 11(1), 45-67. https.//doi.org/10.5678/rae.2023.1101

Quispe, L. (2024). Didéactica intercultural en DPCC: El uso de relatos orales quechuas para
la ensefianza de derechos humanos. Revista |beroamericana de Educacion, 89(1),
78-102. https.//doi.org/10.35362/rie8914567

Quispe, L. (2024). Simulaciones democraticas interculturales. Revista Andina de Educacion,
7(2).

98



Quispe, L., & Mendoza, R. (2023). ABPy desarrollo de competencias ciudadanas en zonas
rurales. Revista  |beroamericana de  Educacion, 91(1), 45-62
https.//doi.org/10.35362/ri€9112345

Quispe, L., & Mendoza, R. (2023). Debates estructurados en zonas rurales. Educacion y
Sociedad, 45(3), 112-129. https.//doi.org/10.1590/ES.2023.45312

Quispe, L., & Mendoza, R. (2024). Simulaciones interculturales en los Andes. Educaciéon y
Sociedad, 45(1), 78-95. https.//doi.org/10.1590/ES.2024.45123

Quispe, L., et a. (2023). Trabajo en equipo y gestion de recursos hidricos en Ancash.
Educacién y Sociedad, 46(2), 78-95. https://doi.org/10.1590/ES.2023.46234

Quispe, L., et a. (2024). Saberes ancestrales y motivacion escolar. Revista Andina de
Educacion, 8(1), 78-95. https.//doi.org/10.5678/rae.2024.8.1.5

Quispe, L., et a. (2024). Saberes ancestrales y motivacion escolar. Revista Andina de
Educacion, 8(1), 78-95. https.//doi.org/10.5678/rae.2024.8.1.5

Quijano, A. (2023). Cuestionesy horizontes. CLACSO.

Ruiz, P. (2024). Podcasts comunitarios como recurso pedagogico en DPCC. Comunicar,
32(72), 89-102. https://doi.org/10.3916/C72-2024-08

Ruiz, P. (2024). Didogo socréatico en exposiciones docentes. Journal of Educational
Dialogue, 18(3), 201-220. https:.//doi.org/10.1080/XXXXXX

Ruiz, P, et a. (2023). From classroom to community: Transfer of civic learning. Journal of
Moral Education, 52(4), 1-18. https://doi.org/10.1080/03057240.2023.2221145

Ruiz, P, et al. (2024). Impacto comunitario de la mediacion escolar. Journal of Latin
American Education Research, 17(2), 34-52.
https.//doi.org/10.1080/12345678.2024.123456

Ruiz, S., Zuniga, S., & Cruz, A. (2022). Percepcion del aprendizaje con técnicas de trabajo
en equipo en estudiantes universitarios. Formacion universitaria, 15(1), 73-82.
https://doi.org/10.4067/S0718-50062022000100073

99



Salinas, L., & Gonzales, N. (2025). Rol ddl docente de estudios sociales en la construccion
activa del conocimiento [Tesis de licenciatura, La Libertad, Universidad Estata
Peninsulade Santa Elena, 2025]. https.//repositorio.upse.edu.ec/handle/46000/12787

Sénchez Gonzdes, G. M., & Nagamine Miyashiro, M. M. (2021). Uso de metodologias
activas para € desarrollo de pensamiento critico. Ucv-Scientia, 13(2), 150-165.
https://doi.org/10.18050/RevUcv-Scientia.v13n2a7

Sanchez, P. (2007).

Santos, B. de S. (2021). Decolonizing citizenship: Education in the age of abyssal thinking.
Routledge.

Santos, B. de S. (2023). Decolonizar € saber, reinventar el poder: Epistemologias del sur
(42ed.). CLACSO.

Schon, D. (2024). El profesional reflexivo. Paidés.
Schon, D. (2023). El profesional reflexivo (Ed. ampliada). Paidos.

Schon, D. A. (2023). El profesional reflexivo: Como piensan los profesionales cuando
acttian (Edicion conmemorativa). Paidos.

Schunk, D. H., & DiBenedetto, M. K. (2021). Motivation and social cognitive theory.
Contemporary Educational Psychol ogy, 60, 101832.
https.//doi.org/10.1016/].cedpsych.2020.101832

Slavin, R. (1999). Aprendizaje cooperativo. Teoria, investigacion y practica. Aique.
Soalis, M. (2019). El debate como estrategia pedagdgica para mejorar la expresion.

Spillane, J. P. (2023). Liderazgo distribuido en educacion: Practica, teoria y evidencia.
Ediciones SM.

Stake, R. (2023). Investigacion con estudio de casos. Morata.
Sweller, J. (2023). Cognitive load theory in classroom practice. Springer.

Tapia-Gonzdlez, C., et a. (2024). Curriculo critico para la formacién ciudadana en zonas
aridas. Educacion XX1, 27(1). https://doi.org/10.5944/educX X 1.34567

100



Tobdn, S. (2021). Formacion integral y competencias. Ecoe Ediciones.

Tobon, S. (2023). Evaluacion socioformativa: Un enfoque para la educacion integral.
Santillana.

Topal, M. (2024). Citizenship education with active learning methods. International Journal
of Diizce Educational Sciences, 2(1), 45-60.

Tokuhama-Espinosa, T. (2023). Neurociencia aplicada a la educacion intercultural. SM.
Tokuhama-Espinosa, T. (2023). Neurociencia aplicada a la educacion civica. SM.
Tokuhama-Espinosa, T. (2023). Neuroeducacion aplicada a la formacion ciudadana. SM.
Tokuhama-Espinosa, T. (2023). Neuroeducacion aplicada a las ciencias sociales. SM.
Tokuhama-Espinosa, T. (2023). Neuroeducacion para el trabajo colaborativo. SM.

Tokuhama-Espinosa, T. (2024). Neuromyths: Debunking false ideas about the brain. W.W.

Norton.

Tubino, F. (2022). Interculturalidad critica y educacioén ciudadana en los Andes. Red para

el Desarrollo.
Tubino, F. (2023). Saberes ancestrales y escuela. Red para el Desarrollo.

Tubino, F. (2023). Interculturalidad critica y educacién: Fundamentos para una pedagogia

decolonial. Red para el Desarrollo de las Ciencias Sociales en el Per.

Tubino, F. (2023). Interculturalidad critica en DPCC: Casos peruanos. Educacién
Intercultural Bilingle, 7(1), 12-35. https://doi.org/10.19083/eib.2024.71

Tubino, F. (2024). Interculturalidad critica en DPCC: Casos peruanos. Educacién
Intercultural Bilingle, 7(1), 12-35. https://doi.org/10.19083/eib.2024.71

Vasguez, Pleguezuelos, & Mora. (2017).

Venet, R., & Calvas, M. (2022). El aprendizaje cooperativo en los Estudios Sociales | Portal
de la Ciencia [Educativa]. Revista cientifica Portal de la Ciencia.
https.//ingtitutojubones.edu.ec/ojs/index.php/portal/article/view/314

Vygotsky, L. (1978). La mente en la sociedad: el desarrollo de los procesos psicol 6gicos

superiores. Harvard University Press.

101



Vygotsky, L. S. (2021). Mind in society: The development of higher psychological processes
(Rev. ed.). Harvard University Press.

Vygotsky, L. S. (2021). Pensamiento y lenguaje (Ed. critica). Paidos.

Vygotsky, L. S. (2021). Pensamiento y lenguaje (Ed. critica comentada). Akal.

Vygotsky, L. S. (2021). Pensamiento y lenguaje (Edicion comentada). Paidos.

Vygotsky, L. S. (2021). Pensamiento y lenguaje en contextos educativos (Ed. critica). Paidos.

Vygotsky, L. S. (2022). Imaginacion y creacion en la edad infantil (Edicion comentada).
Akal.

Vygotsky, L. S. (2022). Pensamiento y lenguaje (Edicion comentada). Paidos.

Vygotsky, L. S. (2023). Psicologia y pedagogia: Obras escogidas (Vol. 3) (Ed. comentada
por A. Kozulin). Akal.

Wenger, E. (2023). Comunidades de préctica: Aprendizaje, significado e identidad (Ed.
actualizada). Paidos.

Wenger-Trayner, E. (2023). Communities of practice. Cambridge University Press.

Weeb, J. (2024). El climaescolar como factor clave en el desempefio académico | Revista El
Labrador.
https.//revistaell abrador.net/index.php/RevistaEl L abrador/article/view/148

Winter, R. (2000). Manual de Trabajo en Equipo. Ediciones Diaz de Santos.

Zunhiga, L. (2021). Comunidades de aprendizaje y formacion ética: experiencias en € nivel
secundario. Tesis de Maestria en Ciencias de la Educacion, Pontificia Universidad
Catolicadel Peru. Lima

Zuahiga, M. (2024). Adaptabilidad docente y resultados de aprendizaje. Revista
|beroamericana de Pedagogia, 25(2), 89-112. https.//doi.org/10.35362/rip.252456

Zimmerman, B. J., et al. (2024). Self-regulation and civic engagement in Peruvian
adolescents. Journal of Moral Education, 53(2), 1-18.
https.//doi.org/10.1080/03057240.2023.2221145

102



XIl.  ANEXOS
ANEXO 01: REGISTROS DE NOTAS | BIMESTRE - AREA DPCC

orecoonREionwL o eovcacon v REGISTRO AUNILIAR DE EVALUACION - EDUCACION BASICA REGULAR 2075 @ o e, [

Nivek SECUNDARIA | Gmdoe:l PRMERO
Area Curricular: DESARRROLLO PERSONAL, CIUDADANAY CMICA | Bimestre: | | |
Doconte:| LIZACALLAN VEGA | EXPERIENCIA | 1y2
COMPETENCIAS RESUMEN " COMPETENCIAS TRANSVERSALES RESUMEN .
w z
Convive y participa = Be desoovuoivenen - E o
Construys s kentidad demacriticamanis an la busqueda 5 O [enternes viruales generadas m’wm::;: :E::::T o g - E
; = E‘
£ " ol bler comdin g 5 : a por las TIE, sl | ¢
B gl2fl2 % 3%, %
] Z w |28 g|lg2 o E - =]
$ (el e ANt IHERE Rl TR T Hik
3 s i e R -
s ElEgl2 O |2 |8 5| 28 0 o |§ g £ Oy ¥zl olsg|&3la
= i F‘%-ELE; ol5gles Egﬁlig "S‘ E;E o H Ezagéﬁﬂggﬂ £ Eigﬁ 0
= ® o|z8in s 55 3 s = * g 2o 9iE &
8|t A HE R g [ linthachi L[S
8 H i 5% E sg Si pur t |E |29 3 H i 19
APELLIDOS Y NOMBRES I & & F |5 ;

1 |BALTAZAR ZACARIAS, Luz Bella B A A|B A|B |A|A|A|A AlalAal A A|B|B|B B|B|B|B|B BB |B |8
| 2 |CASIO CARHUAYANO YassyEnders |G |/C/B|/C| | |C|8 |8 |C|C|C clc|C€C|B| | C|B B B B|BIB/B|B) B|B| BB
| 3 |CHIMOVEN CUTAMANCA, Maribe| Fernanda cjeicle |€|s|ja|s|B/B) B)B|B|B B | B | B |BB|BIB 8|8 B|s | 8|8
4 | CUTAMANCA ESPINOZA Yosmel Piero B8 B|B B|a|s|e|alB Ble|B| A B |8 |8 |B|B|le|le(alB B|B|8a|a
5 [CUTAMANCA GARCIA, Tatiana Rosa clc|B|¢c clclclclc|e elc|e|s C |e| e |B|B|lB|e|8lB B|B|B|B
& [ESPINOZA GARCIA, Angel Sebastidn clajc|¢c cC|a|Ble|e|B Blc|B|A B |8 |8 |B B|B|[B|B|B B|B|B |8
7 | PAREDES LEON, Pedro Jhair alBlc|s Ble|[e|ela]B Ble|[B|B B |e| B8 |aA|B|e|le|a]B B|lB|B8 |8
B PISCOCHE CARRASCO, Angee Masie| AR |B|B Al A A|A|B|B A A A A A ] B BE|IB|B|B BiB B| B B B
§ |PISCOCHE HUERTA, Aylin Harumi B|B|C|C B|es|c|e[B[B BEle|B|B B |8 |86 |B(B|B|lBE|[B|B BE|B BB

PUNTAJE - MATRICULADOS:| 08 | 100% Los porcentajes de
PROMEDIO MAYOR - EVALUADOS: 09 | 100% aprabados, desaprobados ¥
PROMEDIO DE LA SELECCION = NO EVALUADOS:| 00 | 0% nivel de logro, se han
PROMEDIO MENOR = APROBADOS: | 07 | 78% ﬁ“““““ﬂm
DESAPROBADOY 02 | 22% '

103



"SNYHL "dNOD 30 08907

RESUMEI

‘Eumugine

RAMURL Sp a[eTIpUakiE e DUOEAD

oMl &0 Jod sopRiauall GaEnLe

HOLIOLUD U2 UBAENALISaD ag

}
m

lampyr nenn

Minilern
il Tituraciin

=

COMPETENCIAS TRANSVERSALES

Gdtions 8 aprenditaje de

manera autanoma,

o¥201

|= SURIND DySduUEsan
e eyarie & Eo

EIuEdT red snabaese
Gaunre ezl

e
S S S

Se desenvuelven en

antornos virtuales

generados por ks TIC.

oy901

ORI BRI
il SRR TG0 b

FHETEA
FOLIEIUR LB BT IEIHE

elele|s|a|B

AlA AJA|A|A

(L TR T
(B LrmLn o)

B|(BE|B  B|B|B|B
B | BB B[B[B B
BE BB B|B|B|B

B|(B(BB(B|B|B
C|([Ccjlc|Ccjcjc|C

A
B

C|CclCc|C|le|c|C
clcjlc)c|je|c|C
B BB/ B|B|B B
BE BB B[B[(B B

SR{ETRS

Sooio emuoRSy

c

)
<

H3aND Y3 HY 130 O¥D07

c

gimestro: [ 1| (7

RESUMEN

SEGUNDOD

Wi | sanpaid

unWes UMD PR epenbsng B va
SjuslEajeowep edaed § sajauan

Los porcentsjes de

aprobados, desaprbades y

nined de bogao, se han

calcutadoen base al ndmen
de esiudianies ewluados.

pEDgUSn) nE akngsuod

Grado:

l'

SECUNDARLA

DESARRROLLO PERSONAL, CUDADANA Y CIVICA

COMPETENCIAS

Nivel:
Area Curricular:
Docenie:

Convive y participn
dem oerdticamants en la busgueda

gzl blen comon

oH207

c

c|lc|c|C

10056
100%
0%

T1%

29%

UDUOD Ui B U]
&Nl SRUEDIA Us RIUT4

somnrd
SHUMER FINOE EIFES]

14

14
oo

10

104

BAR NS0T BB
509 2 e

e Jane
aunse f adnasung

weunsiad
SE] SRR L0 RS

A|lB|B|B|B

a|B|B|B|B

B|B|B BB

c|B|Ee|c|B

B|B|B|[B|8

Ba|B|B|B|B

BlA|A|A B

cjclc|Cc|C
AlB/B|B|B
AlB|B|B|B

cle|le|Cc|C

c|E|Ee|Cc|C

B|B|B|B|B

B|B|B|B|B

Construye au lde ntidad

oHa0

B
B
]
c
C

A
C

A
A
C
C

MATRICULADOS:

EVALUADDS:

NO EVALUADDS:
APROBADOS:

DESAPROBADOS 04

T e el Biaued
S syogeinie re o}

Susiueia
Euszmbae £ cucissy |

EQUO 0L
Wit sy iy

Gl 1EH oA B

AlB| B | B

B|B|B|C

B|B|B|C

B|€C |G| C

B|C|C|C

B|B | C

AlATA A

cjc|c|C
AlAlA A
AlA|B|B

c|ec|C | C
C|E|E€|C
B|B|B|B
B|B|B | B

DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION ANC g
UGEL CASMA
INSTITUCION EDUCATIVA N° 88120"
JOSE CARLOS MARIATEGUI- CUNCA

L ERERED

APELLIDOS Y NOMBRES

WapJIo AP oN

1 [ATANACIO GARCIA, JENMIFER SHEILA
2 |BALTAZAR RACHAC, NAYSHA MERY

4 |CAMELLO FERNANDEZT, KACRY KORAYMA

4 |CUTAMANCA PAREDES, ORLANDO WILFREDOD

5 |DELGADO VALERID, ARTURC ALDAIR

6 |ESPINOZA CHIMOVEN, YAMILET ANGELINA,

T |GAVIND HUERTA, MELANI EDAYLI

8 |GOMEZ CUTAMANCA, IHEAN CARLOS
8 |NOA ARCE, NIK SEBASTIAN

10 | POLD LAZARD, JASKIN ZAIRA

11 [SANTAMARIA HUALANCHD, MAGALY ROSALINDA
12 |[SANTAMARIA TAMARIZ, ROGELID ROMARID

13 |VEGA CUTAMANCA, ERICK GIANPIER

14 |[VIZARRETA SANTAMARIA, NADKI MICOLL

|[PROMEDIO DE LA SELECCION

[PROMEDIO MAYOR
|PROMEDIO MENOR




DIRECCION REGIONAL DE EDUCACIGN AMNC R DE R ) :
UEEL CASMA ﬁ mEm-
INSTITUCION EDUCATIVA N° 88120° ! Nivel] SECUNDARIA | Gradoe:] TERCERO |
JOSE CARLOS MARIATEGUI- CUNCA Area Curricular: DESARRROLLO PERSONAL, CIUDADANA Y CMICA | Bimestre: | |
Docente:) LIZACALLAN VEGA | EXPERIENCIA] 1y2
COMPETENCIAS RESUMEN COMPETEMCIAS TRANSVERSALES RESUMEL .
m I
Y y =
Convive ¥ participa = 5S¢ dasenvushenan .
Caonstruye su ke ntidad democraticaments @n la busqueda E-.— O |lentarnos virtuales generados hsﬂ;:n-nr:::md:‘:hdn g g E
E del bien comin g gg E E por las TiC: Ei & o
E 8 _i - "é - | T
g = P a5 13 8lgzl e S 3 5 - i
e w| g E 8 3 gt ; g E =43 5 = e " g gw 3 % o
e S| 23 5,88 olff b5 ez [2 ol & 3 a 12 Blloflslzait olfB|EE| Y
z i nf‘iaggﬁ néaégaggg;'%% e E EE =) g gsg é§ﬂ 5 Bi° 3 §in; -
w E E z 3 s g ' ® |3 g g 203 %
Ei“ﬂ E g EWEEE| g O 3= E;.i H g _!! o
a | E 2 Uisgs = =[5 7 d|oE
Eﬁégﬁ § e i £ S 18|50 Y A 58§ |8
APELLIDOS ¥ NOMBRES = i 3 a = 1
1 |CASIO JARA, KIARA MARIAN Blclc|[c] cle{clc|a]c clec|ec|e [+ B | e [B]e]e]e[8s[n8 Ble|B[B
2 |COLONIA CARHUAYAND, ESTRELLA JERLIN B|B|B|B BEle|e|B|B|E Ble|B|A B a|l alB|BlAa]lB]|B|B Bla|B|a
3 |CUTAMANCA YERBASANTA, DAMARISROSEMARY | A (A (A | A Alalalale]a Alal|alAa A a |l a [AlAalAala|Aa]A ala|ala
4 [ESPINGSA LLANTO, YINA YEIME AlA|B|B| Alaje[e|ala Ala|Aa|lA A a |l a [AlAa]A]lalAa]A aAlalala
5 |ESPINOZA CARHUAYAND, MAYRA PALILINA clc|c|e] clele|lc|o]e cle|c|e c ¢ | cleclelelc|c|e clec|ec| ¢
G |LAZARD PEREZ, YAZURI BMILEMNA AlA|A|A] AlA|lA|A A|A A A A | AD A A A AlA|lA|A|A|A A A A A
| 7 |QUIROZ LLAMA, EDSON JAN |B|B|B|B] Bl/B B|B/BIB BlBE(B B | 8 | 8|8 B|BIDIBIB'E 8) 8,818
PUNTAJE - MATRICULADO4 07 | 100% Las porcentajes de
PROMEDIO MAYOR - EVALUADOS: 07 | 100% aprobados, desapmbados y
= q nivel de logro, 52 han
PROMEDIO DE LA SELECCION MDEU#L@ 00 0% e s
PROMEDIO MENOR - APROBADOS: 05 T1% o ik ki
DESAPROBAD] 02 29%

105



"SNYHL dINOD 30 04907

TAEEGIE
RiBUEL 0p afrzpundE nE BiojiED

‘211 sx) sod sopeisusb sajengapa
TR] uasap ag

RESUMEN

Lal-lalely

divh
Um bdcmzion

=

@ ERIINE aysdlissan
fis Eunle L suicjucyy

manera outdnoma.

irzue e ewd seabaengsae
saunae enuelic

Gosbons suU aprendizaje de

#rapdadn
P GG BuliRT

0dD07

SOEUADY SGEBAD
e seperiin gk waig

BN
ACUAITIE L3 ETIIREI

Alalalalala
A|lA|A|A|A A
Alalalalala

B|B|B| B

ETRAA ORI
e LG DELLLI DL BT EAT

COMPETENCIAS TRANSVERSALES

B|B|B|B|B|B|B
8B | B|B|B|B (B B
A

B|B|ea|B|B (B |B
B|B|B|B|B|(B|B

B
A
A

Ge desenvueivenen
entarnos wirtuabes
generados por las TIC,

ey A
BHUCTE BRRUERSG

E
.m H3IND Y3HY 130 0¥D201
[

1y2

oaluados.

WIB ) QLIN00Ed

niamen de estudianies

RGeS LG [#p Bponkichg B ue
R e e p rdpneed 4 asauoy

CUARTO

|os porcentajes de apmbados,

desaprobadosy nivel de log,
se han calculado en base al

I
RESUMEN

PERLR| NS 3fngEuo

EXPERIENCIA:

OHD07

Grado:

3%

67%

e @ umsanwaid ank |
wAUOIE ud Roeajey

100%
100%

106

c

sooand
SOJUNSE QoS BRgLag

0a
0o

03

T EAENAEUDS TG
an w0430 efauem

‘sruuou £ sopianoe
auwnse £ ainigsuod

on la busgueda del bien coman

C|C

seuosigd s
BH{EO] W83 WRjaRIaGY|

Convive y participa dem ocriticame nie

c

SECUNDARLA

04207

DESARRROLLO PERSONAL, CIUDADANA Y CIMICA

cjc|ma|c|ec|c|
B|jB|/B | B|B|C
AlA|A[A|A|A
B

Ble|a|lB|[B|B
clecjejec|cic|
AlA|A|A|A|A

AlA[A A

MATRICULADOY 09
EVALUADOS:
NO EVALUADOS

APROBADOS:
DESAPROBAD{

COMPETENCIAS

Nivel:
Docente:, LIZACALLAN VEGA |

C |
B |
c|

Cansiridye s identidad

Area Curricular

Blcle|ec)
Ble|e 8]
Alalala
B|C

Alalalal
Alalalal

LUGEL CASMA

INSTITUCION EDUCATIVA N* BEB120™
JOSE CARLOS MARIATEGUI- CUNCA

APELLIDOS ¥ NOMBRES

DIRECCION REGIONAL DE EQUCACION ANC

PROMEDIO MAYDR
PROMEDIO DE LA SELECCION
PROMEDIO MENOR

PUNTAJE

U3pIO 3P N

3 |CUTAMAMNCA GUERRERD, ROSICELA MIRLAM

4 |HUERTA CONGO, JUAN CARLDS

5 |HUERTA POLD, ANGEL ADRIAND
T |SANTAMARIA ESPINDZA, YOMAR JUAN

1 |BALTAZAR RACHAC, TAIWAN FU

2 |CONGO SANTAMARIA, BRUS IORGE

G |PIZAN CARHUAYAND, ANGEL MANLUEL
8 [TRINIDAD CASHPA, KEINER ALEXAMDER




& IR =

"SNYHL dNOD 30 049207

c

RESUMET

‘mauenE

Elrlew 2p #foEpuaidy ns evojsen

C|C
cC|C
c|cC

A A

“all se sod soprseuel sapnua
BOWOIUS LA LaAaNALSED 95

c

c
c

A

COMPETENCIAS TRANSVERSALES

Gestiona su apre ndizaje de

manera astdénama.

04907

cle|(Cc|[¢C

c

c
c

C|le | C

)

(EE = e
1% EBn A EBICUGH

(ETUE R 0IE0 TE aTRE L
SR IN uﬂ..ﬂm.__u

6|8 |

= dnanuadn

L ]

Bo QusEnyuEhen &n
snlormas Virtuslns

generados: por las TIC.

OH207

TOELLLID] SORFAD
L g e, 00 B

e
ROUICRUR LS 0 0S|

B|B| B|B|B|B|

cle|lelele |l

C|C|C|c|c|C|

FEIE D

clclclelele]

Bﬂsnnﬂi
cle(elele|B]

B|B|B|B|B|B|

[EMLEA SUILG
AT LA iU AR B SIS

C|ClfCc|C|c|c|C|

c|cle|c|c|c|c]

c

alalalalajaa]

c

EDETIRS
BOIHILS ATHIINR R

c

Elejc(C|C|lc e |}

A

Al A |A| A A|A| A|A|

2%~
Bimestre: [ ||\ o

B3ND YIHY 130 08907

c
c

A

A

Grado:  QUINTO

DESARRROLLO PERSONAL, CIUDADANA Y CIVICA

LIZACALLAN VEGA |
COMPETENCIAS

SECUNMDARIA

1y2

RESUMEN

WIS | aonpold

c
c

2k

&

USq pp Ep
ajsEs R p Bdmaed £ sagaues

v a

A | AD

pEpruep| ng alnnsuen

A

EXPERIENCIA: |

Area Curricular:

|

LMGEL CASMA
INSTITUCION EDUGATIVA N° BE120°
JOSE CARLOS MARIATEGLUL- CUNCA

[HRECCHOM REGIOMAL DE EDUCACION

-

Docente

Conmvlve ¥ particips
e ocraticame nte & n la busqueds

del blen comun

oH207

A

A|l A|[A|[A

c|lc(Cc|C

B| C

cl|B|C

100756

100%
0%
40%
6%

GRS U |8 PRSI
&b SaUm1IE = TS

[ T
O HE A0S BIDGBC]

15

15
0o
08

Eaprubiasat Eislell

Easwﬁ_a!!
SRLLION £ SOEnE

Al & sdngsnn
wEUCLET

SE| SEUANE LT Eng e gy

clejec|c|C

B|E|E|C|C

Blc|Cc|c| B

c|lejc|c|C

cC|e|lc|c| B

AlA|lA|A| A

c|ejc|c|B

AlAlAlA|A

cj|eje|c|C

B|B|B|C|B

glclec|c| B
A|lB|B|B|B

Construye 8. |dentided

OHD07

c
c
c
c
B

A
B
A
c

c
c
B

MATRICULADOS:

APROBADOS:
DESAPROBADOY 09

MO EVALUADOS:

EVALUADOS:

T epEITREL Bimasn

AE EDNENERE NS RALA

[T
ERBLTE A FUOiaE

c

TR IR
s Endadimjng

GG B8 BAEA S

B|B|B|B
B|C[C|C
gl|E|([Ec|E
glc|([Ec|C
B|C[C|C

B|B[E|C
AlA[A|A

B|B

AlA|A|A

c|c|(Cc|cC

Blc|cle
B|c

g|cl(e|C
A|lB[(B|B

APELLIDOS Y NOMBRES
1 |ARCE CRLEZ, ANGELINA PAOLA

UapIo 3P N

2 |CARBAID CARRASCO, SAMLUEL GHESL

3 |CARBAJO PISCOCHI, KENNEDY MESIAS
4 |CARBAJID VENTURA, MARC ANTHONY

5 |CARRASCO RACHAC, JOHAN ARMANDO

6 |CARRASCO SANTAMARIA, FRANCDO VERDN

7 |CASIO LEDN, KEILA TATIANA

B |GRANADOS CUTAMANCA, KEYLI LIZETH
S | ORTIZ MARPIS, JACUIELYN LOREMA

10| PIZAN GOMEZ, JOEL ADRLAN

11 [PIZAN HUALLPAHUACLUE, ZORAIDA LILIANA

12 |RACHAL MURGA, TRAYCI NOELIA

13 roMERD SANTAMARLA, YELVIA YAZMERY
14 | TRINIDAD CASHPA, DONY ISRAEL
15| VALERIO CHUYUS, DERLY MAILYN

16
17
18

[PUNTAIE

PROMEDIO DE LA SELECCION

|PROMEDIO MENOR

FROMEDIO MAYOR

107



RECCION REGIONAL DE EDUCACION ANC

ANEXO 02: REGISTROS DE NOTAS Il BIMESTRE - AREA DPCC

108

EEL el - s 2 @}‘ v B
INSTITUCION EDUCATIVA N° BB120" ! Nivel: SECUNDARM | Grado:] PRMERO |
JOSE CARLOS MARIATEGUI- CUNCA Area Curricular: DESARRROLLO PERSONAL, CIUDADANA Y CIVICA | Bimestre: | 1 |
Docente:] LIZACALLANVEGA | EXPERIENCIA] 3y4
COMPETENCIAS RESUMEN = COMPETENCIAS TRANSVERSALES RESUMEI )
s w z
GDI“‘"E]" participa = 5o desenvuelven an i
Construye so ko ntidad dem ocraticam ente on la busqueda E'g O lentornos virtuales generados ﬁ'“:::'ﬁz::::::'* “S E E
£ do1 bien comiin 3 55 3 < por las TIC. Es E %
E 8 g 'Ei E @ 55 =
] = : = | e 5 Al s:|EE
P Wl 4 - i L4 :E E‘E 2|28 & = !_g e §§E; EEEE o
s ElZ5gis off Ja5E5d if o 2 a 3 Qn;«-» ols5|E5| W
> mi%%;gg QlEgisesi il (2] B i¢ o [3g|tdEsEQibices A
AH R Rligegizayiy g FIRE ARl glEslz |8
Egso nﬂi _lg ‘Ei E x i :,"'_’ 5 EE > Edggg‘ ﬁg =1 !: 8
3 s 2 s @Badgg £d S1E [3°h | o 2§ 518 |3
APELLIDOS ¥ NOMBRES il & s i £
1 |CASIO CARHUAYAND, YASSY ENDERS B|le|[B|B Ble|B|B|B|B Ble[B[B B e |8 [B|lBE|B|E|B|B BlB|B]| B
2 | CHIMOVEN CUTAMANCA, MARIBEL FERNANDA B|Aa|B|B Ble|a|/p|a|B Ble|[B|[AB B B | B |B|B|B|B|[B|B B|B|B| B
3 |CUTAMANCA ESPINOZA, YOSMEL PIERQ AlB|B|B alalale|alB AlslAalB B B | B |gle|le|le|B|B Ble|Ba|8
4 |CUTAMANCA GARCIA, TATIANA ROSA BElalelm BlalalalalB Ale|[AlB B B |8 |[B(BE|B|BE|B|B B|B|B|B
5 |ESPINGZA GARCIA, ANGEL SEBASTIAN ala|e|a Ale|lale|B|A BlalBg|(nB 8 B | B |B|lB|(B|lEe|(e|8 Ble|Ba|A
& |PAREDES LEON, PEDRO JHAIR alelale Alalajela|B Alalala A e |8 [B[B|B|lE|B|B BlB|B]| B
T |PISCOCHE CARRASCO, ANGEE MASIEL alalale Alalale]|alB Alalaln A B | B |A[B|B|B|(B|B B|B|(B|B
8 |PISCOCHE HUERTA, AYLIN HARUMI alele|8 Bla|a|s|e|aA Als|AlB B B | B |B|B|B|e|B|B B|B|B|B
g
PROMEDIO MAYOR - EVALUADOS: 08 | 100% desaprobados y
PROMEDIO DE LA SELECCION - NO EVALUADOY 00 | 0% nived de logro, se han
PROMEDIO MENOR : APROBADOS: | 08 | 71% mesicalch uis byese gl rsrnam
e esludianies ovaluados
DESAPROBAD] 00 | 29%
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SECUNDARIA

Jyd

RESUMEN
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umMuoD ualg e epanbeng ) ua
susLENrooLsp edpiued £ asjauoy

Los porcentses de aprobados,
desaprobadcs y nived de logro
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niimen de esiudanies
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pEpEam N adngsEoT
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LIZA CALL AN VEGA

Nivel:

|
Area Curricular: DESARRROLLO PERSONAL, CIUDADANAY CIVICA |

REGISTRO AUKILIAR DE EVALUACION - EBUCACION BASICA REGULAR 2025 (.-

UGEL CASMA

INSTITUCION EDUCATIVA N° 881207
JOSE CARLOS MARIATEGUI- CUNCA

DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION ANC

Docente

COMPETENCIAS

Canvive y participa
del bien comin

o™D07

B

B Saueoae e Bk ey

| TITILIaS 1141 f@ UEhanin o |

100%
100%:
0%

somand
oINS BAOE ]

%

28%
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BALSEUST EISURL
et e

BELLUOU f SOpIenIE
BINER £ BANgRLaD

wE O
56 RO L33 RIYIRS)L

Construye su ldentidsd democriticame nie en la busgueda

OuD07

C|B|(C|C|B|C
|e|e|B|B|B|B
|Bla|B|B|B|B

BE|BE|B|B|B | B
lelc|c|le|e|E

Ala|a|lA|A A
'B|lBe|B|(B|B|B]

MATRICULADOY 07

EVALUADOS:

NO EVALUADOY 00

APROBADOS:

DESAPROBADG 02

K epe s misleu
Bl EpEREnEaE nE s

A

] LSS g
Bjuawnbm § ucidagey

RN
=& epnbaia)my

CLLISAL (B8 WICYRA 35

B|C|C|C
B|B|(B|B
AlB|B|B
B|lA|B|B

c|lejc|C

APELLIDOS ¥ NOMBRES

PUNTAJE

PROMEDIO DE LA SELECCION
PROMEDIO MENOR

PROMEDIO MAYOR

uapio ap ;N

1 |CASIO JARA, KIARA MARIAN

2 |COLONIA CARHUAYANG, ESTRELLA JERLIN

3 |CUTAMANCA YERBASANTA, DAMARIS ROSEMARY

4 |ESPINOSA LLANTD, YINA YEIME

5:|ESPINOZA CARHUAYAND, NAYRA PAULINA

& |LAZARD PEREZ, ¥YAZURI MILENA
T |QUIRDZ LLAMA, EDSON JAN

10




DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION ANC N o
et o REGISTRO AUKILIAR DE EVALUACION - ENVCACION BASICA REGOLAR 2025 () , oy =

INSTITUCION EDUCATIVA N° 88120” Nivel: SECUNDARIA | Grado:| CUARTD |
JOSE CARLOS MARIATEGUL- CUNCA Area Curricular:] DESARRROLLO PERSONAL, CLUDADANAY CMCA  Bimestre: ]
Docente:] LIZACALLANVEGA |  EXPERIENCIA: | 3y4
COMPETENCIAS RESUMEN % COMPETENCIAS TRANSVERSALES  RESUMEN 6
w =
Se desenvuelven e
TN bl Lot riminiomrioas is G | “womorvens | Cectomerimmndzede | gy |8 @
£ ; E! & generados por ks TIC. 5 s &
g 8 HIHHIE 3k
= E ] 2 2 g i[ : E < 3 § E H:i £ EE
) w btrs z: E En FA el =1 § - |E Eiw! i E o
: P | LBt | o | b 6| | 8 B liaf ol Hls
: slRUEHY | [RERMatals g | BEVE| |5 [aiifeiepnii HLE
AHiH R x)fﬁirﬁ g | Ji g fhiridiaglini: gliili |2
ali B E!?Eisg :E 3| s 8 E HuiE §g§ ;gg g
APELLIDOS Y NOMBRES : 4 MEE 23 E 8§ FES =i L
1 |BALTAZAR RACHAC, TAIWAN FU Blclc|c clclefc|c]ec c [c[c]|c c |[e[B[B[BE|B[B|B|E /B B [B|B
2 |CONGO SANTAMARIA, BRUS JORGE Alalals AlafalB|B A A lala|B A |e[B[B|e[B[E[B]BE el 8 [B]B
3 |CUTAMAMNCA GUERRERO, ROSICELA MERIAM A|A|A|A A|A|A|A|A A A A A A A A|lA|A|A|A|A|[A|A | A A A| A
|4 [HUERTA CONGD, JUAN CARLOS 15168 G |clejclciBlC t 1¢|G & C |a|B | B/BIBIBIB/B je1 8 818
& |HUERTA POLO, ANGEL ADRIAND B|GC|CG|C C|C|A|lC|C|B c C cC| A c B| B | B|BE|B|BE|B|B | B B ] B
B |PIZAN CARHUAYAND, ANGEL MANUEL Blalala Alele|ee]n B |a|B|A A [ele|e|e|e|s|8|B el B [B]B
T [SANTAMARIA ESPINDZA, YOMAR 1LAN Alalala Alala|alalna A A|A|B A |A|A|A|A|A[A|A|A |A] A |A|A
8 | TRINIDAD CASHPA, KEINER ALEXANDER AlA[A|A A|B|B|B|B|B B A|B|B B B|B|(B|BE|B|B|(B|B |B B B B
a i l
PUNTAJE : [waTrRiCULADOY 08 | 100% | Lo porcentajos do apmbados,
PROMEDIO MAYOR - [EvaLuaDOS: | 08 100% desaprobadosynnel de logr,
PROMEDIO DE LA SELECCION - [NO EVALUADOY 00 0% 5@ han calculado en base ol
PROMEDIO MENOR - [\PROBADOS: | 05 | &a% e i
|DESAPROBAD] 03 | 38% —
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DIRECCION REGIONAL DE EDWACACION ANC
UGEL CASRMA Mﬂ_wmﬂﬁ = | E -M
INSTITUCION EDUCATIVA N° 881207 Nivek|  SECUNDARI |  Grado:; QUIN Bimstre: I s -

JOSE CARLOS MARIATEGUI- CUNCA Area Cumicular:]| DESARRROLLO PERSONAL, CIUDADANA ¥ CMVICA
Docente:| LIZACALLAN VEGA | EXPERIENCIA: | 3y4
COMPETENCIAS RESUMEN 5 COMPETENCIAS TRANSVERSALES RESUME o
8 w =z
Convive y participa = Se desenvielven an -
Construye su ldentidad democriticamente enla busqueda 5 15 sntornos virtuabes u.“::;:: :::nm:' - ! H £ E
E delbien coman g E ﬁ generados por las TIC, ¥ E o
E o z ElEE| & = = § L 33
@ E ‘E & ] 4 slf aEl 2 Bl = i i i E-a ) Eo|HE a2
> il g W - i w B |5 E e i s S I
£ aleattild |2 peinit 2l i 2 |8 Eadhatachmit | | BlithY5
lEEml: | |8 iny g ATiEeaBE iy | | BIH4 |2
SRR || ERE e ) | |3 Eg;grh;i; S |8
& 0 w8 2 a
APELLIDOS Y NOMBRES = e x & 5
1 [ARCE CRUZ, ANGELINA PAOLA plclele]| C |a /A |B[A[B)| Alc|A|B BE |B| B |BE(B(B|(B|EB|B B|8B | B | B
2 |CARBAIO CARRASCO, SAMUEL GHESL A B |B|A| | A pc|c|(e|B| B| A B C B c|lcjc|lc|jc|c|c|C c| ¢ c c
3 |CARBAID PISCOCHI, KENNEDY MESIAS AlB(Aala] Alp|B|lB|B|B]| B| A B | C B clcjljc|C|lg|c|c|C cC| € c c
4 | CARBAID VENTURA, MARC ANTHONY glec|e|e]| C lele|le |6 |G| C|lc |G| B [+ C|lc|C|C|C|E|C|C Cle|Cc|cC
5 I CARRASCO RACHAL, JOHAN ARMANDO AlAlA|C A B B |B|B|[C| B|la|B|C B clcjc|c|c|c|c|C cle|Cc | C
B {CARRASCO SANTARARIA, FRANCO VERON AlA|AalE] A g|a(B|B|B| B| A B c B c|lcjlc|lc|jc|je|c|C c| c C c
T |CASIOLEON, KEILA TATIANA AD| A [AD| A | | AD |A|A|A|A|A| Alan| A| A A A|lA|JA|IA|A|A|A|A Al A A| A
B |GRANADOS CUTAMANCA, KEYLI LIZETH AlAA|A A |a|A|Aa[A|A| Aln|lA|B A |B/ B|B| B|BE|B|B (B B|8 | B | B
9 |DRTIZ MAMPIS, JACUELYN LORENA ALALA|A A lAlA|AIAIA| Al Al A A A Al AJAIAIAIAIAIA Al A|A|lA
10| PZAN GOMEZ, JOEL ADRIAN c|e|c|C ] | € c|jc|lec|c|lE cC|lec|E&]|@E [ c|lcjc|c|lc|c|c(C c| c c c
11 PZAN HUALLPAHUACIUE, ZORAIDA LILIANA A|lA|A|B]| | A B B | B|B|A B|A|B A A Al B |AIB|A|A|B(B B| A B A
12 [RACHAC MURGS, TRAYC] MOELLS Bl|c|CcC|B]| B elcC|B|C|B| B|B|B | B B Bl B |BE|B|B|B|B (B B| 8 B B
13 |ROMERD SANTAMARIA, YELVIA YAZMERY Jajelalal || AInjBle/cj/B| |BJAJBIC B |eslB/BIBIBIBIB)| Bjsj8|8
14 | TRIKIDAD CASHPA, DONY ISRAEL ple|lecfe]| C |g|B|[B|[8B B c|lc|B | B B |e|Bs|c(B|(C|(B|EB|B Blec|B |C
15 | VALERIC CHUYLS, DERLY MAILYN A|lA|A|B | A B|C|C|(&|E cC|A|C|EC c BE| B |B|B|B|B|B (B B| B B B
16 | |
1T |
18 |
PUNTAJE = MATRICULADOS: | 15 | 100% Los porcentsses de aprobados,
PROMEDIO MAYOR - EVALUADOS: 15 | 100% desaprobiados y nivel de logro,
PROMEDIO DE LA SELECCION . NO EVALUADOS:| 00 | 0% 3e han calculado en base ol
PROMEDIO NENOR - APROBADOS- 12 | BO% ”‘““;:FWI
DESAPROBADODS 03 | 20%
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ANEXO 03: REGISTROS DE NOTAS Il BIMESTRE - AREA DPCC

O e e A REGISTRO AUNILIAR DE EVALUACION - EDUCACION BASICA REGULAR 2025 -
e ()| © EOEE=

INSTITUCION EDUCATIVA N* BE120" Nivelf  SECUNDARIA | Grado:]  PRMERO
JOSE CARLOS MARIATEGUI- CUNGA Area Curmicular: DESARRROLLO PERSONAL, CIUDADANA Y CMCA | Bimestre: | W |
Docente: LIZACALLANVEGA | EXPERIENCIA] 5y6
COMPETENCIAS RESUMEN " COMPETENCIAS TRANSVERSALES RESUME]
C I riicipa a % So da 1l E
=11 ¥ pa REyLalYE R En 1
Conatruye §u ldentidad dem oordticamente &n ia bus guesds 3 O lentornos virtuales generados E“II!:‘::.:: :::::::‘I-“ g-'!l_i g E
= deil bien comun ! E por s TiC. > gl _E 7
1] ('
% % % Bl : < i c ci%4| B
$ Bl §eaest BH | [ aREIEN g e 12 b
: Blidll | llilanat gf HE0E |8 |hlipatle AHIEE
2 e o £~ E o =4 -‘L‘§ 4] i E o L] 1 = |8 5 E = - =]
R e SlafiFuizidse (8] 5|2 G |25 EEEJEE 8555
£ |5 Hia k] a 2= ] 5
aj|E= = i g = 15 a ’i ; Ed = -E a2 o E 5 (B ol = - '; 2=
& - E E [0 X = i E = H E S = E <
APELLIDOS Y NOMBRES & = & g
1 |CASIO CARHUAYANG, YASSY ENDERS Ele|le B BB | B(B|B a ] 8 B B B B B B|B|B|B|B B| B B ]
2 | CHIMOVEN CUTAMANCA, MARIBEL FERNANDA B|A|B | B B|lB|lA | B(B|B B B B B B B 8 B|/B|B|B|B| B B| B a =]
3 |CUTAMANCA ESPINOZA, YOSMEL PIERD AlA(A A A|lA|lA|AIA|A A & A A A B A B A|lB|B|B|B Bl B B B
4 |CUTAMANCA GARCIA, TATIAMA ROSA B | a|B|B B|AlA|B|A|B A ] A B B A B LER:BE:ER-BE-EHE:] Bl B 3] B
5 |ESPINGEA GARCIA, ANGEL SEBASTIAN Al ALA A AlA|A | A|A|A A A A A A A A AlA|lA|A|A A Al A A A
B | PAREDES LEON, PEDSID IHAIR AlAalAlA AlA|A|A|A|A Ala|A]|A A A A |A|AJA[A]A|A Al A| A| A
T |PISCOCHE CARRASCD, AMNGEE MASIEL A|lA|A A AlAlA|AIA|B A B A A A A A A|lA|A|A|A|A Al A A A
8 |PISCOCHE HUERTA, AYLIN HARLIMI A(B|B B B|lA|lA|B|[B|A A ] A B B B B BE|B|B|B|B | B B| B B B
9 '
|
[PunTAE p [MaTRICULADOY 08 | 100% Los poceniajesde aprobados,
[PROMEDIO MAYOR = [EvALUADOS: 08 | 100% desapmbados ynnel de logm,
|[PROMEDIO DE LA SELEGGION = [noEvALUADOY 00 | o% ”ﬁ‘:"ﬂ%“ﬂﬁ”
|[PROMEDIC MENOR - |aPrROBADOS: | 08 | 71% "‘“:‘BI eshuka
|[DESAPROBAD] 00 | 29% e
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UGEL CASMA
MSTITUCION EDUGATIVA " 86120° Mivek|  SECUNDARIA |  Grado:| SEGUNDO Bimestre: |1l (;g_._'f'l
JOSE CARLOS MARIATEGAN- CUNGA Area Curricular: DESARRROLLO PERSONAL, CIUDADANA Y CIMCA
Docente:) LZACALLAN VEGA | E:IWEIEEHI:II.:] Sy6
COMPETENCIAS RESUMEN = COMPETENCIAS TRANSVERSALES hESUME &
7] =
Cenvive y particips = Sa desenvuelven en ] <
Construye su ldentidad democraticaments en la busqueds E': =) entornos virtuales m::::“u:prfndl::hﬂ g E E
e el bien com in E :E‘E E generados por las TIC, - Ei ; o
E 3 i B ileg z
= 2 = - § . '
: MR IR R TR HE
: g ﬂ o § o| %8 =] ) E o § a
i Blpnly | BpLtuny B INH Y | RuinigitiEn | | g
A B ] o] eS| e ais =
iR §§§E E IR §2*g§-=§»5|§55"§ ALHE 8
4 §E A Eﬂ EZ i§ i g 25| F PEd 431 |5
APELLIDOS Y NOMBRES B 5] = i 2
1 |ATANACID GARCIA, JENMIFER SHEILA A|lAIA|B A Alalalals A A A A A AlA|(AA|AJA[(A|A Al A A A
2 |BALTAZAR RACHAL, NAYSHA MERY A|B|A|B A A|B A|A|B A A A A A Al A |[A|lA|lAlA|A]lA Al A A A
| 3 |CAMELLO FERNANDEZ, KADRY KORAYMA AlAlB|EB Ala/alaleB| |AlalA|B]| A JalBlaisiBlBialB Bl B[8
4 [CUTAMANCA PAREDES, ORLANDO WILFREDD B|A|B|B 3] BIA B|B|B B B B B B B| B | B|B|B|A|B]B B| B B B
& |DELGADD VALERIO, ARTURD ALDAIR A|lA|A|A A AlA A|A|A A A A A A Al A |AA|A|JA[AA Al A A A
B |ESPINCGZA CHIMOVEN, YAMILET ANGELINA alalala Alalalalala Ala|lAal|laA A |lala|lalalalalala Ala|lAa]|A
T | GAVING HUERTA, BMELAM] ECAYLI AlA|A Al Ala|AlAlA|A Ala | AA| | A il_i AJAIAlA|ALA AlB | B | B
B |GOMEZ CUTAMANCA, IHEAN CARLOS cleclele clclele|e|e clclele € |clclelelclcl|c]le HEAEEE
2 |NOA ARCE, NIK SEBASTIAN AlAlA|A AlalAalAalA|A A|lA|A|A A Al A |[AJA|AJA|A]A Al A| A| A
10| POLD LAZARD, JASMIN ZAIRA AlAlA|A A JA[A|AIA A Al A|A|A A al alalalajalala Al A|A| A
11 ISANTAMARIA HUALANCHD, MAGALY ROSALINDA c|e|Cc|C [+ c|e|c|c|C c c [+ c [ ] clec|lelejeje|(e]e c| C c c
12 |SANTAMARIA TAMARIZ, ROGELIO ROMARID clelec|c € lelelec]lelc clecle|e c |cjcle|lelc]elc]e elclele
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ANEXO 05: TABLAS CONSOLIDADASDEL RENDIMIENTO ACADEMICO
DE LOSESTUDIANTES DEL AREA DE DESARROLL O PERSONAL,
CIUDADANIAY CIiVICA - 2025

El presente anexo contiene las tablas estadisticas correspondientes al rendimiento académico de
los estudiantes del nivel secundario en € areade Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civicadurante
e afo lectivo 2025. Los datos han sido organizados por bimestres y consolidado general,

constituyendo e sustento cuantitativo del andlisis desarrollado en el informe.

Anexo 05.1. Cuadro estadistico del rendimiento académico de los estudiantes del
nivel secundario en el areadeDesarrollo Personal, Ciudadaniay Civica— | bimestre,
2025

Nivel delogro N° de estudiantes Porcentaje
Inicio (C) 20 37.7%
Proceso (B) 20 37.7%
Logrado (A) 13 24.5%
Destacado (AD) 0 0%
TOTAL 53 100%

Fuente: Registro auxiliar del &rea de DPCC — 2025.

Anexo 05.2. Cuadro estadistico del rendimiento académico de los estudiantes del
nivel secundario en e area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica — Il
bimestre, 2025

Nivel delogro N° de estudiantes Porcentaje
Inicio (C) 10 19%
Proceso (B) 24 46%
Logrado (A) 18 35%
Destacado (AD) 0 0%
TOTAL 52 100%

Fuente: Registro auxiliar del &rea de DPCC — 2025.
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Anexo 05.3. Cuadro estadistico del rendimiento académico de los estudiantes del
nivel secundario en e area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica — 11

bimestre, 2025

Nivel delogro N° de estudiantes Porcentaje
Inicio (C) 5 9.6%
Proceso (B) 18 34.6%
Logrado (A) 27 51.9%

Destacado (AD) 2 4%
TOTAL 52 100%

Fuente: Registro auxiliar del &rea de DPCC — 2025.

Anexo 05.4. Cuadro estadistico del rendimiento académico de los estudiantes dd
nivel secundario en el area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica — IV

bimestre, 2025

Nivel delogro N° de estudiantes Porcentaje
Inicio (C) 5 9%
Proceso (B) 0%
Logrado (A) 30 57%
Destacado (AD) 18 34%
TOTAL 53 100%

Fuente: Registro auxiliar del &reade DPCC — 2025.

Anexo 05.5. Cuadro estadistico comparativo del rendimiento académico de los
estudiantes del nivel secundario en el area de Desarrollo Personal, Ciudadania y

Civica por bimestres— 2025

Nivel delogro | bimestre [l bimestre [I1 bimestre [V bimestre
Inicio (C) 20 (37.7%) 10 (19%) 5 (9.6%) 5 (9%)
Proceso (B) 20 (37.7%) 24 (46%) 18 (34.6%) 0 (0%)
Logrado (A) 13 (24.5%) 18 (35%) 27 (51.9%) 30 (57%)
Destacado (AD) 0 (0%) 0 (0%) 2 (4%) 18 (34%)
Total 53 (100%) 52 (100%) 52 (100%) 53 (100%)

Fuente: Registro auxiliar del &rea de DPCC — 2025.

124



ANEXO 06: GRAFICOSDE EVOL UCION DEL APRENDIZAJE EN EL AREA DE
DESARROL L O PERSONAL, CIUDADANIA Y CiVICA - 2025
Gréfico 1. Evolucion del rendimiento académico de los estudiantes del nivel
secundario en €l area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica por bimestres,
2025.
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Fuente: Elaboracién propiaa partir del registro auxiliar del area de DPCC — 2025.

Grafico 2. Distribucion del rendimiento académico de los estudiantes del nivel secundario en
el area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica— | bimestre, 2025
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Fuente: Elaboracién propiaa partir del registro auxiliar del area de DPCC — 2025.
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Grafico 3. Distribucion del rendimiento académico de los estudiantes del nivel
secundario en € area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica— Il bimestre,
2025.
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Fuente: Elaboracion propiaa partir del registro auxiliar del area de DPCC — 2025.

Grafico 4. Distribucion del rendimiento académico de los estudiantes del nivel secundario en

el &rea de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica— |11 bimestre, 2025.

RENDIMIENTO ACADEMICO ESTUDIANTES NIVEL
SECUNDARIO IE J.C.M - Il BIMESTRE

3000% 16%
2500% 14%
12%
2000%
° 10%
1500% 8%
6%
1000% ’
4%
500%
| 2%
0% 1 lalls | | M | .I.I 1 " | | || N -I 0%
SE 14E 7E 8E 15E 52 E
mmmm N° Estud. % INICIO N° INICIO %
PROCESO N° s PROCESO % s LOGRADO N°

Fuente: Elaboracion propiaa partir del registro auxiliar del éarea de DPCC — 2025.
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Grafico 5. Distribucion del rendimiento académico de los estudiantes del nivel
secundario en €l &rea de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica— 1V bimestre,
2025.
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Fuente: Elaboracién propiaa partir del registro auxiliar del area de DPCC — 2025.

Gréfico 6. Incremento del nivel de logro esperado y destacado de los estudiantes del

nivel secundario en € area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica durante € afio

lectivo 2025.
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Fuente: Elaboracién propiaa partir del registro auxiliar del area de DPCC — 2025.
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ANEXO 07: INSTRUMENTOSDE EVALUACION UTILIZADOS

El presente anexo presenta los instrumentos de evauacion utilizados durante € desarrollo

de las actividades pedagdgicas en € area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica, los

cuales permitieron recoger informacion sobre e desempefio de los estudiantes en relacion

con las técnicas de ensefianza aplicadas, en concordancia con e enfogque por competencias

del Curriculo Naciona de la Educacion Béasica.

Anexo 07.1. Rubrica de evaluacion del desempefio en €l area de DPCC

Area: Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica

Nivel: Secundaria
Competencias evaluadas:

Construye su identidad.

Convivey participa democraticamente en la blsqueda del bien comun.

Tabla 1. Rubrica de evaluacion del desempefio

Nivelesdelogro

Descripcion del desempefio

DESTACADO (AD)

Analiza criticamente situaciones de la realidad, argumenta con
fundamentos éticos. Participa de manera activa y propositiva,
demuestra liderazgo ciudadano y actla con autonomia y
responsabilidad.

LOGRADO (A)

Participa responsablemente en las actividades propuestas.
Expresa opiniones con argumentos basicos, respeta normas de

convivenciay reconoce su identidad persona y social.

EN PROCESO (B)

Participa de manera intermitente, presenta dificultades para
argumentar sus opiniones y requiere acompafiamiento para

cumplir normasy asumir responsabilidades.

EN INICIO (C)

Muestra escasa participacion, dificultad para expresar ideas,
limitado reconocimiento de normas de convivencia y requiere

apoyo permanente.

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 07.2. Ficha de observacion del desempefio ciudadano

Area: Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica
Actividad observada:

Fecha:

Gradoy seccion:

Tabla 2. Ficha de observacion del desempefio ciudadano

I ndicador es de desempefio Si | No | Observaciones

Parti cipa activamente en las actividades desarrolladas.

Expresa sus ideas con respeto hacialos demas.

Escuchay valoralas opiniones de sus comparfieros.

Cumple las normas de convivencia establ ecidas.

Demuestra actitud democréticay colaborativa.

Fuente: Elaboracion propia.

Anexo 07.3. Lista de cotejo para actividades participativas

Area: Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica

Técnicas evaluadas. debate, estudio de casos, trabajo colaborativo y proyectos.

Tabla 3. Lista de cotejo para actividades participativas

Criterios de evaluacién Logrado | Enproceso | Eninicio

Identificael problema o situacion planteada

Participa activamente durante la actividad.

Argumenta sus opiniones de manera coherente.

Trabaja de forma colaborativa con sus comparieros.

Demuestra respeto y toleranciaen lainteraccion.

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 07.4. Ficha de observacion detrabajo en equipo — Aprendizaje Cooper ativo

Areacurricular: Formacion Ciudadanay Civica

Bimestre: IV

Gradoy seccion: 3° “U”

Fecha: 06/11/2025

Tema: Mecanismos pararesolver conflictos en una democracia

Docente: Callan Vega, LizaEsmeralda

Descripcion:

La siguiente ficha permite evaluar |a participacién de los estudiantes en actividades de aprendizaje
cooperativo, considerando su desempefio en e trabajo en equipo, resolucion de conflictos,
argumentacion y aporte de ideas durante la actividad. Cada criterio se puntiade 1 a 5, donde 5 es

desempefio sobresaliente y 1 desempefio minimo.

Tabla 4. Ficha de observacién de trabajo en equipo

CRITERIOS
Participaen )
_ o Argumentade | Aportaideas
formaactiva Seidentifica
] o formaclaray parala
en el trabgjo | como individuo ) _
_ precisalos resolucion w
APELLIDOSY €en equipo, capaz de ) <
mecanismos delos =
N° NOMBRES respetando los resolver Zz
_ pararesolver problemas 5
acuerdos conflictosen ,
conflictosen | y/odesarrollo
tomados una
o _ una de
al interior del democracia ) o
) democracia. | lasactividades.
equi po.
1/2|/3/4|/5|1|2|3|4|5[(1|/2|3[4|5(1/2|3|4|5
01
02
03
04
05
06
07
08
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Tabla 4. Interpretacion del puntajetotal

Puntaj e total I nter pretacion
16-20 Destacado — Excelente desempefio en trabajo en equipo
11-15 Logrado — Buen desempefio, con algunas mejoras
necesarias
6-10 En proceso — Desempefio limitado, requiere apoyo y
seguimiento
0-5 En inicio — Desempefio insuficiente, no cumple criterios

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 07.5. Rubrica de evaluacion de exposiciones — Area DPCC

Curso: Desarrollo Persona, Ciudadaniay Civica

Docente: Cdlan Vega, Liza Esmerada

Grado/Seccion:
Fecha:
Tabla 5. Rubrica de evaluacion de exposiciones
Criteriosde o
. Destacado (AD) Logrado (A) En proceso (B) Eninicio (C)
evaluacion
Saluda, mantiene | Saluda, mantiene | Saludade manera | Saluda
contacto visual, | contacto visual y | limitada, minimamente, no
, postura adecuada | postura contacto visual | mantiene contacto
Calidad de ) _ )
» y proyecta adecuada. parcial, postura | visua ni postura
presentacion _
seguridad poco adecuada. adecuada.
durante la
exposicion.
Modula Modula e tono | Modula & tono | No modulaé tono,
correctamente e | correctamente, de forma | comunicacion
tono, la | comunicacion limitada, confusa 0
Tono devoz comunicacion adecuada. comunicacion ininteligible.
fluye con poco clara.
naturalidad y
claridad.
Explica e tema | Explica e tema | Explica Presenta dificultad
con claridad, | demaneraclaray | parcia mente, para explicar e
Dominio del tema | precision y | precisa con agunas | tema o]
profundidad. imprecisiones. informacion
incorrecta.
Presentacion Presentacion Presentacion Presentacion
_ clara, muy bien | clara, bien | poco clara, | confusa, mal
Materia o
estructurada, estructurada vy | estructura estructurada 0
producto _ _ _
atractiva y | relevante. mejorable, irrelevante.
presentado _
relevante para € relevancia
tema. parcial.

Fuente: Elaboracién propia.
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Anexo 07.6. Rubrica de evaluacion de proyectos de investigacion — Nivel Secundario

Area: Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica
Curso:
Grado/Seccion:

Fecha:

La siguiente tabla presenta la rubrica de evaluacion de proyectos de investigacion, con los criterios, niveles de logro y descripciones del desempefio de los

estudiantes en el area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica.

Tabla 6. Rubrica de evaluacion de proyectos de investigacion — Nivel secundario

Criterios deevaluacion AD - Sobresaliente (5) A — Destacado (4) B — En proceso (3) C-Eninicio (2-1)
Problema claramente | Problema bien delimitado, | Problema delimitado, pero | Problema  poco  claro,
delimitado, describe | describe  las  situaciones | descripcion limitada y pocas | descripcion insuficiente, sin
detalladamente las | problema y  variables. | referencias. referencias.

Delimitacion del problema | ]
situaciones  problema y | Referencias adecuadas.

variables. Referencias

completasy pertinentes.

Pregunta claramente | Pregunta  formulada vy | Pregunta formulada, poco | No hay pregunta o es
_ _ . |formulada 'y  acotada, | acotada, adecuadaal objetivo | especificay acotada inadecuada para el abjetivo.
Enunciado deinvestigacion o i
adecuada al objetivo de | deestudio.
estudio.
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Objetivo general articulado | Objetivo general articulado | Objetivo general articulado, | Objetivos ausentes 0
o con la pregunta, objetivos| con la pregunta, objetivos | objetivos especificos poco | inadecuados.
Objetivos especificos claros, | especificos claros y | claros.
acanzablesy coherentes. alcanzables.
Incluye importancia del | Incluye importancia del | Incluye agunos aspectos, | No incluye justificacion o
estudio, vaor tedrico, | estudio, valor  tedrico, | poco clarao coherente. inadecuada.
Justificacion relevancia social y practica, | relevancia social y practica,
claray coherente. pero podria mejorar
coherencia.

Marco tedrico

Revisiéon extensa de fuentes
relevantes, excelente sintesis
y organizecion, claramente

vinculada al problema.

Buena revisién de fuentes,
sintesis y
adecuada,

problema.

organizacion

vinculada a

Revisién adecuada, sintesisy
organizacion limitada,
intenta apropiarse de las

ideas.

Revision minima o]
inexistente, sin vinculacion
con el problema, apropiacion

nula.

Disefio, instrumentos, | Disefio claro, instrumentosy | Disefio y procedimientos | Disefio y  procedimientos
) procedimientos y andlisis | procedimientos apropiados, | descritos, claridad limitada, | vagos 0 inexistentes, sin
Metodologia claros, congruentes con | congruenciaadecuada. poca congruencia. congruencia.
problemay marco teorico.
Uso adecuado de normas | Uso adecuado, incluye la | Uso parcial de normas APA, | Uso minimo o incorrecto de
Normas APA APA, incluye todas las | mayoriade fuentes. algunas fuentes incluidas. normas  APA,  fuentes
fuentes. faltantes.
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Redaccién claray coherente, | Redaccion clara, coherente, | Redaccion poco  clara, | Redaccién confusa,
Claridad y coherenciaen o o ) o _ o
» tecnicismos correctos. tecnicismos adecuados, | coherencia limitada, | incoherente, tecnicismos no
redaccion mejora posible. tecnicismos parciales. utilizados.
Panoramaclaro de hallazgos, | Conclusion bien | Ideas poco claras, relacion | Ideas confusas, norespondea
Conclusién ideas precisas, responde a | estructurada, algunas | limitada con objetivos. objetivos, o0 no hay
objetivos. omisiones. conclusion.
Bibliografia completa, | Bibliografia cas completa, | Bibliografia parcia, formato | Bibliografia  ausente o
Bibliografia formato APA correcto en | formato APA correcto en la | APA limitado. incorrecta.
todo e documento. mayoria.

La siguiente tabla muestra lainterpretacién de la puntuacién total obtenida por |os estudiantes en la evaluacion de sus proyectos de investigacion, segun la
rubrica aplicada en el area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica.

Tabla 7. Interpretacion de la puntuacion total obtenida en los proyectos de investigacion — Nivel Secundario

Puntaje I nter pretacion

50y més Sobresaliente — Proyecto aprobado

40 - 49 Notable — Proyecto aceptado
30-39 Aprobado — Serequiere revision y gjustes
0-29 Insuficiente — Proyecto eninicio

Fuente: Elaboracion propia.

135



Institucidon Educativa “José Carlos Mariategui” — Cunca

ANEXO 08: EVIDENCIAS PEDAGOGICASDEL TRABAJO DOCENTE

136



Institucidon Educativa “José Carlos Mariategui” — Cunca

TECNICA EXPOSITIVA
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TECNICA ESTUDIO DE CASOS




TECNICA DEL DEBATE
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TECNICA DE LA SIMULACION
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