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RESUMEN

La investigacion titulada “El sketch teatral como herramienta pedagdgica en el desarrollo de la
expresion oral en inglés en los estudiantes del quinto afio de secundaria de la I.E. Juan Valer
Sandoval, Nuevo Chimbote, 2023 tuvo como objetivo demostrar que la propuesta pedagdgica
basada en el uso del sketch teatral influye significativamente en la capacidad de expresion oral

en el area de inglés.

El estudio fue de tipo experimental, con un enfoque cuantitativo y un disefio pre-experimental.
La poblacion estuvo conformada por 160 estudiantes, y la muestra fue de 35 alumnos del quinto
grado, seccion “B”. Para la recoleccion de datos se aplicd una prueba pretest y postest de la

intervencion, elaborada por los autores.

El sketch teatral, por su naturaleza breve, sencilla y comunicativa, permitio que los estudiantes se
expresaran oralmente en inglés de manera contextual, interactiva y creativa, generando un

aprendizaje significativo y motivador.

Los resultados evidenciaron que el uso del sketch teatral tuvo una influencia positiva y
significativa en la expresion oral de los estudiantes, con una ganancia académica de 5.25693

después de su aplicacion.

Palabras clave: Sketch teatral; Expresion oral; Estrategias pedagogicas; Aprendizaje

significativo.



ABSTRACT
The research titled “The Theatrical Sketch as a Pedagogical Tool in the Development of Oral
Expression in English among Fifth-Year Secondary Students at 1.E. Juan Valer Sandoval, Nuevo
Chimbote, 2023” aimed to demonstrate that the pedagogical proposal based on the use of

theatrical sketches significantly influences oral expression skills in the area of English.

The study was experimental in nature, with a quantitative approach and a pre-experimental
design. The population consisted of 160 students, and the sample included 35 fifth-grade
students from section “B”. For data collection, the authors administered a pre-test and post-test

as part of the intervention.

The theatrical sketch, due to its brief, simple, and communicative nature, allowed students to
express themselves orally in English in a contextualized, interactive, and creative manner,

generating meaningful and motivating learning.

The results showed that the use of theatrical sketches had a positive and significant influence on

the students’ oral expression, with an academic gain of 5.25693 after its application.

Keywords: Theatrical sketch; Oral expression; English; Pedagogical strategies;

Meaningful learning.
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1) INTRODUCCION

1.1. Realidad problemética

En la actualidad, el desarrollo de la expresion oral en la ensefianza del idioma inglés
continda siendo uno de los principales desafios en los sistemas educativos a nivel internacional.
Diversas investigaciones evidencian que, en muchos contextos escolares, persisten metodologias
tradicionales centradas en la ensefianza de la gramatica y el vocabulario, lo que limita las
oportunidades de interaccién comunicativa real y afecta negativamente el desempefio oral de los
estudiantes. En este sentido, se sefiala que la escasa practica comunicativa genera dificultades en
la fluidez, la pronunciacidn y la confianza al hablar en una lengua extranjera (Rativa et al., 2020;
Viteri, 2019). Como respuesta a esta problemaética, diferentes investigaciones internacionales y
latinoamericanas han propuesto la integracion del teatro educativo y, en particular, del sketch
teatral como una estrategia pedagdgica eficaz para favorecer la produccion oral. Al respecto, Al
Hasan, (2023) sostiene que el uso de actividades dramaticas en la ensefianza del inglés
contribuye significativamente al fortalecimiento de la expresion oral, favoreciendo la fluidez, la
pronunciacion y la confianza de los estudiantes al comunicarse en una lengua extranjera. De
manera similar, Pérez y Duran (2018) demostraron que el uso de sketches teatrales en estudiantes
de secundaria contribuye al fortalecimiento de la fluidez y la seguridad al expresarse en inglés,
mientras que Palencia et al. (2016) evidenciaron mejoras sustanciales en la expresiéon oral
mediante la aplicacion de situaciones teatrales en contextos escolares publicos.

En el contexto nacional, si bien los docentes emplean diversos metodos, estrategias y
enfoques con la finalidad de promover aprendizajes significativos en el area de inglés, no

siempre se logra un desarrollo efectivo de la expresion oral en los estudiantes. Diversos estudios

12



realizados en instituciones educativas peruanas indican que la ensefianza del inglés continla
priorizando el cumplimiento de la programaciéon curricular y el trabajo con materiales impresos,
relegando la practica comunicativa sostenida y el monitoreo constante de las competencias
orales. Esta situacion limita la participacion activa de los estudiantes y dificulta el logro de los
objetivos pedagogicos vinculados al uso funcional del idioma (Inga, 2021; Viteri, 2019). En este
marco, el uso del arte y de la representacion teatral ha venido cobrando mayor relevancia en los
entornos educativos contemporaneos, al incorporarse no solo con fines artisticos, sino también
como un recurso metodolédgico que favorece aprendizajes mas activos, vivenciales y centrados
en el estudiante.

A nivel local, en la Institucion Educativa Juan Valer Sandoval, las practicas profesionales
realizadas en el nivel secundario permitieron observar una problematica recurrente relacionada
con la expresion oral en el area de inglés. Se evidencié que los estudiantes del quinto grado de
secundaria presentan temor a expresarse frente a sus comparieros, especialmente cuando deben
comunicarse en inglés, lo cual se manifiesta en errores frecuentes como la mezcla inadecuada de
palabras, la emision de oraciones incoherentes, la baja fluidez, dificultades en la pronunciacién y
un vocabulario limitado. Estas dificultades no solo afectan su desempefio académico, sino que
también reducen sus oportunidades de interactuar de manera efectiva en el idioma extranjero.
Esta situacion coincide con lo sefialado por Ramirez (2020), quien afirma que la ansiedad y la
inseguridad al hablar en una lengua extranjera influyen negativamente en la participacion oral y
en el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes.

En consecuencia, se hace necesario investigar la influencia del sketch teatral como
estrategia pedagogica en el desarrollo de la expresidn oral en el area de inglés, con el propdsito

de evidenciar sus beneficios, promover su aplicacion efectiva en el aula y aportar estrategias

13



innovadoras que contribuyan tanto al proceso de aprendizaje de los estudiantes como a la

formacion de futuros docentes comprometidos con metodologias activas y comunicativas.

1.2 Formulacién del problema

¢En qué medida la propuesta pedag6gica basada en el uso del sketch teatral influye en la
capacidad de la expresion oral en el area de inglés en los estudiantes del 5to grado de secundaria

de la I.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote, 2023?

1.3. Objetivos:

1.3.1 Objetivo General

Demostrar que la propuesta pedagogica basada en el uso del sketch teatral influye en la
capacidad de la expresion oral en el area de inglés en los estudiantes del 5to grado seccion “B”

de secundaria de la I.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote, 2023.

1.3.2 Objetivos Especificos

Determinar el nivel de expresion oral en el area de inglés de los estudiantes del 5.° grado
seccion “B” de secundaria de la I.E. Juan Valer Sandoval, antes de la aplicacion de la
propuesta pedagdgica basada en el sketch teatral.

Elaborar y aplicar la propuesta pedagogica basada en el uso del sketch teatral para el
desarrollo de la expresion oral en el area de inglés en los estudiantes del 5.° grado seccion
“B” de secundaria de la I.LE. Juan Valer Sandoval.

Determinar el nivel de expresion oral en el area de inglés de los estudiantes del 5.° grado
seccion “B” de secundaria de la I.E. Juan Valer Sandoval, después de la aplicacion de la

propuesta pedagdgica basada en el sketch teatral.
14



1.4 Formulacién de la hipotesis

El uso de la propuesta pedagdgica basada en el sketch teatral influye en la capacidad de
expresion oral en el area de inglés en los estudiantes del 5to “B” de secundaria de la I.E. Juan

Valer, Nuevo Chimbote, 2023.

HO: El sketch teatral NO influye en la capacidad de la expresion oral en los estudiantes

del 5to “B” de secundaria de la |.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote, 2023.

H1: El sketch teatral SI influye en la capacidad de la expresion oral en los estudiantes del

5to “B” de secundaria de la I.LE. Juan Valer, Nuevo Chimbote, 2023.

1.5 Justificacion e Importancia

La presente investigacion resulta importante porque evidencia que el uso del sketch
teatral constituye una estrategia pedagégica eficaz para fortalecer la expresion oral en inglés en
estudiantes de secundaria, superando enfoques tradicionales centrados Unicamente en la
gramatica y la comprension lectora. A diferencia del proyecto inicial, en el cual se planteaba de
manera prospectiva el valor potencial del teatro como recurso metodolégico, los resultados
obtenidos en esta investigacién demuestran de forma concreta y verificable que los estudiantes
mejoraron su fluidez, pronunciacion, coherencia y seguridad al comunicarse en el idioma. Estas
mejoras confirman la relevancia de promover metodologias activas que vinculen el aprendizaje
del inglés con situaciones reales y significativas, donde el estudiante pueda utilizar el idioma de

manera funcional, creativa y contextualizada.

Desde una perspectiva tedrica, la investigacién adquiere importancia porque valida los

aportes del enfoque constructivista planteados por Piaget y Vygotsky, al evidenciar que la
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interaccion, la participacion activa y la produccién oral dentro de un entorno dinamico favorecen
procesos de internalizacién linguistica. Asimismo, los hallazgos respaldan la teoria de la
competencia comunicativa de Hymes, pues los estudiantes lograron desenvolverse con mayor
espontaneidad y confianza, demostrando un progreso real en el uso practico del idioma. Estos
resultados no solo reafirman los fundamentos tedricos que sustentaron el proyecto, sino que
amplian su aplicacion al demostrar que el sketch teatral es una estrategia pertinente y efectiva en

contextos escolares reales.

En el ambito practico, esta investigacién resulta especialmente importante porque ofrece
a los docentes una alternativa metodoldgica que permite observar, guiar y evaluar el desempefio
oral de los estudiantes de manera mas directa y auténtica. La implementacion del sketch teatral
gener60 ambientes de aprendizaje mas motivadores, participativos y significativos, lo que
contribuyé al desarrollo de habilidades comunicativas necesarias para el uso del inglés en
situaciones cotidianas. Para los estudiantes, esta experiencia representd una oportunidad de
superar la ansiedad al hablar, fortalecer su autoestima linglistica y mejorar su capacidad de

interaccion oral, aspectos que se evidencian en la comparacion entre el pretest y el postest.

Finalmente, desde el punto de vista metodoldgico, esta investigacion cobra importancia al
demostrar que un disefio pre-experimental, apoyado en un pre test y un pos test, permite evaluar
con claridad los efectos de una intervencion pedagdgica basada en actividades dramatizadas. Los
resultados obtenidos constituyen una referencia relevante para futuras investigaciones y para
instituciones educativas que deseen implementar o perfeccionar estrategias orientadas al
desarrollo de la expresion oral en inglés. De este modo, la presente investigacion no solo aporta

evidencia empirica, sino que también reafirma la necesidad de continuar promoviendo
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metodologias activas que respondan a las demandas comunicativas del aprendizaje del idioma en

la actualidad.

1.6. Limitaciones de estudio

Una primera limitacién estuvo relacionada con el tiempo disponible para llevar a cabo las
actividades planificadas. El estudio se desarrolld dentro de un periodo académico con horarios
establecidos y sesiones limitadas del &rea de inglés, lo que redujo el margen para ejecutar cada

fase de trabajo con mayor amplitud.

De igual manera, se presentaron limitaciones asociadas a los recursos materiales y
tecnoldgicos. Algunos elementos necesarios para el trabajo cotidiano; como espacios amplios,
utileria basica o apoyo audiovisual; no siempre estuvieron disponibles. Estas condiciones propias
del funcionamiento regular de la institucion obligaron a realizar ciertos ajustes estratégicos

durante el desarrollo de la propuesta.

Finalmente, se registraron condiciones externas no controlables que suelen presentarse en
contextos escolares, tales como actividades institucionales, ausencias esporadicas de estudiantes
e interrupciones en el horario habitual. Estos factores generaron variaciones en la asistencia y
continuidad del trabajo, afectando Unicamente aspectos operativos del proceso, mas no el

desarrollo general de la aplicacion pedagogica.
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I1) MARCO TEORICO

2.1. EXPRESION ORAL
2.1.1. Definicion

La expresion oral se concibe como la habilidad que posee una persona para transmitir
ideas, emociones y pensamientos a través del uso de la voz. Es un proceso de interaccion social
en el cual el hablante emplea el lenguaje para comunicar mensajes de manera pertinente al
contexto, ya sea en situaciones personales, académicas o laborales. Esta competencia constituye
un componente fundamental de la comunicacion humana, “implica expresarse de forma clara,
coherente y con capacidad de persuasion. Ademas, trasciende el simple hecho de producir
palabras, ya que requiere el dominio de estrategias que permitan manifestar ideas y sentimientos

de manera efectiva” (Garcia, 2025, p. 1).

La expresion oral también se reconoce como un elemento esencial en la vida social, pues
permite establecer relaciones comunicativas significativas entre los participantes del intercambio.
A través de ella, el hablante busca transmitir un mensaje claro y adecuado para su interlocutor,
favoreciendo la interaccion y la comprension mutua. En este sentido, “la expresion oral
constituye un instrumento fundamental para la construccion de identidades y el desarrollo
personal, ya que se refleja en la participacion, la interaccion y la recuperacion de la informacion,

tanto en espacios presenciales como virtuales” (Gutiérrez & Cruz, 2023, p. 17).

De igual manera, la expresion oral no se limita Unicamente al empleo de la voz. Esta se
complementa con elementos no verbales, como los gestos, la postura corporal, los movimientos y
las expresiones faciales, que contribuyen a enriquecer o reforzar el mensaje que se desea

comunicar. No obstante, estos recursos deben emplearse de manera natural, pertinente y en
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coherencia con la situacion comunicativa, ya que un uso exagerado o inadecuado podria

distorsionar el significado del mensaje o afectar la credibilidad del hablante.

2.1.2. Caracteristicas

a) Caréacter comunicativo y social.

La expresion oral posee un caracter eminentemente comunicativo y social, pues
constituye el medio principal a través del cual las personas establecen vinculos, comparten ideas
y construyen significados durante sus interacciones cotidianas. Hablar no se limita a la
articulacion de sonidos o palabras; implica transmitir mensajes con una intencion definida,
orientada a generar una respuesta o reaccion en el interlocutor. En este sentido, la oralidad se
concibe como una préctica social donde hablante y oyente se influyen mutuamente dentro de un
contexto comun. “La expresion oral permite a los individuos participar activamente en la vida
social, académica y profesional, pues mediante ella se comparten experiencias, conocimientos y

emociones” (Cassany, 2006, p. 1).

De acuerdo con Vygotsky, “el lenguaje cumple una funcion social antes que individual,
pues nace de la interaccion con los otros y se transforma en la herramienta esencial del
pensamiento y del aprendizaje” (Vygotsky, 1978, p. 1). Esta afirmacion demuestra que la
expresion oral no debe entenderse solo como una habilidad linguistica, sino como un recurso

social que permite construir conocimiento y favorecer la interaccion entre las personas.

En el &mbito educativo, este enfoque social y comunicativo adquiere una relevancia
particular, ya que a través de la expresion oral los estudiantes no solo demuestran lo que han
aprendido, sino que también interacttan, colaboran y construyen significados junto con sus

comparieros y docentes. Asi, promover el desarrollo de la expresion oral en el aula no solo
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potencia las habilidades linguisticas, sino que también refuerza las capacidades sociales, la

empatia y la participacion activa dentro de la comunidad educativa.

b) Interaccion entre hablante y oyente.

La expresion oral se sustenta en la relacion constante que se genera entre el hablante y el
oyente, quienes intervienen de manera conjunta en la construccion del significado del mensaje.
La comunicacion oral no debe entenderse como un acto unidireccional, sino como un proceso
dinamico en el que ambos participantes modifican su manera de hablar, interpretar y reaccionar
en funcidn de las sefiales verbales y no verbales que surgen durante la interaccién. Este
intercambio continuo permite que el mensaje pueda aclararse, ajustarse o reformularse,

adquiriendo sentido dentro del contexto en el cual se desarrolla.

De esta manera, la expresion oral se transforma en un proceso intersubjetivo donde el
significado del mensaje se genera a partir de la construccidn conjunta entre los interlocutores. En
el contexto educativo, esta interaccion entre hablante y oyente favorece el aprendizaje, pues
promueve el didlogo, la negociacion de significados y una participacion mas activa por parte de

los estudiantes.

¢) Uso del lenguaje verbal y no verbal.

La expresion oral integra de forma conjunta el lenguaje verbal y el no verbal, al combinar
las palabras con gestos, movimientos corporales, expresiones faciales y otras sefiales que afiaden
matices y profundidad al mensaje. Esta articulacion no solo contribuye a que el discurso sea mas

claro, sino que también refuerza su dimension emocional y contextual.
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Diversos estudios recientes demuestran que los componentes no verbales presentes en las
clases de inglés, como la postura, el contacto visual y los gestos, tienen un impacto notable en la
participacion y comprension de los estudiantes. En este sentido, “los futuros docentes de inglés
emplean la kinesia (movimientos corporales), la proxémica (distancia interpersonal) y las
expresiones faciales para captar la atencion de sus alumnos y favorecer el aprendizaje”

(Nurdiana, 2023, p. 1).

De manera similar, “una revision sistematica sobre la ensefianza del inglés sefiala que el
empleo estratégico de recursos por parte de los docentes, como los gestos y las expresiones
faciales, incrementa de forma notable la efectividad de la ensefianza” (E-Clue, 2020, p. 1), ya

que estos recursos complementan el mensaje verbal y ayudan a reforzar ideas clave.

Desde la perspectiva del estudiante, diversos estudios cualitativos indican que “el
contacto visual, las expresiones faciales amables y los gestos explicativos del docente aumentan

la confianza, la motivacién y la comprension durante las actividades orales en inglés” (Ferginan,

2023, p. 1).

Por esta razon, la utilizacidn consciente y equilibrada de ambos lenguajes posibilitan la
transmision de mensajes mas claros, completos y persuasivos. En los contextos educativos,
especialmente en la ensefianza del inglés, esta integracion facilita la interaccion, favorece la
comprension mutua y ayuda a generar un ambiente de aprendizaje mas dinamico y significativo,
en el cual el oyente no solo recibe palabras, sino también emociones, intenciones y actitudes

implicitas.
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d) Espontaneidad y naturalidad.

La espontaneidad y la naturalidad son componentes fundamentales de la expresion oral,
pues permiten que la comunicacién entre el hablante y el oyente se desarrolle de forma auténtica
y sin artificios. Hablar de manera espontanea implica una mayor agilidad mental, ya que el
discurso no surge de un texto memorizado, sino que se construye en el momento, adaptandose
tanto al contexto como a las respuestas del interlocutor. Esta produccion natural del lenguaje se
aproxima mas a las interacciones cotidianas y contribuye a establecer una comunicacion méas

genuina y significativa.

Estudios recientes sobre la ensefianza del inglés como lengua extranjera muestran que la
espontaneidad puede desarrollarse mediante metodologias orientadas a la comunicacién y al
enfoque dramatico. En esta linea, “las actividades interactivas y el trabajo colaborativo
incrementan la confianza y la fluidez; esto favorece una expresion mas improvisada, ya que los

estudiantes se sienten socialmente seguros y participativos al hablar” (Almeida & Rosero, 2023,

p. 1).

Del mismo modo, estrategias pedagogicas innovadoras como los juegos de rol, las
dindmicas teatrales y la improvisacion han evidenciado efectos positivos tanto en la motivacion
como en la produccion oral de los estudiantes. Tal como indica la literatura, “las herramientas
pedagdgicas que permiten a los estudiantes expresarse con libertad, sin depender de guiones
rigidos, estimulan un habla mas natural y una participacion oral més efectiva en inglés”

(Mendieta, 2021, p. 1).

En sintesis, promover la espontaneidad y la naturalidad en la ensefianza de la expresion

oral no solo mejora la fluidez y autenticidad del discurso, sino que también fortalece la seguridad
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del hablante y su competencia comunicativa real. Por ello, en una propuesta pedagdgica
sustentada en sketches teatrales, resulta esencial incluir actividades que impulsen la
improvisacion y la interaccion genuina, ya que estas permiten que los estudiantes se expresen de

manera mas libre, auténtica y con mayor significado.

e) Adecuacion al contexto comunicativo.

La adecuacidn al contexto comunicativo es una dimension esencial de la expresion oral,
ya que implica que el hablante adapte su discurso en contenido, forma y estilo, considerando al
interlocutor, la intencion del mensaje y el entorno social donde ocurre la interaccion. Este
proceso de ajuste permite que la comunicacion sea mas comprensible, pertinente y efectiva para

quienes participan en ella.

En el campo de la ensefianza del inglés, diversos estudios recientes subrayan la
importancia de esta capacidad de adaptacién. En el caso peruano, el Programa Curricular de
Inglés sefiala que “la competencia de comunicarse oralmente requiere que los estudiantes
empleen de manera estratégica recursos verbales y no verbales, ajustando el tono, el registro y

las expresiones de acuerdo con la situacion comunicativa” (ME, 2019, p. 137).

Por otro lado, el hablante debe dominar diversas estrategias linguisticas y tecnologicas
que faciliten una interaccion eficaz. Esto implica adaptarse al medio de comunicacion utilizado,
como chats, videollamadas o exposiciones en plataformas virtuales, y seleccionar el registro

adecuado en funcion de la audiencia y del propésito requerido.
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2.1.3. La expresion oral en la educacion

La expresion oral en la educacién representa una habilidad esencial para el desarrollo
comunicativo y académico de los estudiantes. “El enfoque comunicativo (‘Communicative
Language Teaching’) resulta indispensable para que los alumnos alcancen una oralidad auténtica,
ya que promueve tareas reales, intercambio de ideas y produccion espontanea, superando el

aprendizaje mecanico de estructuras gramaticales” (Jiménez, 2022, p. 1).

Asimismo, la dimension social de la oralidad se evidencia en diferentes estudios que
vinculan las habilidades sociales con el rendimiento en speaking. En esta linea, se sefiala que “las
relaciones entre comparfieros y la participacion en interacciones culturales dentro del aula

favorecen el desarrollo oral en inglés” (Alva, 2023).

2.1.4. La expresion oral en la ensefianza del idioma inglés

La expresion oral en la ensefianza del inglés constituye una habilidad clave para que los
estudiantes participen activamente en situaciones comunicativas auténticas, expresen sus ideas y
fortalezcan su confianza al utilizar el idioma. Esta competencia no se limita Unicamente a
producir enunciados, sino que incluye la aplicacion de estrategias pedagdgicas que favorezcan un
ambiente comunicativo real y dinamico. En esta perspectiva, numerosos estudios muestran que
las actividades enfocadas en potenciar la oralidad tienen efectos positivos en la fluidez, la
pronunciacion y la motivacion del estudiante. Por ejemplo, “el uso de videoconferencias
auténticas mejora significativamente las habilidades de speaking al aumentar la exposicion oral,

disminuir la ansiedad y promover una mayor participacion” (Sharifah, 2021).

Por ello, para lograr una ensefianza efectiva de la expresion oral, es fundamental no solo

disefiar actividades comunicativas contextualizadas, sino también considerar los factores
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emocionales, tecnoldgicos y metodoldgicos que influyen en la participacion estudiantil. Al
integrar estas estrategias, los docentes pueden crear espacios de aprendizaje que permitan a los

estudiantes expresarse con intencion, seguridad y un nivel mas alto de competencia.

Asimismo, para asegurar una expresion oral eficaz, es necesario reconocer que dentro del
aula se ponen en préctica diversas habilidades que los estudiantes desarrollan en distinta medida,
dependiendo de sus caracteristicas, experiencias y ritmos de aprendizaje. Algunas de estas

habilidades son:

<> Vocabulary skill

El dominio del vocabulario es un componente esencial para la expresion oral, ya que
facilita la seleccién de palabras adecuadas, permite transmitir significados con mayor exactitud y
amplia la capacidad de comunicarse de manera espontanea. “Contar con un repertorio léxico
amplio y activo contribuye a mejorar la fluidez y la precision del habla, y las actividades que
combinan el aprendizaje de vocabulario con la producciéon oral —como proyectos o

presentaciones— evidencian avances significativos en speaking” (Khaeriza, 2024, p. 27).
X Spelling skill

La habilidad de spelling, aunque suele vincularse principalmente con la escritura,
también cumple un papel importante en la expresion oral, ya que la conciencia ortogréfica
permite establecer una relacion adecuada entre grafemas y sonidos, favoreciendo una
pronunciacion mas precisa. “La evidencia actual sefiala que los enfoques de word study y la
ensefianza sistematica del spelling fortalecen no solo la produccion escrita, sino también la

capacidad de hablar con mayor exactitud y seguridad” (Caines, 2022, p. 4).
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X Phonological awareness

La conciencia fonolégica, junto con el entrenamiento en rasgos fonéticos especificos, es
esencial para lograr una pronunciacion clara y un habla comprensible en una segunda lengua.
“Las intervenciones que trabajan fonemas, acento y ritmo generan mejoras en la precision
articulatoria y en la comprension oral; por ello, la ensefianza aplicada de la fonética constituye un
componente fundamental para mejorar el speaking en estudiantes de inglés como lengua

extranjera” (Research, 2025).

o Grammar skill

La competencia gramatical permite producir enunciados coherentes y comprensibles; sin
embargo, “los enfoques comunicativos recomiendan ensefiar la gramatica integrada en tareas
significativas (‘grammar in context’) antes que mediante instruccion aislada. Revisiones
recientes sobre la ensefianza creativa de la graméatica muestran que las actividades
contextualizadas y orientadas a la comunicacion; como juegos de rol o tareas funcionales;

favorecen una mayor transferencia al habla” (Tamam, 2023, p. 1).

X Listening comprehension skill

La comprension auditiva es un pilar clave de la interaccion oral, pues un estudiante que
comprende lo que escucha puede responder coherentemente, formular preguntas y sostener un
intercambio comunicativo fluido. En esta linea, “revisiones sistematicas recientes identifican
practicas efectivas (pre-listening, while-listening, post-listening; tareas auténticas) que mejoran
la comprension y, por consiguiente, la calidad de las respuestas orales de los estudiantes”

(Qasserras, 2025).
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< Interactional skills

Las habilidades interaccionales —como la toma de turnos, la reparacion conversacional,
la introduccion de temas y la negociacion de significados— son esenciales para construir el
discurso oral de manera conjunta entre los interlocutores. En esta perspectiva, “el concepto de
interactional competence ha sido ampliado recientemente para evaluar no solo el habla
individual, sino la capacidad de participar eficazmente en interacciones dinamicas; estudios y
capitulos recientes muestran que las tareas de role-play y evaluaciones grupales favorecen estas

competencias” (Roever & Wei, 2021, p. 24).

o Non-verbal communication

La comunicacion no verbal —que incluye gestos, expresiones faciales, manejo del
espacio y postura corporal— complementa y matiza el mensaje verbal. En esta misma linea, “la
investigacion reciente en aulas de L2 evidencia que el uso intencional de gestos y sefiales no
verbales por parte tanto de docentes como de estudiantes mejora la atencién, la comprensién y la
participacion” (Diadori, 2024, p. 1).

2.1.5. Estrategias para el desarrollo de la expresion oral en inglés.

Para favorecer de manera efectiva la expresion oral, es esencial que los docentes de
lenguas planifiquen y apliquen diversas estrategias pedagdgicas que generen oportunidades
reales de comunicacioén, reduzcan la ansiedad y proporcionen préactica estructurada acompafiada
de retroalimentacion constante. “Las investigaciones sobre la practica en el aula indican que los
enfoques mas efectivos combinan objetivos de aprendizaje bien definidos, la activacion de
conocimientos previos, amplia practica guiada, retroalimentacion del docente y flexibilidad para
ajustar las actividades segtin las necesidades de los estudiantes” (Titan, et al. 2023). Del mismo
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modo, la aplicacion de estas estrategias mediante actividades comunicativas como
dramatizaciones, juegos de rol y proyectos colaborativos contribuye a mejorar la fluidez, la
precision y la competencia interactiva de los estudiantes, ademas de aumentar su motivacion y

grado de participacion.

Segln Titan, et al. (2023) algunas de las estrategias para desarrollar la expresion oral en

ingles son:

a) Dramatizations

Las dramatizaciones consisten en representar situaciones comunicativas mediante
pequefias actuaciones, lo que permite a los estudiantes utilizar el idioma de manera
contextualizada y creativa. Esta técnica favorece la espontaneidad, la fluidez y la participacion
activa, ya que el aprendizaje se construye a partir de la interpretacion de personajes y la

recreacion de escenarios vinculados a la vida real.

b) Role-playing games

El role-play implica que los estudiantes adopten identidades o roles especificos dentro de
un determinado contexto. Este enfoque facilita la practica de vocabulario y estructuras
gramaticales en situaciones sociales variadas, promoviendo interacciones auténticas vy

fortaleciendo las destrezas conversacionales de los estudiantes.

c¢) Theatrical sketches

Los sketches teatrales son escenas breves previamente disefiadas, en las que los

estudiantes ensayan didlogos estructurados. Esta estrategia contribuye a mejorar la
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pronunciacion, la entonacién y la retencion del lenguaje, ademas de permitir el trabajo con

discursos mas complejos en un ambiente seguro y cooperativo.

d) Collaborative work

El trabajo colaborativo se basa en actividades donde los estudiantes construyen
conocimiento de manera conjunta a través de la comunicacion constante. Al interactuar para
resolver tareas, negociar puntos de vista y tomar decisiones compartidas, se fortalece la

competencia comunicativa y se amplian las oportunidades reales de expresion oral.

e) Guided practice

La préctica guiada incluye ejercicios orales estructurados con el acompafiamiento directo
del docente. Esta estrategia facilita la consolidacion de modelos linguisticos adecuados, reduce la
aparicion de errores y refuerza la confianza del estudiante, ya que la produccién oral se

desarrolla en un espacio controlado antes de avanzar a actividades mas libres.

f) Audiovisual support materials

El uso de materiales audiovisuales como videos, audios o presentaciones multimedia
ofrece modelos auténticos de pronunciacién, ritmo y entonacion. Esta estrategia proporciona
exposicion a diferentes voces y contextos reales, favorece la comprensién auditiva y estimula la

produccién oral de los estudiantes
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2.1.6. Teorias y enfoques para desarrollar la expresion oral en inglés

La ensefianza de la expresion oral en inglés como lengua extranjera (EFL) o como
segunda lengua (ESL) se sustenta en diversas teorias lingisticas, psicolinglisticas y pedagdgicas
que explican como los estudiantes adquieren la habilidad de hablar en este idioma y qué factores
intervienen en dicho proceso. A continuacion, se presentan las principales bases teoricas que

respaldan el desarrollo de la expresion oral en inglés.
a) Teoria Constructivista de Piaget.

La teoria constructivista plantea que el aprendizaje es un proceso activo mediante el cual
el estudiante elabora su propio conocimiento a partir de la interaccién con el entorno. En
relacién con la expresion oral, esto significa que el estudiante no se limita a repetir
informacidn, sino que organiza, interpreta y comunica ideas tomando como referencia sus

experiencias previas (Lee, 2021.pag.3).

En el contexto de las clases de inglés, aplicar este enfoque implica que el docente debe
generar situaciones en las que los estudiantes se vean motivados o en la necesidad de hablar,

estructurar sus pensamientos y expresarlos con claridad.
b) Teoria Sociocultural de Vygotsky

La teoria sociocultural propuesta por Vygotsky sostiene que el lenguaje funciona como
una herramienta esencial de mediacion entre el individuo y su entorno. Desde esta
perspectiva, la expresion oral se desarrolla a través de la interaccion social, ya que los
estudiantes participan en actividades donde el habla cumple una funcién comunicativa

especifica. De este modo, el aprendizaje no se concibe como un proceso individual, sino
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como una construccién social en la que la comunicacion se convierte en el medio para

formar y transformar el pensamiento. (Lantolf & Poehner, 2020, pag.45).

Un concepto central dentro de este enfoque es la Zona de Desarrollo Proximo (ZDP), la
cual describe la distancia entre lo que un estudiante es capaz de realizar de manera independiente
y lo que puede lograr con la guia de un docente o con el apoyo de un compafiero mas
competente. “En el desarrollo de la expresion oral, esto implica que la fluidez, la pronunciacion y
la coherencia del discurso mejoran cuando los estudiantes trabajan colaborativamente con pares

mas avanzados o reciben modelos lingiisticos adecuados™ (Lantolf & Poehner, 2020, p.1).

c) Enfoque por tareas (Task-Based Language Teaching — TBLT)

En el ambito metodologico, el enfoque por tareas, conocido como Task-Based Language
Teaching (TBLT), se ha planteado como un marco efectivo para favorecer el desarrollo de la
expresion oral en inglés. “Diversas investigaciones actuales indican que la TBLT fortalece la
competencia oral al involucrar a los estudiantes en tareas comunicativas auténticas que los

obligan a utilizar el idioma para lograr un objetivo especifico” (Diaz, 2021, pag.34).

Este enfoque resulta especialmente pertinente para el desarrollo de la expresion oral
porque situa al estudiante en un rol activo donde debe hablar para cumplir la tarea asignada (por
ejemplo, planificar un evento, representar un sketch, realizar una entrevista o dramatizar
situaciones). Ademas, promueve la fluidez y la espontaneidad por encima de una precision
gramatical estricta, y posibilita la negociacién de significado, la interaccion entre pares y la

retroalimentacion inmediata, elementos esenciales para mejorar el desempefio oral.

En este sentido, la aplicacion de actividades orales auténticas, como dramatizaciones

teatrales en inglés, se integra adecuadamente dentro del marco de la TBLT y contribuye al
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fortalecimiento de la expresion oral, asi como al desarrollo integral de la competencia

comunicativa.

d) Teoria Comunicativa del Lenguaje — CLT

Segun Richards y Rodgers (2017), el enfoque comunicativo plantea que el propdsito
central del aprendizaje de una lengua es lograr una comunicacion significativa, y no simplemente
repetir estructuras de manera mecénica. Desde esta perspectiva, la expresion oral se desarrolla a
través de interacciones reales o simuladas en las que los estudiantes deben expresarse, negociar

significados y comprender mensajes auténticos (p.1).

Este enfoque concede prioridad a la fluidez como objetivo inicial, resaltando la
importancia de que los estudiantes se sientan con la libertad de cometer errores mientras intentan

comunicarse, ya gque estos forman parte natural del proceso de aprendizaje.

2.1.7. Dimensiones de la expresion oral

a) Fluidez

La fluidez hace referencia a la capacidad del hablante para producir discurso oral de
manera continua, natural y sin pausas innecesarias. Involucra el manejo adecuado del ritmo, la
velocidad de expresion y la habilidad para mantener una conversacion sin interrupciones que

dificulten la comprension.

De acuerdo con Nation & Newton (2020):

La fluidez se fortalece cuando el aprendiz automatiza los procesos de produccion
linguistica, ya que ello disminuye la carga cognitiva y permite que el habla se desarrolle con

mayor espontaneidad. Ademas, esta dimension esta vinculada estrechamente con la interaccion,
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pues la comunicacion oral exige respuestas agiles que sostengan el intercambio comunicativo
(p.1).

“Una fluidez adecuada no implica la eliminacion absoluta de pausas, sino la presencia de
pausas naturales y estratégicas que faciliten la claridad del mensaje. Por esta razdn, se considera
un indicador esencial del desarrollo comunicativo en entornos educativos donde se ensefia inglés

como lengua extranjera” (Richards, 2017, p.1).

b) Pronunciacion

La pronunciacién abarca la articulacion clara y correcta de los sonidos del idioma, asi
como el uso adecuado de la entonacion, el acento y el ritmo del habla. “En la ensefianza del
inglés, esta dimension es fundamental, ya que influye directamente en la inteligibilidad del
mensaje y en la percepcion que el interlocutor desarrolla sobre la competencia comunicativa del

hablante” (Derwing & Munro, 2023, p.1).

Ademas, investigaciones recientes sefialan que el objetivo principal de la pronunciacién
no es alcanzar un acento nativo, “sino lograr un nivel de inteligibilidad que permita una

comunicacion efectiva” (Levis, 2020, p.1).

c) Gramética

Segun Larsen-Freeman (2021)

La gramatica en la expresion oral se refiere al empleo adecuado de estructuras
gramaticales, tiempos verbales y reglas sintacticas que permiten elaborar mensajes

comprensibles y coherentes. Esta competencia no se basa Unicamente en memorizar reglas, sino
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en aplicarlas de manera funcional para construir significados en situaciones reales de

comunicacion (p.1).

En el aprendizaje del inglés, el dominio gramatical favorece la precision del discurso oral
y reduce la posibilidad de malentendidos o ambigiiedades. “La gramética también se articula con
otras dimensiones, como la coherencia y el vocabulario, ya que el hablante debe seleccionar

estructuras y patrones apropiados al contexto comunicativo” (Ellis, 2022, p.1).
d) Coherencia

Esta dimension se refiere a la organizacion légica y estructurada de las ideas dentro del
discurso oral. “Un discurso coherente se caracteriza por la adecuada relacion entre ideas
principales y secundarias, la progresion tematica y el uso de conectores discursivos que orientan

al oyente” (Halliday y Matthiessen ,2014, pag,26)

En la ensefianza del inglés, “la coherencia se desarrolla mediante estrategias de
planificacién, secuenciacion y cohesién, que comprenden el empleo de marcadores discursivos,

conectores 16gicos y otros recursos que facilitan el ordenamiento del mensaje” (Hyland, 2019,

p.1).
e) Vocabulario

“El vocabulario corresponde al conjunto de palabras que el hablante utiliza en su discurso
oral y su aprendizaje debe ser continuo, contextualizado y significativo, integrando tanto Iéxico

de alta frecuencia como expresiones idiomaticas y vocabulario académico” (Nation, 2022, p.1).
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2.1.8. Técnicas e Instrumentos de Evaluacion de la Expresion Oral

La evaluacion de la expresion oral en inglés requiere estrategias que permitan obtener
informacion confiable sobre aspectos como la fluidez, la coherencia, la pronunciacion y el uso
pragmatico del lenguaje. “Diversos autores contemporaneos sefialan que la evaluacion oral debe
centrarse en tareas comunicativas auténticas y en criterios claramente definidos, a fin de asegurar

su validez y fiabilidad” (Green, 2021, p.1).

a) Técnicas

% El role-play

Es una técnica ampliamente recomendada en estudios actuales por su capacidad para
recrear contextos comunicativos cercanos a la realidad. “Cambridge University Press destaca que
esta técnica fomenta la interaccion espontanea, indispensable para evaluar la fluidez, la gestién

de turnos y la improvisacion lingiiistica” (Richards, 2021).

+* Presentaciones Orales

Las presentaciones orales han adquirido una mayor relevancia en los Gltimos afios,
debido a que se alinean con competencias tanto académicas como comunicativas. Richards
(2021) sostiene que “las presentaciones permiten evaluar no solo el uso del lenguaje, sino

también la organizacion discursiva, el empleo de conectores y la claridad argumentativa” (p.1).
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b) Instrumentos
% Listas de Cotejo (Checklists)

Segiin Macmillan (2018), “las listas de cotejo permiten al docente verificar si el
estudiante cumple o no con una serie de indicadores previamente establecidos. Este instrumento
resulta Util para observaciones rapidas y para evaluar conductas comunicativas especificas, como
iniciar conversaciones, mantener contacto visual o emplear conectores” (p. 1). Aunque ofrecen
menos detalle que una rubrica, las listas de cotejo complementan otros instrumentos y resultan

ideales para actividades dinamicas como role-play o debates.

R/

« RuUbricas Analiticas

Segun Green (2020), desde Cambridge, se enfatiza que
“las rlbricas analiticas constituyen los instrumentos méas recomendados en la evaluacion
oral contemporanea, debido a que permiten valorar criterios especificos como fluidez,
pronunciacion, gramatica, vocabulario y coherencia”. Ademas, incrementan la
objetividad, ya que describen indicadores claramente diferenciados que orientan tanto la

calificacion como la retroalimentacion brindada a los estudiantes (p. 1).
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2.2 SKETCH TEATRAL
2.2.1. Definicidn del sketch teatral seglin autores

De acuerdo con lo planteado por Xiao et al. (2025), el sketch teatral forma parte de la
pedagogia basada en el drama, entendida como una metodologia educativa que “sumerge a los
estudiantes en experiencias comunicativas auténticas mediante la improvisacion, el juego de
roles y la representacion escénica” (p. 1). Desde este enfoque, los sketches constituyen
actividades breves y estructuradas en las que los estudiantes representan escenas o situaciones

simuladas, favoreciendo el uso del idioma de manera contextualizada, significativa y espontanea.

Por su parte, Mar et al. (2023) destacan que la integracion del teatro en la ensefianza del
inglés, incluidos los sketches, funciona como un recurso capaz de “motivar a los estudiantes,
incrementar su interaccion y permitirles incorporar su personalidad y experiencias en las
actividades dramatizadas” (p. 1). Esto demuestra que el sketch teatral va mas alla de una simple
actuacién, convirtiéndose en un espacio pedagdgico donde los estudiantes pueden expresar ideas,

emociones y perspectivas dentro de un entorno dinamico, participativo y creativo.

De igual forma, Basaran (2024) define el sketch teatral como una modalidad de process
drama en la que los estudiantes “asumen roles, exploran dilemas mediante dialogos
improvisados y representan escenas breves que simulan situaciones reales” (p. 1). Desde esta
mirada, el sketch se caracteriza por su dimensién colaborativa, creativa y reflexiva, permitiendo
desarrollar tanto habilidades linglisticas como competencias sociales a través de la actuacion

guiada.
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Finalmente, Yudiarta et al. (2024) sefialan que los sketches teatrales, al combinar
actuacién, interaccion y practica oral planificada, “contribuyen al fortalecimiento de la fluidez, la
expresividad y la confianza del estudiante, integrando elementos de improvisacion, repeticion
estructurada y reflexion sobre el uso del lenguaje” (p. 1). En suma, el sketch teatral se presenta
como una estrategia didactica que promueve un aprendizaje profundo y favorece el desarrollo

integral de la competencia oral en una lengua extranjera.

2.2.2. Caracteristicas del sketch teatral

a. Caracter comunicativo y expresivo

El sketch teatral se distingue por su fuerte orientacion comunicativa, ya que permite
transmitir ideas, valores y mensajes mediante una interpretacion dramética cargada de
expresividad. “Al emplear técnicas dramaticas como los juegos de rol y la improvisacion, los
estudiantes pueden fortalecer su comunicacién oral en inglés, dado que se generan espacios de
interaccion reales y con sentido” (Buenafio, Pazmifio et al., 2023, p. 1). Esto demuestra que las
estrategias teatrales no solo dinamizan el proceso de aprendizaje, sino que también promueven la
interaccion auténtica entre los participantes, contribuyendo al desarrollo de una comunicacion

efectiva en la lengua extranjera.

b. Interaccidn entre actores (cooperacion escénica)

Otra caracteristica fundamental del sketch teatral es la cooperacion entre los actores, pues
los estudiantes deben consensuar la creacién de personajes, la elaboracion de didlogos y la
coordinacion de las acciones que ocurren en escena. Este trabajo conjunto fortalece las

habilidades sociales y la cohesion grupal. La colaboracién dramatica potencia el pensamiento
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critico y la comunicacion entre estudiantes, demostrando que el teatro educativo no solo
desarrolla el lenguaje, sino también el trabajo en equipo y la cooperacion (Hu & Shu, 2025, p. 1).

c. Integracion del lenguaje verbal y no verbal

El sketch teatral articula de forma natural el lenguaje verbal con gestos, movimientos
corporales, contacto visual y postura. Esta integracion hace que el mensaje presentado en escena
sea mas comprensible y emocionalmente impactante. Un estudio reciente sefala que “la
comunicacion no verbal utilizada por los docentes influye de manera significativa en el aula de
inglés, ya que mejora la participacion y la comprension de los estudiantes” (Arce & Jhudith,

2023, p. 1).

d. Espontaneidad, creatividad e improvisacion

El sketch teatral promueve la espontaneidad y ofrece a los participantes la posibilidad de
improvisar, lo cual impulsa la creatividad y una expresion mas auténtica. Como sefala la
literatura, “la improvisacion teatral incrementa las habilidades comunicativas de los estudiantes,

al brindarles la libertad de construir dialogos en tiempo real” (Nuiiez, 2022, p. 1).

2.2.3. Elementos que conforman un sketch teatral

a. Guion

El guion es la estructura central de todo sketch, pues en él se organizan los dialogos, las
acotaciones y las indicaciones necesarias para la representacion escénica. En el ambito teatral, el
guion no solo establece lo que los personajes deben decir, sino también sus movimientos,

entradas, salidas y gestos. Se sostiene que un guion teatral “debe incluir los detalles técnicos
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indispensables para el espectaculo, ya que permite planificar con claridad la puesta en escena,

desde las acciones verbales hasta las indicaciones de luces y movimientos” (UNIR, 2022, p. 1).

b. Personajes

Los personajes son los elementos que otorgan vida al sketch. Cada uno posee una
identidad particular, intenciones, rasgos emocionales y relaciones especificas con los demas
participantes. En el guion, estos personajes pueden desempefiar roles principales o secundarios, y
sus intervenciones estan cuidadosamente ordenadas para dar coherencia a la narracion escénica.
Se afirma que “los personajes son fundamentales en la representacion, ya que su caracterizacion
(personalidad, conflicto, motivacion) permite que el publico comprenda las acciones y el

desarrollo dramatico” (Newman, 2023, p. 1).
c. Actuacion

La actuacion corresponde al proceso mediante el cual los intérpretes dan vida a sus
personajes. No se limita a recitar dialogos, sino que incluye la entonacién, el uso del cuerpo, los
gestos y la coordinacion con el resto del elenco. En el teatro educativo, se considera
imprescindible que la interpretacion sea natural, fluida y coherente con el guion, ya que esto
fortalece la comunicacion dramética y favorece una interaccion mas efectiva entre los

participantes.
d. Interaccion

La interaccidn es el componente escénico que define la manera en que los personajes se

comunican y se relacionan dentro del sketch. Comprende el dialogo, la improvisacion, las
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reacciones fisicas ante las acciones de otros y la cooperacién dramatica. Esta comunicacion
dinamica entre los actores permite construir de manera conjunta el sentido de la escena y facilita

ajustes inmediatos en funcion de las acciones del compafiero.

La interactividad es clave para que el sketch se convierta en una experiencia participativa
y dindmica. Desde la teoria teatral, la interaccion forma parte del “montaje teatral” y del
disefio escénico, ya que permite variaciones en la direccion, las entradas, las salidas y los

movimientos que no siempre estdn completamente definidos de antemano (UNIR, 2022,
p. 1).
2.2.4. Dimensiones del sketch teatral

a. Interactivo

La dimension interactiva del sketch teatral hace referencia a la colaboracion activa entre
los participantes, en la que los diadlogos y acciones escénicas no solo se representan, sino que se
construyen a partir del intercambio genuino entre los actores. Esta interaccidn conjunta fortalece
la comunicacion y posibilita una construccion compartida del significado dramatico. En el
ambito educativo, se afirma que la pedagogia basada en el drama “potencia el pensamiento
critico y fomenta la cooperacién entre los estudiantes mediante la colaboracion y la

comunicacion en actividades grupales” (Yaxin & Shu, 2025, p. 1).

b. Contexto

La dimension contextual del sketch teatral implica que las escenas representadas deben
situarse en un entorno significativo y relevante para los participantes. Este marco situacional

aporta autenticidad a la representacion y permite que las acciones escénicas se conecten con
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experiencias reales o cercanas a los estudiantes, aumentando el impacto pedagogico del sketch.
Desde la pedagogia dramatica se sostiene que la creacion de espacios interactivos y verosimiles
facilita un aprendizaje significativo, en el cual los estudiantes pueden integrar sus propias

identidades culturales y lingisticas.
c. Motivacion

La dimension motivacional del sketch teatral se evidencia en el entusiasmo y el
compromiso que los participantes manifiestan durante la dramatizacion. La incorporacion del
teatro en la ensefianza del inglés incrementa la motivacion intrinseca, ya que actuar, improvisar y
trabajar colaborativamente otorga un sentido de propdsito y representa un desafio creativo.
Segiin Bacova (2022), “participar en un festival teatral dentro del proceso de ensefianza del
inglés permite que docentes y estudiantes satisfagan necesidades de autonomia, competencia y

vinculo social, incrementando asi el valor motivador de la actividad” (p. 520).
d. Creativo

La creatividad en el sketch teatral se expresa a través de la libertad para inventar dialogos,
personajes, situaciones y acciones que reflejan la imaginacién de quienes participan. Esta
capacidad creativa se ve fortalecida cuando los estudiantes emplean la dramatizacion para

experimentar ideas, explorar emociones y construir narraciones originales y propias.
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2.2.5. Sketch teatral en la ensefianza del idioma ingles

La incorporacion del sketch teatral en la ensefianza del inglés se presenta como una
estrategia innovadora dentro del enfoque comunicativo, pues combina dramatizacion,
improvisacion y trabajo colaborativo para fomentar una produccion oral auténtica. La pedagogia
basada en el drama no solo incrementa la fluidez y la participacion oral de los estudiantes, sino

que también fortalece su motivacion y su autoestima.

a. El sketch como estrategia comunicativa dentro del enfoque comunicativo

El sketch teatral, al constituir una forma breve y estructurada de dramatizacion, se integra
eficazmente en el enfoque comunicativo porque brinda a los estudiantes oportunidades para
emplear el idioma en situaciones que se asemejan a la vida real y en interaccion constante con
sus comparieros. Segun Hahl y Keinénen (2024), “los métodos basados en la accion y el drama
dentro de la ensefianza de lenguas permiten construir un aula dindmica que impulsa la

motivacion y el aprendizaje activo” (p. 1).

Del mismo modo, el uso de técnicas como el role-play, la improvisacion o la narracién en
los sketches teatrales permite a los estudiantes practicar estrategias comunicativas reales, lo que
no solo mejora su produccion oral, sino también su capacidad para negociar significados y

trabajar colaborativamente.

b. Impacto del sketch en la participacion y motivacion del estudiante

El uso de dramatizaciones breves en las clases de inglés tiene un impacto directo en la

participacion estudiantil: al asignarse roles definidos y trabajar en equipo, los alumnos se

43



involucran de manera mas activa. “La implementacion de actividades dramaticas incrementa la
motivacion para aprender inglés entre estudiantes de un club de inglés, demostrando que el
drama como recurso pedagogico genera una motivacion significativa en los alumnos” (Adi &

Susilowati, 2025, p. 1).

Asimismo, técnicas dramaticas como la narracion, la improvisacion y la dramatizacion
fortalecen la participacion colaborativa y potencian el aprendizaje, ya que los estudiantes se
sienten mas conectados emocionalmente y comprometidos con las actividades que realizan en el

aula.
c. Relacion del sketch con las competencias del curriculo nacional

Desde una perspectiva curricular, la integracion del sketch teatral en el area de inglés
contribuye al desarrollo de las competencias comunicativas establecidas en distintos sistemas
educativos. En la educacion secundaria, diversos estudios muestran que el uso del drama facilita
el logro de objetivos vinculados a la fluidez, la expresion oral y la confianza al hablar, todos
alineados con los estandares del curriculo en comunicacion oral. Por ejemplo, Yudiarta,
Suwastini y Mahayanti (2024) realizaron una investigacion sobre pedagogia dramatica y
“constataron que los estudiantes mejoraron su fluidez y seguridad al hablar luego de emplear
dramatizaciones y role-play, lo cual respalda la incorporacion de estas estrategias dentro del

curriculo” (p. 1).

44



2.2.6. Bases tedricas que sustentan el uso del sketch teatral
% Pedagogia dramaética
Heathcote es una de las figuras mas influyentes en la educacion dramatica. Su enfoque
Mantle of the Expert segun Allen & Handley (2025) propone que:

Los estudiantes participen en situaciones ficticias asumiendo roles de expertos para
resolver problemas, investigar casos o enfrentar dilemas. Este modelo convierte la
dramatizaciéon en un espacio de aprendizaje profundo, en el que los estudiantes
desarrollan pensamiento critico, responsabilidad y habilidades comunicativas. Ademas,
Heathcote sefiala que el drama permite activar experiencias auténticas y contextualizadas,
generando un entorno donde el alumno asume un rol activo, reflexivo y colaborativo (p.

1).

Sus aportes fundamentan al sketch teatral como una practica pedagdgica que integra
accion, dialogo, expresion corporal y toma de decisiones, favoreciendo el desarrollo de

competencias comunicativas y sociales.
% Cecily O’Neill y el Process Drama

O’Neill es una de las principales investigadoras que ha sistematizado el process drama,
un enfoque donde el aprendizaje ocurre mientras docentes y estudiantes construyen una historia

dramaética sin seguir un guion rigido. Segun Hefferon (2020).

En este enfoque, escenas, personajes y conflictos emergen a través de improvisaciones y
decisiones compartidas. O’Neill destaca que el drama permite la exploracion emocional,

la resolucion de problemas, la comunicacion genuina y la expresion creativa, elementos
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que también caracterizan al sketch teatral. El valor pedagogico del process drama reside
en que motiva a los estudiantes a interactuar, improvisar, generar significados y
reflexionar sobre las acciones realizadas, proporcionando asi la base conceptual que

fundamenta al sketch como herramienta para el aprendizaje lingistico y social (p. 40).

% Keith Johnstone y la Improvisacion Teatral

Keith Johnstone es uno de los méximos exponentes de la improvisacion teatral moderna.

En Impro: Improvisation and the Theatre, segun Johnstone, (1987) sostiene que:

La improvisacion libera la espontaneidad, la creatividad y la expresion auténtica de los
participantes. Johnstone afirma que la esencia del teatro educativo no radica en
memorizar dialogos, sino en fomentar la capacidad de crear en tiempo real, aceptar

propuestas del grupo y construir escenas de manera colectiva (p. 1).

Estos principios se vinculan directamente con el sketch teatral, pues los estudiantes deben
reaccionar a estimulos draméticos, adaptarse a las acciones de sus comparfieros y generar
interacciones comunicativas naturales. La teoria de Johnstone respalda la idea de que el sketch
fortalece la confianza, la fluidez verbal, la cooperacion y la habilidad de manejar situaciones

comunicativas con flexibilidad.

% EIl Enfoque Socio dramético de Gavin Bolton

Gavin Bolton, uno de los tedricos méas influyentes del drama educativo moderno, Segln

Baldwin (2012) plantea que:

El drama permite que los estudiantes exploren situaciones reales o imaginarias mediante

la accion, la toma de decisiones y el trabajo cooperativo. Bolton sefiala que el valor del
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drama no esta Unicamente en la actuacion, sino en la reflexion, el analisis y la
construccién de significados a partir de experiencias compartidas. Su enfoque establece
que actividades como los sketches permiten a los estudiantes adoptar roles, abordar

conflictos y desarrollar empatia mientras interactian comunicativamente (p. 1).

Este modelo ofrece bases sélidas para el uso pedagdgico del sketch teatral, pues
promueve la participacion activa, la exploracion critica y la expresion oral significativa en

contextos simulados donde lenguaje, pensamiento y creatividad se integran.

.,

% Teoria del Role-Play de Ladousse

Gillian Porter Ladousse (2021), reconocida autora en el campo de la ensefianza de

idiomas a través de dramatizaciones, destaca que:

Asumir roles permite a los estudiantes vivir el idioma en situaciones auténticas,
desarrollar su competencia comunicativa y reducir la ansiedad linguistica. Para la
autora, las actividades basadas en roles, como los sketches teatrales, proporcionan un
espacio seguro donde los estudiantes pueden equivocarse, experimentar y expresarse

con libertad (p. 1).

Desde su perspectiva, el sketch funciona como una forma estructurada de role-play,
donde los participantes negocian didlogos, practican fluidez, expresan emociones, improvisan y
construyen significados a través de interacciones dramatizadas.
Este enfoque refuerza la idea de que el sketch promueve la comunicacion auténtica y facilita el

aprendizaje del inglés de una manera dinamica, natural y motivadora.
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% Teoria Constructivista del Aprendizaje Dramatico (Wagner)

Betty Jane Wagner (2020), referente del drama educativo desde la mirada constructivista,
plantea que el drama permite construir conocimiento mediante la participacion activa, la
resolucion de problemas y la negociacion de significados. Segin la autora, las actividades
dramaticas transforman el aula en un espacio de investigacion donde los estudiantes actdan,
cuestionan, elaboran hipétesis y generan comprensiones profundas sobre situaciones humanas y

sociales (p. 1).

En este sentido, el sketch teatral es una herramienta didactica que promueve aprendizaje
significativo, ya que exige al estudiante tomar decisiones, usar lenguaje funcional, interactuar
con sus comparieros, reflexionar sobre la escena y relacionarla con sus propias experiencias.
Desde el enfoque de Wagner, el sketch no es simple entretenimiento: es un proceso cognitivo y

social que impulsa el desarrollo integral del estudiante.
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2.3. ANTECEDENTES

2.3.1. Antecedentes Internacionales

Gokturk et al., (2020) realizaron un estudio titulado The effect of creative drama
activities on EFL learners’ speaking skills, desarrollado en el contexto educativo de Turquia, con
el objetivo de determinar el efecto de las actividades de drama creativo en el desarrollo de las
habilidades de expresion oral en estudiantes que aprenden inglés como lengua extranjera. La
investigacion fue de tipo aplicada, con un enfoque cuantitativo y un disefio cuasi experimental,
en el que participaron estudiantes de nivel secundario distribuidos en un grupo experimental y un
grupo de control. La muestra estuvo conformada por estudiantes que participaron en sesiones
pedagOgicas basadas en actividades draméticas y teatrales orientadas a promover la
comunicacion oral en inglés. Los resultados evidenciaron que los estudiantes que participaron en
las actividades de drama creativo obtuvieron mejoras significativas en la fluidez, pronunciacién
y confianza al expresarse oralmente en inglés, en comparacion con aquellos que siguieron una
metodologia tradicional. En conclusion, los autores sefialaron que el uso del drama y de
actividades teatrales constituye una estrategia pedagogica eficaz para fortalecer la expresion oral
en el aprendizaje del idioma inglés, al generar contextos comunicativos reales, participativos y
motivadores. Este antecedente aporta a la presente investigacion al respaldar empiricamente el
uso del sketch teatral como estrategia pedagodgica para el desarrollo de la expresién oral,

coincidiendo directamente con la variable independiente y dependiente del presente estudio.

Akyiiz y Tanis (2020) llevaron a cabo un estudio titulado Effects of Drama Activities on
EFL Students’ Speaking Skills, desarrollado en el contexto universitario de Turquia, con el

objetivo de examinar los efectos de las actividades dramaticas en las habilidades de expresion
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oral de estudiantes de inglés como lengua extranjera (EFL). Este estudio fue de tipo aplicada,
con un enfoque mixto (cuantitativo y cualitativo) y un disefio cuasi-experimental, en el cual
participaron 21 estudiantes de clase preparatoria durante el afio académico 2018-2019. La
recoleccion de datos se realizé mediante pruebas de logro de expresion oral previas y posteriores
a las actividades, un cuestionario de actitudes y entrevistas semiestructuradas para conocer las
percepciones de los estudiantes. Los resultados mostraron que la integracion de actividades
dramaéticas en los cursos de expresion oral tuvo un efecto positivo en las habilidades de habla de
los estudiantes EFL, mejorando aspectos como la fluidez y la confianza al comunicarse, y los
participantes expresaron actitudes favorables hacia el uso de estas actividades. En conclusion,
Akyiiz y Tamis sefialaron que el uso de actividades draméticas constituye una estrategia
pedagdgica eficaz para fomentar la expresion oral en contextos de ensefianza de inglés como

lengua extranjera.

Odriozola Ondarzabal (2015) realiz6 un estudio titulado El teatro como herramienta para
el aprendizaje del inglés, desarrollado en la Universidad Internacional de La Rioja, Espafia. La
investigacion corresponde a un estudio de tipo teérico—aplicado, bajo la modalidad de propuesta
de intervencion educativa, orientada al nivel de educacién primaria. El objetivo principal del
estudio fue elaborar una propuesta de intervencién pedagogica basada en el uso del teatro como
recurso didactico para el desarrollo de las habilidades comunicativas, especialmente la expresion
oral, en el aprendizaje del idioma inglés. El trabajo presenta un disefio experimental con una
muestra aplicada a un grupo especifico de estudiantes; a esto, se sustenta en un amplio marco
tedrico y en la revision de investigaciones previas relacionadas con el enfoque comunicativo y el
uso de la dramatizacion en la ensefianza de lenguas extranjeras. Entre las conclusiones

principales, la autora sostiene que el teatro constituye una herramienta pedagdgica eficaz para
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favorecer la expresion oral, incrementar la motivacion, fortalecer la confianza de los estudiantes
y promover el desarrollo integral de la competencia comunicativa en inglés, al situar el

aprendizaje en contextos comunicativos cercanos a la realidad.

Rodriguez y Jacobo (2015) desarrollaron una investigacion titulada Desarrollo de la
expresion oral en inglés a través de situaciones teatrales-sketches en el ciclo Il de un colegio
publico de Bogota, realizada en un colegio publico de la ciudad de Bogot4, Colombia, en el
marco de la formacién en licenciatura. El estudio tuvo como objetivo principal mejorar el
desarrollo de la expresion oral en inglés de los estudiantes mediante la aplicacion de situaciones
teatrales y sketches como estrategia pedagdgica. La investigacion fue de tipo cualitativa, con un
disefio de investigacion-accion, desarrollada en un contexto educativo real. La muestra estuvo
conformada por 15 estudiantes adultos, cuyas edades oscilaban entre los 15 y 60 afios,
pertenecientes al ciclo 1l de la jornada nocturna. Para la recoleccion de informacion se emplearon
técnicas e instrumentos como encuestas, evaluaciones diagndsticas, diarios de campo y
grabaciones audiovisuales, con la finalidad de analizar el proceso de mejora en la expresion oral.
Entre las conclusiones principales, las autoras determinaron que la aplicacion de situaciones
teatrales-sketches permitio que los estudiantes mejoraran significativamente su fluidez,
pronunciacion y coherencia al expresarse oralmente en inglés, ademas de incrementar su

confianza y participacion en las actividades comunicativas.

Almutairi y Alfarwan (2024) realizaron un estudio titulado Employing drama techniques
in the classroom to improve the speaking skills of EFL university students, desarrollado en el
contexto de educacion universitaria en Arabia Saudita, con el objetivo de examinar el efecto del

uso de técnicas dramaticas en la mejora de las habilidades de expresion oral en estudiantes de
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inglés como lengua extranjera (EFL). La investigacion fue de tipo aplicada, con enfoque
cuantitativo y un disefio cuasi-experimental, en el que participaron estudiantes universitarios de
EFL, organizados en grupo experimental y grupo de control. La muestra estuvo conformada por
estudiantes que recibieron una intervencion pedagdgica basada en técnicas dramaticas, tales
como dramatizaciones, juegos de roles y representaciones teatrales, orientadas al desarrollo de la
expresion oral en el aula. resultados del estudio evidenciaron que los estudiantes que participaron
en las actividades basadas en drama mostraron mejoras estadisticamente significativas en sus
habilidades de expresion oral, especialmente en aspectos como la fluidez, la pronunciacién y la
confianza al comunicarse en inglés, en comparacién con aquellos que siguieron métodos
tradicionales de ensefianza. En conclusion, los autores determinaron que el empleo de técnicas
dramaéticas en el aula constituye una estrategia pedagogica eficaz para fortalecer la expresion oral
en estudiantes universitarios de EFL, lo que respalda su aplicacion en contextos educativos y

guarda relacion directa con la presente investigacion.

Nguyen (2023) desarroll6 un estudio titulado Drama-based activities to enhance English
oral performance of secondary students, realizado en el contexto de educacion secundaria en
Vietnam, con el objetivo de examinar el efecto de las actividades basadas en el drama en el
desarrollo del desempefio oral en inglés de los estudiantes. La investigacion fue de tipo aplicada,
con enfoque cuantitativo y un disefio cuasi-experimental, en el cual participaron estudiantes de
secundaria organizados en un grupo experimental y un grupo de control. La muestra estuvo
conformada por estudiantes que participaron en una intervencion pedagogica basada en
actividades dramaticas, tales como dramatizaciones y representaciones escénicas, orientadas a
fortalecer la expresion oral en inglés. Para la recoleccion de datos se aplicaron pruebas de

expresion oral antes y después de la intervencidon. Los resultados evidenciaron que los
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estudiantes del grupo experimental obtuvieron mejoras estadisticamente significativas en su
desempefio oral, especialmente en la fluidez, pronunciacién y coherencia al expresarse en inglés,
en comparacion con el grupo de control. En conclusion, el autor determind que las actividades
basadas en el drama constituyen una estrategia pedagdgica eficaz para mejorar la expresion oral
en estudiantes de educacion secundaria, lo que respalda su aplicacion en contextos educativos

similares y se relaciona directamente con la presente investigacion

Sari (2019) realiz6 un estudio titulado The use of drama technique to improve students’
speaking skill, desarrollado en el contexto de educacion secundaria en Indonesia, con el objetivo
de determinar el efecto del uso de la técnica dramética en la mejora de la expresion oral en inglés
de los estudiantes. La investigacion fue de tipo aplicada, con enfoque cuantitativo y un disefio
pre-experimental, especificamente de un solo grupo con medicién antes y después de la
intervencion (one group pretest—postest design). La muestra estuvo conformada por estudiantes
de secundaria que participaron en sesiones de aprendizaje basadas en actividades dramaticas,
tales como representaciones teatrales y dramatizaciones, orientadas a fomentar la expresion oral
en inglés. Para la recoleccion de datos se aplicaron pruebas de expresion oral antes y después de
la intervencidn pedagdgica. Los resultados evidenciaron que, tras la aplicacion de la técnica
dramaética, los estudiantes obtuvieron mejoras significativas en su habilidad de expresion oral,
especialmente en aspectos como la fluidez, la pronunciacion y la confianza al hablar en inglés.
En conclusién, el estudio determind que el uso del drama constituye una estrategia pedagogica
eficaz para fortalecer la expresion oral en estudiantes de inglés como lengua extranjera, lo que

respalda empiricamente la presente investigacion.
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Hernandez (2018) realiz6 un estudio titulado Drama activities as a strategy to improve
speaking skills in EFL learners, desarrollado en el contexto de educacion secundaria en México,
con el objetivo de determinar la influencia de las actividades dramaticas en el desarrollo de la
expresion oral en inglés de los estudiantes. La investigacion fue de tipo aplicada, con enfoque
cuantitativo y un disefio pre-experimental, especificamente de un solo grupo con medicion antes
y después de la intervencion. La muestra estuvo conformada por estudiantes de secundaria que
participaron en un programa de ensefianza basado en actividades dramaticas, tales como
dramatizaciones, juegos de roles y representaciones teatrales, orientadas al fortalecimiento de la
expresion oral en inglés. Para la recoleccion de datos se aplicaron pruebas de expresién oral
antes y después de la intervencion pedagodgica. Los resultados evidenciaron que, tras la
aplicacion de las actividades dramaticas, los estudiantes presentaron mejoras significativas en su
habilidad de expresion oral, especialmente en aspectos como la fluidez, pronunciacion y
seguridad al comunicarse en inglés. En conclusion, el estudio determind que el uso de
actividades dramaéticas constituye una estrategia pedagdgica eficaz para mejorar la expresion oral
en estudiantes de inglés como lengua extranjera, lo que respalda empiricamente la presente
investigacion.

2.3.2. Antecedentes Nacionales

Viteri (2017) realizé una investigacion titulada El teatro en el desarrollo de la expresion
oral en estudiantes de inglés de 17 a 20 afios del nivel basico (A1-A2) de un Instituto de Inglés
de Lima Metropolitana, desarrollada en el contexto de la educacion superior no universitaria en

Lima, Pert, con el objetivo principal de determinar la influencia del teatro en el desarrollo de la

expresion oral en estudiantes de inglés del nivel basico. La investigacion fue de tipo cuantitativa,
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con alcance explicativo y un disefio cuasi-experimental, empleando un esquema de pretest
postest con grupo de control. La muestra estuvo conformada por 53 estudiantes (27 del grupo
experimental y 26 del grupo de control), quienes participaron en una intervencion pedagdgica
basada en actividades teatrales orientadas al fortalecimiento de la expresion oral en inglés. Los
resultados evidenciaron diferencias significativas entre el grupo experimental y el grupo de
control en el desempefio de la expresion oral. Como conclusion principal, la autora determino
que el teatro influye significativamente en el desarrollo de la expresion oral en estudiantes de
inglés del nivel basico (p = 0.043 < 0.05), mejorando aspectos como la interaccion, el contenido
y la forma de la expresion oral, lo que demuestra la eficacia del teatro como estrategia didactica

para la ensefianza del inglés.

Lopez (2014) realiz6 una investigacion titulada “El teatro como estrategia didactica en el
aprendizaje del inglés en los estudiantes de 3er grado de educacién secundaria de la Institucién
Educativa Particular José Tola Pasquel, Huaraz”, desarrollada en la Universidad Nacional
Santiago Antinez de Mayolo. El estudio tuvo como objetivo principal demostrar la influencia del
teatro como estrategia didactica en el aprendizaje del inglés. La investigacion fue de tipo
aplicada, con un disefio cuasi experimental, conformado por un grupo experimental y un grupo
de control. La muestra estuvo constituida por 32 estudiantes de educacién secundaria,
seleccionados por conveniencia. Para la recoleccion de datos se emplearon cuestionarios, pretest
y postest, orientados a evaluar capacidades comunicativas, creativas y de memorizacion. Los
resultados evidenciaron mejoras significativas en el aprendizaje del inglés en los estudiantes que
participaron en actividades teatrales. Como conclusién principal, se determind que el teatro
influye positivamente en el desarrollo de las capacidades comunicativas y en el aprendizaje

integral del idioma inglés.
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Pinedo et al., (2016) realizaron una investigacion titulada Dramatizacion y aprendizaje
del inglés, institucion educativa Daniel Alcides Carrion, Pucallpa — 2016, desarrollada en la
Institucion Educativa N.° 64001 “Daniel Alcides Carrion”, Pucallpa, Perd, con el objetivo
principal de determinar el efecto de la aplicacion de estrategias de dramatizacion en el
aprendizaje del area de inglés en estudiantes del primer grado de educacion secundaria. La
investigacion fue de tipo aplicada, con un disefio cuasi-experimental, donde la muestra estuvo
conformada por dos aulas, sumando un total de 77 estudiantes. Para la recoleccion de datos se
empled una prueba pedagdgica, administrada en momentos previos y posteriores a la
intervencion, con el propdsito de medir el impacto de las actividades dramaticas. Como
conclusion principal, los autores determinaron que la aplicacion de estrategias de dramatizacion
es significativa en el aprendizaje del area de inglés en los estudiantes del primer grado de
secundaria, evidenciando mejoras en el desempefio del idioma inglés como resultado de la
intervencion pedagogica basada en dramatizacion. Este antecedente aporta evidencia empirica
nacional sobre la utilidad de las estrategias de dramatizacion en la ensefianza del inglés y se

alinea con las variables abordadas en la presente investigacion.

Huaman (2020) realiz6 una investigacion titulada La dramatizacién como estrategia para
mejorar la expresion oral en inglés en estudiantes de secundaria de la I.E. Victor Raul Haya de la
Torre — Trujillo, desarrollada en la Institucion Educativa Victor Radl Haya de la Torre, Trujillo —
Pert, con el objetivo principal de determinar la influencia de la dramatizacion como estrategia
pedagdgica en la mejora de la expresion oral en inglés en estudiantes de educacion secundaria.
La investigacion fue de tipo aplicada, con enfoque cuantitativo y un disefio pre-experimental,
empleando un solo grupo con medicion antes y después de la intervencién. La muestra estuvo

conformada por 30 estudiantes de secundaria, a quienes se les aplicd una estrategia didactica

56



basada en actividades de dramatizacion orientadas al fortalecimiento de la expresion oral en
inglés. Para la recoleccidn de datos se utilizé una lista de cotejo (rabrica) aplicada en el pretest y
postest. Como conclusion principal, la autora determindé que la dramatizacion influye
significativamente en la mejora de la expresion oral en inglés en los estudiantes de secundaria,
evidenciandose avances en aspectos como fluidez, pronunciacion y coherencia en la
comunicacion oral. Este antecedente nacional se relaciona directamente con la presente
investigacion, ya que respalda empiricamente el uso del sketch teatral como estrategia para el

desarrollo de la expresion oral en el area de inglés.

Diaz (2021) realiz6 una investigacion titulada Estrategias draméticas para mejorar el
speaking en estudiantes de inglés del nivel secundario en una institucién educativa de Arequipa,
desarrollada en una institucién educativa de nivel secundario de la ciudad de Arequipa, Peru, con
el objetivo principal de determinar la influencia de las estrategias dramaticas en la mejora del
speaking en estudiantes del area de inglés.

La investigacion fue de tipo aplicada, con enfoque cuantitativo y un disefio pre-experimental,
empleando un solo grupo con medicion antes y después de la intervencién. La muestra estuvo
conformada por estudiantes del nivel secundario, a quienes se les aplic6 un programa de
estrategias dramaéticas orientadas al fortalecimiento de la expresion oral en inglés. Para la
recoleccion de datos se utilizd una rubrica de evaluacién del speaking, aplicada en el pretest y
postest. Como conclusion principal, la autora determiné que las estrategias dramaticas influyen
significativamente en la mejora del speaking en los estudiantes de inglés del nivel secundario,
evidenciandose avances en la fluidez, pronunciacion, coherencia y seguridad al comunicarse

oralmente en inglés. Este antecedente nacional respalda empiricamente la presente investigacion,
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al demostrar la eficacia de las estrategias dramaticas —como el sketch teatral— en el desarrollo
de la expresion oral en el area de inglés.

Ramos (2024) desarroll6 la investigacion titulada Aplicacion de actividades teatrales para
fortalecer la comunicacion oral en inglés en estudiantes de secundaria de la I.E. San Juan —
Cusco, realizada en la Institucion Educativa San Juan, ubicada en la ciudad de Cusco, Peru, con
el objetivo principal de determinar la influencia de la aplicacion de actividades teatrales en el
fortalecimiento de la comunicacién oral en inglés en estudiantes de educacion secundaria. El
estudio fue de tipo aplicada, con enfoque cuantitativo y un disefio pre-experimental, empleando
un solo grupo con medicion antes y después de la intervencion. La muestra estuvo conformada
por estudiantes de educacidn secundaria, quienes participaron en sesiones pedagdgicas basadas
en actividades teatrales orientadas a mejorar la comunicacion oral en inglés. Para la recoleccion
de datos se utilizé una rubrica de evaluacion de la comunicacion oral, aplicada en el pretest y
postest. Como conclusion principal, la autora determind que la aplicacion de actividades teatrales
influye significativamente en el fortalecimiento de la comunicacion oral en inglés en los
estudiantes de secundaria, evidenciandose mejoras en la fluidez, pronunciacién, coherencia y
confianza al expresarse oralmente. Este antecedente nacional aporta evidencia empirica que
respalda el uso de estrategias teatrales —como el sketch— para el desarrollo de la expresion oral

en el area de inglés, en concordancia con la presente investigacion.
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2.3.3. Antecedentes Locales

Ramirez y Torres (2020) realizaron la investigacion titulada La influencia del teatro en la
expresion oral de los alumnos en el area de inglés del primer grado de educacion secundaria de la
institucion educativa Sefior de la Soledad, Huaraz — 2016, desarrollada en la ciudad de Huaraz,
Perd, con el objetivo principal de determinar la influencia del teatro escolar como estrategia
didactica en la mejora de la expresion oral en el &rea de inglés en estudiantes del primer grado de
educacion secundaria. El estudio fue de tipo cuantitativo, con un disefio cuasi experimental,
considerando un grupo control y un grupo experimental. La muestra estuvo conformada por 34
estudiantes, distribuidos en dos secciones. Para la recoleccion de datos se aplico un pre test y pos
test, utilizando una rubrica de evaluacién de la expresion oral. Los resultados evidenciaron que la
aplicacién del teatro escolar fomentd la participacion activa de los estudiantes, favoreciendo un
aprendizaje mas dindmico e interactivo en el area de inglés. Como conclusién principal, los
autores determinaron que el teatro escolar influye significativamente en la mejora de la expresion
oral en inglés, destacAndose avances en la pronunciacion, fluidez y seguridad al comunicarse
oralmente, lo que respalda el uso de estrategias teatrales como el sketch en el contexto educativo

local.

Garcia Villanueva (2018) desarroll6 una investigacion titulada Aplicacion del taller de
dramatizacién “Mis cuentos favoritos” para mejorar la expresion oral en los nifios de 4 afios de la
Institucion Educativa N° 1685 Villa Magisterial — Nuevo Chimbote 2016, con el objetivo
principal de determinar la influencia de un taller de dramatizacion en la mejora de la expresion
oral en nifios de 4 afios. La investigacion fue de tipo aplicada, con un disefio cuasi-experimental

de pretest y postest, donde la muestra estuvo conformada por 42 nifios de 4 afios distribuidos en
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dos aulas, utilizando como técnicas principales la observacion directa e indirecta para evaluar el
desempefio oral antes y después de la intervencion. Los resultados evidenciaron que la aplicacion
del taller de dramatizacion “Mis cuentos favoritos” mejoro significativamente la expresion oral
de los nifios, incrementando sus niveles en componentes semanticos, sintacticos y fonéticos, asi
como su creatividad, imaginacion y autonomia personal. En conclusion, el estudio determino que
la dramatizacion es una estrategia eficaz para la mejora de la expresion oral en nifios del nivel
inicial, aportando evidencia empirica relevante para la investigacion local en pedagogia del

inglés.

Febre Chanta y Principe de la Cruz (2025) desarrollaron la investigacion titulada Taller
de dramatizacién para desarrollar la expresion oral en estudiantes del nivel inicial de una
institucion educativa del distrito de Nuevo Chimbote, realizada en una institucion educativa del
distrito de Nuevo Chimbote, Perl, con el objetivo principal de determinar la influencia de la
aplicacién de un taller de dramatizacion en el desarrollo de la expresion oral en estudiantes del
nivel inicial. El estudio fue de tipo aplicada, con enfoque cuantitativo y un disefio pre-
experimental, empleando un solo grupo con medicion antes y después de la intervencion. La
muestra estuvo conformada por estudiantes del nivel inicial, quienes participaron en un programa
pedagdgico basado en actividades de dramatizacion orientadas a estimular la expresion oral. Para
la recoleccion de datos se utilizd una lista de cotejo, aplicada en el pretest y postest. Como
conclusion principal, los autores determinaron que la aplicacion del taller de dramatizacion
influye significativamente en el desarrollo de la expresion oral en los estudiantes del nivel
inicial, evidenciandose mejoras en la pronunciacién, fluidez y coherencia al expresarse

oralmente. Este antecedente local aporta evidencia empirica relevante que respalda el uso del

60



taller de dramatizacion como estrategia pedagogica eficaz, en concordancia con la presente

investigacion.

Pisfil Ramirez (2022) desarroll6 la investigacion titulada Taller de dramatizacion para la
mejora de la expresion oral en estudiantes de educacion secundaria, realizada en una institucion
educativa del distrito de Chimbote, Perd, con el objetivo principal de determinar la influencia de
la aplicacion de un taller de dramatizacion en la mejora de la expresion oral en estudiantes de
educacion secundaria. El estudio fue de tipo aplicada, con enfoque cuantitativo y un disefio pre-
experimental, empleando un solo grupo con medicidn antes y después de la intervencion. La
muestra estuvo conformada por estudiantes de educacion secundaria, quienes participaron en un
programa pedagdgico basado en actividades de dramatizacion orientadas a fortalecer la
expresion oral. Para la recoleccion de datos se utilizé una lista de cotejo (rubrica) aplicada en el
pretest y postest.Como conclusion principal, la autora determind que la aplicacion del taller de
dramatizacion influye significativamente en la mejora de la expresion oral en los estudiantes de
educacion secundaria, evidenciandose avances en la fluidez, pronunciacién, coherencia y
seguridad al comunicarse oralmente. Este antecedente local respalda empiricamente el uso del
sketch teatral como estrategia didactica para el desarrollo de la expresion oral en el area de

inglés, en coherencia con la presente investigacion.
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2.4. MARCO CONCEPTUAL

Basaran (2024), menciona que

el sketch teatral como una modalidad de process drama en la que los estudiantes asumen
roles y representan escenas breves que simulan situaciones reales, explorando dilemas a
través del didlogo improvisado y la actuacion guiada. Esta estrategia se caracteriza por su
naturaleza colaborativa, creativa y reflexiva, ya que integra actuacion, interaccion y
practica oral planificada. Asimismo, contribuye al fortalecimiento de la fluidez, la
expresividad y la confianza del estudiante mediante la improvisacion, la repeticion
estructurada y la reflexion sobre el uso del lenguaje, favoreciendo el desarrollo integral de
la competencia oral en una lengua extranjera (p.1).

Gutiérrez (2023), conciben que:

la expresion oral como una habilidad fundamental del ser humano para comunicar ideas,
emociones y pensamientos mediante el uso de la voz, enmarcada en un proceso de
interaccion social que permite transmitir mensajes de manera clara, coherente y pertinente
al contexto. Esta competencia no se limita Unicamente a la produccion de palabras, sino
que implica el dominio de estrategias comunicativas que favorecen la persuasion, la
comprension mutua y la participacion activa. Asimismo, la expresion oral constituye un
instrumento esencial para el desarrollo personal y la construccion de identidades, ya que
se manifiesta en la interaccion, la participacién social y la recuperaciéon de informacion

tanto en entornos presenciales como virtuales (p.1).
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1. MATERIALES Y METODOS

3.1. Métodos de la investigacion

El método de investigacion que fundamenta este estudio es el enfoque cuantitativo, ya
que se trata de un método de caracter deductivo cuyo propoésito principal es poner a prueba la
hipdtesis. El enfoque cuantitativo se entiende como “el sistema metodologico que aborda
fendmenos susceptibles de medirse numéricamente, empleando técnicas estadisticas para
cuantificar, explicar, predecir y controlar sus causas” (Gonzalez, 2018, p. 1).

Este enfoque requiere de procedimientos experimentales; es decir, implica medir y
verificar los datos que seran objeto de andlisis. Para recopilar dicha informacién, el enfoque
cuantitativo utiliza formulas, cuestionarios, encuestas, herramientas estadisticas, experimentos e
hipétesis.

El método de investigacidn es deductivo porque busca confirmar la hipétesis planteada en
el estudio. “Es aquel que parte de premisas generales previamente conocidas para derivar
conclusiones especificas mediante razonamiento Idgico. Usualmente se deducen hipotesis de
teorias existentes para luego contrastarlas con la realidad empirica, lo que implica prueba y
verificacion” (Research-Methodology, 2017, p. 2).

De este modo, el procedimiento para interpretar los datos sigue una l6gica deductiva:
inicia con la hipotesis, continGa con la operacionalizacion de variables, posteriormente recolecta

y procesa los datos, y, finalmente, los analiza a la luz de las teorias que sustentan el estudio.
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3.2. Tipo de investigacion

El tipo de investigacion segun su enfoque metodoldgico es cuantitativo, segun su alcance
es explicativa y segun su proposito es aplicada. Donde los investigadores manipulan
intencionadamente una 0 mas variables independientes para evaluar su impacto en una variable
dependiente. Este tipo de investigacion permite establecer relaciones de causa-efecto, y siempre
se realiza en entornos controlados para minimizar la influencia de variables no deseadas.
3.3. Disefio de investigacion

El disefio de investigacion es pre-experimental con un solo grupo, a consecuencia de que
la variable dependiente experimentara cambios a causa de la manipulacion de la variable
independiente, estableciéndose que dicha manipulacion intencionada se hace para medir el efecto
provocado en la variable dependiente, asi como la relacion entre ambas variables Hernandez et
al., (2022).

G 0O O X 07

Donde:

G = Grupo experimental (Aula 5°B de Educacion secundaria de la I.E. J.V.S.)

Ol1 = Aplicacion de pretest.

X = Aplicacion de la propuesta pedagdgica basada en el sketch teatral mediante 8
sesiones de aprendizaje.

02 = Aplicacion de Postest.
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3.4. Poblacién y muestra
3.4.1. Poblacion

La poblacion del presente estudio fueron los estudiantes del 5°grado de secundaria de la
I.E. Juan Valer Sandoval en Nuevo Chimbote, la cual estuvo constituida por 160 estudiantes.
3.4.2. Muestra

En este estudio, la muestra se selecciond0 mediante muestreo no probabilistico por
conveniencia y estuvo constituida por 35 estudiantes del 5° B de la I.E. Juan Valer Sandoval en

Nuevo Chimbote, donde 21 son mujeres y 12 hombres.
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3.5. Operacionalizacién de variables

VARIABLE DEF. CONCEPTUAL DEF. OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES o
Participa activamente en
la interaccién oral con

o Interactivo  sus comparieros durante
Aplicacion de una la representacion del
Estrategia propuesta pedagogica sketch teatral.
pedagbgica basada en desarrollada en ocho
|2 dramatizacion sesiones de aprendizaje, Desarrolla el sketch
o basada en actividades de  coptexto  (Atral respetando el
breve de situaciones o contexto v la situacién
icati dramatizacion breves y 0y
Sketch comunica |Ivas, que en la elaboracién de un comunicativa planteada.
L : sketch como producto Ordinal
participacion activa, final de cada Izesic')n Se D_emue;s’;r}a meresy
la creatividad y el uso evalua mediante ui.a de dlsp_o S e
funcional del idioma b ., g Motivacion par_tlglpar en las
inglés en contextos observacion actividades del sketch
educativos (Gracia considerando las teatral durante las
2018) dimensiones: _mter_actlvo, sesiones de aprendizaje.
contexto, motivacion y _
creativo. Propone ideas, gestos o
Creativo expresiones creativas

durante la representacion
del sketch teatral.
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3.6. Técnicas e instrumentos de la investigacion
3.6.1. Técnica

Para la variable dependiente (expresion oral) se empled la técnica de la observacion
cientifica directa y sistematica. Este método permiti6 analizar de manera rigurosa el desempefio
comunicativo de los estudiantes y sus interacciones durante el desarrollo de las 8 sesiones de

aprendizaje.
3.6.2. Instrumentos

Como instrumentos para recoger informacién antes de implementar la propuesta
pedagogica, se utilizd un pretest y, después de su aplicacion, un postest. Este consiste en una
evaluacion oral que permite valorar la habilidad comunicativa del estudiante y que, por lo
general, se emplea en la ensefianza de lenguas extranjeras. Del mismo modo, se empled una
rubrica analitica compuesta por diversos criterios, puntajes y descripciones detalladas, lo que
hizo posible realizar una evaluacion mas exacta, objetiva y una retroalimentacion mas efectiva.
Ademas, se uso6 una lista de cotejo (checklist) para monitorear el progreso, garantizar la calidad
del producto final y verificar el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje. Todos estos
instrumentos de evaluacion fueron esenciales para identificar el nivel de dominio del inglés en

los estudiantes, incluyendo actividades bésicas relacionadas con dicho idioma.
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3.7. Procedimiento para la recoleccion de datos

% Gestion Administrativa: Se realizaron las coordinaciones administrativas con la
institucion educativa I.E. Juan Valer Sandoval en Nuevo Chimbote y la docente del area
de inglés para obtener la autorizacion correspondiente, donde se presentd el oficio
correspondiente suscrito por la direccion de la Escuela de Educacién Secundaria de la

UNS.

R/
A X4

Seleccion de Muestra: Se identifico el objeto de estudio constituido por 35 estudiantes del

5° B de la I.E. Juan Valer Sandoval en Nuevo Chimbote.

% Planificacién Pedagogica: Se coordind con la docente del area de inglés el cronograma de
ejecucién de la propuesta pedagogica, el cual consistié en ocho sesiones de aprendizaje,
ademas de dos sesiones adicionales para la evaluacion diagndstica (pretest) y final

(postest).

+ Fase Diagndstica (Pretest): Previo a la implementacion de la estrategia, se disefi0 y aplicd
un pretest con el fin de diagnosticar el nivel inicial de expresion. oral de los estudiantes

en el idioma inglés.

%+ Aplicacion de la Propuesta: Se ejecutd la propuesta pedagdgica utilizando la estrategia
del sketch teatral (dramatizacion) a lo largo de las ocho sesiones programadas, integrando
actividades dinamicas para el desarrollo de la expresion oral.

% Fase de Evaluacion Final (Postest): Al concluir la intervencion, se aplico el postest
empleando una ribrica de evaluacion (speaking rubric) para medir el impacto de la
estrategia y determinar las mejoras alcanzadas en la variable dependiente.

e

% Procesamiento de Datos: Finalmente, la informacién recolectada fue organizada y
analizada mediante el uso de la estadistica descriptiva , permitiendo la

redaccion del informe final de investigacion.
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Resultados

4.1.1.A nivel pretest

Tabla 1

Nivel de expresion oral en &rea de inglés antes de la ejecucion de la propuesta pedagdgica

basada en el uso del sketch teatral

NIVEL EXPRESION ORAL PRETEST
Grupo Experimental
Nivel Puntaje
f %
MUY BUENO 17-20 00 00
BUENO 13-16 09 25,7
REGULAR 9-12 26 74,3
DEFICIENTE 05-08 00 00
TOTAL 35 100
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Figura 1
Nivel de expresion oral en area de inglés antes de la ejecucion de la propuesta pedagdgica
basada en el uso del sketch teatral.
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En la Tabla 1 y Figura 1, se puede observar como se encontraba el nivel de expresion oral
en inglés del grupo experimental antes de aplicar la propuesta pedagdgica basada en el uso del
sketch teatral. En primer lugar, ningun estudiante obtuvo un nivel Muy Bueno, lo que refleja que,
al inicio, ninguno dominaba la expresion oral con fluidez, seguridad o adecuada pronunciacion.
Del mismo modo, tampoco hubo estudiantes en el nivel Deficiente, lo que indica que, aunque no
destacaban, tampoco se encontraban en un nivel demasiado bajo; es decir, tenian ciertas bases,
pero aun insuficientes para una comunicacion oral sélida.

El grupo mayoritario se ubica en el nivel Regular, con 74,3% de estudiantes. Esto permite
interpretar que, antes de implementar la propuesta, la mayoria de los estudiantes tenia
dificultades para expresarse oralmente en inglés. Por otro lado, solo el 25,7% de estudiantes
alcanzaron el nivel Bueno. Este grupo demuestra que existia un pequefio porcentaje con un
manejo mas aceptable del idioma, aunque aln no se considera sobresaliente. Estos resultados
reflejan una situacion inicial de necesidad pedagdgica, donde se justifica plenamente la
aplicacion de una propuesta como el sketch teatral, orientada a fortalecer la expresion oral

mediante actividades comunicativas mas dindmicas, contextuales y participativas.
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Tabla 2
Analisis cuantitativo de la expresion oral en el area de inglés antes de la ejecucion de la

propuesta pedagogica basada en el uso del sketch teatral.

MEDIDAS ESTADISTICAS ANTES
MEDIA ARITMETICA 11,71
DESVIACION ESTANDAR 1,342

COEFICIENTE DE VARIACION 11,46%

A partir de la Tabla 2, se puede comprender de forma maés precisa como era el desempefio
del grupo experimental en la expresion oral en inglés antes de aplicar la propuesta pedagdgica
basada en el sketch teatral. En primer lugar, la media aritmética es de 11,71 puntos, lo que
significa que, en promedio, los estudiantes se ubican dentro del nivel Regular. Este valor

confirma que, antes de la intervencion, el grupo no tenia un dominio solido de la expresion oral.

La desviacion estandar es de 1,342, lo que indica que los puntajes no varian demasiado
entre los estudiantes. Es decir, la mayoria se encuentra alrededor del promedio, sin grandes
diferencias entre quienes obtienen mejores o peores resultados. Esto sugiere que el grupo
comparte dificultades similares y que la propuesta pedagdgica puede beneficiarlos de manera
colectiva. Finalmente, el coeficiente de variacion es de 11,46%, una cifra baja y que confirma

nuevamente que hay poca dispersion entre los puntajes.
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4.1.2. A nivel postest

Tabla 3

Nivel de expresion oral en &rea de inglés, después de la ejecucion de la propuesta pedagdgica

basada en el uso del sketch teatral.

NIVEL DE RENDIMIENTO POSTEST
Grupo Experimental
Nivel Puntaje f %

MUY BUENO 17-20 14 40
BUENO 13-16 21 60
REGULAR 9-12 00 00
DEFICIENTE 05-08 00 00

TOTAL 35 100
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Figura 2

Nivel de expresion oral en area de inglés, después de la ejecucion de la propuesta pedagdgica

basada en el uso del sketch teatral.
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En la Tabla 3 y Figura 2, se observa un cambio muy significativo en el nivel de expresion
oral en inglés del grupo experimental después de aplicar la propuesta pedagdgica basada en el
uso del sketch teatral. En primer lugar, destaca que el 68,6% de los estudiantes alcanzaron el
nivel Muy Bueno. Esto significa que, tras la implementacion de la propuesta, mas de la mitad del
grupo logré expresarse oralmente en inglés con mayor fluidez, seguridad, pronunciacion
adecuada y mejor manejo del vocabulario. Asimismo, 31,4% de los estudiantes se ubican en el
nivel Bueno. Es decir, que muestran un dominio aceptable y funcional del idioma, lo que indica
que la propuesta también favorecid a quienes aln estaban en proceso de consolidar sus
habilidades. Un aspecto importante es que no se registraron estudiantes en los niveles Regular ni

Deficiente (0,0%), lo cual marca una diferencia clara respecto al diagnostico inicial.
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Tabla 4
Analisis cuantitativo de la expresion oral en el area de inglés después de la ejecucion de la

propuesta pedagogica basada en el uso del sketch teatral.

MEDIDAS ESTADISTICAS DESPUES
MEDIA ARITMETICA 16.97
DESVIACION ESTANDAR 1,04
COEFICIENTE DE VARIACION 6,13%

La Tabla 4 muestra los resultados cuantitativos obtenidos después de aplicar la propuesta
pedagdgica basada en el sketch teatral, y permite notar claramente la mejora en el desempefio del
grupo en la expresion oral en inglés. Para comenzar, la media aritmética es de 16,97 puntos, lo
que indica que, en promedio, los estudiantes alcanzaron un nivel Bueno muy cercano a Muy
Bueno. Esto representa un avance notable en comparacion con la situacién inicial, donde el
promedio se ubicaba en un nivel regular. Ahora, los estudiantes demuestran mayor fluidez, mejor
pronunciacion, manejo mas amplio de vocabulario y mayor seguridad al expresarse oralmente en
inglés. La desviacion estandar es de 1,04, un valor bajo que refleja que los puntajes obtenidos
por los estudiantes no presentan grandes diferencias entre si. Es decir, la mayoria esta obteniendo
resultados parecidos, lo cual sugiere que todos progresaron de manera bastante uniforme.
Finalmente, el coeficiente de variacion es de 6,13%, una cifra muy baja que confirma que la
variabilidad entre los puntajes es minima. Lo que demuestra que la propuesta no solo ayudé a

algunos, sino que beneficid a la gran mayoria.
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4.1.3. Comparacion del pre y postest

Demostrar que la propuesta pedagdgica basada en el uso del sketch teatral influye en la
capacidad de la expresion oral en el &rea de inglés en los estudiantes del 5to grado seccion “B”
de secundaria de la I.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote, 2023.

Hipotesis
Ho: El sketch teatral NO influye en la capacidad de la expresion oral en los estudiantes

del 5to “B” de secundaria de la I.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote, 2023.

Ha: El sketch teatral SI influye en la capacidad de la expresion oral en los estudiantes del
5to “B” de secundaria de la I.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote, 2023.
Tabla 5

Prueba de rangos con signo de wilcoxon

PRUEBA DE RANGOS CON SIGNO DE WILCOXON

RANGOS
Expresion oral N Rango Suma de
promedio rangos
Rangos negativos 0 0,00 0,00
Postest Rangos positivos 35 18,00 630,00
Pretest Empates 0
Total 35
Estadisticos de Expresidn oral Postest
prueba Expresion oral Pretest
Z -5,189
Valor-p 0,000
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La Tabla 5 muestra los resultados, donde se observa algo muy importante:

No hubo ningun rango negativo, lo que significa que ninguno obtuvo un puntaje menor después
de aplicar la propuesta. En cambio, 35 estudiantes tuvieron rangos positivos, lo que quiere decir
que todos mejoraron en comparacion con su resultado del pre test. Esto refleja un avance total
del grupo. No hubo empates, lo que indica que no existen casos donde los estudiantes se hayan
mantenido igual, sino que todos presentaron algun grado de progreso. Luego, el valor p = 0,000
(menor a 0,05) confirma que la diferencia entre el antes y el después es estadisticamente
significativa. Es decir, este resultado permite rechazar la hipdtesis nula (HO) y aceptar la
hipbtesis alterna (H1). En consecuencia, El sketch teatral si influye positivamente en la
capacidad de expresion oral en inglés de los estudiantes. La propuesta permitio que los
estudiantes hablaran con mayor seguridad, mejor entonacion, vocabulario méas variado y mejor

fluidez, lo cual se refleja tanto en los puntajes como en la prueba estadistica.
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4.2. Discusion

Los resultados obtenidos evidencian que la aplicacion de la propuesta pedagdgica basada
en el uso del sketch teatral influyé de manera significativa en la capacidad de expresion oral en
el area de inglés en los estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion Educativa
Juan Valer Sandoval. La mejora observada en el desempefio oral de los estudiantes permite
afirmar que la intervencion aplicada generd cambios positivos en su capacidad para expresarse

oralmente en el idioma inglés.

En funcion de los hallazgos alcanzados, se acepta la hipétesis alterna, la cual sostiene que
el sketch teatral si influye en la capacidad de expresion oral de los estudiantes, y se rechaza la
hip6tesis nula, confirmando que la propuesta pedagdgica aplicada resulté efectiva para el

desarrollo de esta capacidad

Los resultados obtenidos antes de la aplicacidn de la propuesta pedagogica evidenciaron
que los estudiantes presentaban un bajo nivel de expresion oral en el area de inglés, manifestando
dificultades en la fluidez, pronunciacién y uso del vocabulario, lo que limitaba su participacién

en situaciones comunicativas orales.

Estos hallazgos guardan relacion con lo sefialado por Thomas (2022), quien afirma que la
falta de estrategias pedagdgicas activas y comunicativas en el aula de inglés genera bajos niveles
de expresién oral en los estudiantes, especialmente cuando el aprendizaje se centra en
actividades mecéanicas y poco contextualizadas. Esta situacion coincide con los resultados

iniciales observados en los estudiantes antes de la aplicacion del sketch teatral.

La aplicacion de la propuesta pedagdgica basada en el uso del sketch teatral permitio

desarrollar actividades comunicativas contextualizadas, promoviendo la participacion activa de
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los estudiantes y el uso del idioma inglés en situaciones simuladas cercanas a la realidad.
Durante el desarrollo de la propuesta, los estudiantes asumieron roles y utilizaron el idioma de

manera mas espontanea.

Estos resultados concuerdan con lo planteado por Allen y Handley (2025), quienes
sostienen que las metodologias basadas en el drama educativo permiten que los estudiantes
asuman roles activos en su aprendizaje, favoreciendo el desarrollo de la expresion oral a través
de la interaccion, la creatividad y el uso significativo del lenguaje. De igual manera, O’Neill
(2018) sefiala que el drama pedagdgico crea contextos auténticos que facilitan la comunicacién

oral en una lengua extranjera.

Los resultados obtenidos después de la aplicacion de la propuesta pedagdgica
evidenciaron una mejora significativa en el nivel de expresion oral de los estudiantes,
observandose avances en la fluidez, pronunciacion, coherencia y uso del vocabulario en el
idioma inglés. El post test reflejé un mayor dominio de la expresion oral en comparacion con la
situacion inicial.

Estos hallazgos se relacionan con lo sefialado por Thomas (2022), quien afirma que el uso
de estrategias teatrales en la ensefianza del inglés favorece el desarrollo progresivo de la
expresion oral, al permitir que los estudiantes practiquen el idioma en contextos comunicativos
reales o simulados. Asimismo, Allen y Handley (2025) sostienen que las actividades dramaéticas
fortalecen la confianza y seguridad del estudiante al comunicarse oralmente en una lengua

extranjera, lo cual se evidencia en los resultados finales de esta investigacion.
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V CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Antes de aplicar la propuesta pedagdgica basada en el sketch teatral, la mayoria de los
estudiantes se ubicaba en un nivel Regular de expresién oral en inglés. No se registraron
estudiantes en el nivel Muy Bueno, lo cual demuestra que el grupo presentaba limitaciones
importantes en su desempefio oral. Estos resultados justifican la necesidad de implementar una
estrategia metodoldgica que fortalezca la practica oral mediante actividades dindmicas y
contextualizadas.

El promedio obtenido antes de la intervencion (media = 11,71) confirma que el grupo se
encontraba en un nivel Regular de dominio de la expresion oral. Asimismo, la desviacion
estandar (1,342) y el coeficiente de variacion (11,46%) indican una baja dispersion, lo que
significa que la mayoria de los estudiantes tenia resultados similares y compartian dificultades
comunes.

Después de aplicar la propuesta, los resultados muestran una mejora significativa. El
68,6% de los estudiantes alcanzd el nivel Muy Bueno y el 31,4% lleg6 al nivel Bueno, sin
registrarse resultados en los niveles Regular ni Deficiente. Esto evidencia que la propuesta
pedagogica basada en el sketch teatral logré desarrollar mayor expresion oral y mejor manejo del
idioma inglés.

El promedio obtenido luego de la intervencion (media = 16,97) demuestra un incremento
considerable respecto al pre test, ubicando ahora al grupo en un nivel Bueno y Muy Bueno. La
baja desviacion estandar (1,04) y el coeficiente de variacion (6,13%) reflejan consistencia en los

resultados y muestran que la mayoria alcanzé mejoras similares. Esto confirma que la propuesta
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no solo elevo el rendimiento, sino que generd avances de manera uniforme dentro del grupo
estudiado.

Los resultados de la prueba de Wilcoxon muestran un p-valor = 0,000, lo cual es
estadisticamente significativo (p < 0,05). Por lo tanto, se rechaza la hipotesis nula (HO) y se
acepta la hipotesis alterna (H1), confirmando que la propuesta pedagogica basada en el sketch
teatral si influyo significativamente en el desarrollo de la expresion oral de los estudiantes. Esto
valida cientificamente el efecto positivo de la intervencion y demuestra que el uso del sketch

teatral mejora la capacidad comunicativa en inglés de los alumnos del 5to “B” de secundaria.
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5.2. Recomendaciones

En base a la relevancia de la propuesta como estrategia de sketch teatral y la influencia en la

expresion oral, se recomienda lo siguiente:

Para los docentes que ensefian el idioma inglés, continGen incorporando estrategias basadas
en sketches teatrales dentro de sus sesiones, favoreciendo ambientes de aprendizaje
dindmicos, participativos y centrados en la comunicacion real. Asimismo, se sugiere que
planifiquen actividades que fortalezcan la fluidez, pronunciacion, coherencia y uso funcional

del vocabulario, permitiendo que los estudiantes interactien de manera espontanea y segura.

Las instituciones brinden el soporte necesario; espacios adecuados, materiales, recursos
audiovisuales y tiempos programados; para la implementacion de actividades dramatizadas
dentro del curso de inglés. Del mismo modo, se sugiere promover capacitaciones docentes
relacionadas con metodologias activas que fortalezcan la expresion oral, asegurando la

continuidad de préacticas pedagdgicas innovadoras.

Que los estudiantes participen activamente en actividades teatrales y tareas comunicativas,
aprovechando los sketches como oportunidades para mejorar su confianza, creatividad y uso
practico del idioma inglés. La practica constante permitira consolidar la fluidez y reducir la

ansiedad al comunicarse oralmente.

Ademas, realizar estudios con grupos control y experimental, a fin de comparar con mayor
precision el impacto del sketch teatral frente a metodologias tradicionales. Asimismo, se
sugiere ampliar la poblacion de estudio a otros grados y niveles educativos, evaluar otras
habilidades comunicativas (listening, reading y writing) e incluir variables socioafectivas

como la ansiedad comunicativa o la motivacion hacia el aprendizaje del inglés.
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= Por ultimo, se recomienda extender la duracion de las intervenciones educativas basadas en
sketches teatrales y complementar las actividades con recursos digitales (videos, grabaciones,
plataformas interactivas), lo cual podria enriquecer el proceso de ensefianza—aprendizaje.
Ademas, se sugiere integrar técnicas cualitativas, entrevistas, encuestas abiertas o diarios de
campo, para obtener una comprension mas profunda de la percepcion de docentes y

estudiantes sobre el uso del sketch teatral.
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Anexo 01: Matriz de consistencia

Tabla 6

Matriz de consistencia

ANEXQOS

PROBLEMA

OBJETIVO GENERAL

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

¢En qué medida
La propuesta
pedagogica
basada en el uso
del sketch teatral
influye en la
capacidad de la
expresion oral

en el area de
inglés en los
estudiantes

del 5to “A”

de secundaria

de la I.E.

Juan Valer, Nuevo
Chimbote, 2023?.

Demostrar que la propuesta pedagogica basada en
el uso del sketch teatral influye en la capacidad de
la expresion oral en el area de inglés en los
estudiantes del 5to grado de secundaria de la I.E.
Juan Valer Sandoval, Nuevo Chimbote, 2023.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

+ Determinar el nivel de expresion oral en el
area de inglés de los estudiantes del 5.° grado
seccion “B” de secundaria de la I.E. Juan Valer
Sandoval, antes de la aplicacion de la propuesta
pedagogica basada en el sketch teatral.

v Elaborar y aplicar la propuesta pedagogica
basada en el uso del sketch teatral para el
desarrollo de la expresion oral en el area de
inglés en los estudiantes del 5.° grado seccién
“B” de secundaria de la I.E. Juan Valer
Sandoval.

+ Determinar el nivel de expresion oral en el
area de inglés de los estudiantes del 5.° grado
seccion “B” de secundaria de la L.E. Juan Valer
Sandoval, después de la aplicacion de la
propuesta pedagdgica basada en el sketch teatral.

El uso de la propuesta pedagdgica basada
en el sketch teatral influye en la capacidad
de expresion oral en el &rea de inglés en
los estudiantes del 5°B de secundaria de la
I.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote, 2023.

HO: El sketch teatral NO influye en la
capacidad de la expresion oral en los
estudiantes del 5to “B” de secundaria de la
I.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote, 2023.

H1: El sketch teatral Sl influye en la
capacidad de la expresion oral en los
estudiantes del 5to “B” de secundaria de la
|.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote, 2023

Independiente
Sketch teatral.

Dependiente
Expresién oral

Enfoque
Cuantitativo

Tipo
Experimental

Disefio
Preexperimental
G:01 X 02

Alcance
Explicativo

Proposito
Aplicada

Poblacién
Todos los estudiantes matriculados en el
5to grado de educacién secundaria en la
|.E. JVS.

Muestra

Todos los estudiantes matriculados en el
5to grado seccion “B” de educacion
secundaria en la I.E. J.V. S.

Tipo de muestreo
No probabilistico, por conveniencia
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Anexo 02: Matriz de operacionalizacion

Tabla 7
Matriz de operacionalizacion
ESCALA
VARIABLE DEFINICION
DEFINICION OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES DE
INDEPEND CONCEPTUAL
MEDICION
. Participa activamente en la
El sketch (esbozo en inglés) Para efectos del presente . p. ;
: . interaccion oral con sus
teatral, queda caracterizado por estudio, el sketch teatral se . ~
o . . Interactivo comparfieros durante la
el empleo de la dramatizacion, operacionaliza como la L
. ) ., ., representacion del sketch
entendida como la interpretacion aplicacion de una propuesta teatral
en escena de un texto concreto, pedagogica desarrollada en 8
: Desarrolla el sketch teatral
empleando para ello actores y sesiones, basada en
. . o respetando el contexto y la
escenarios para representar la actividades de dramatizacion Contexto L -
o situacion comunicativa
Sketch situacién que, por lo general, breves y un sketch como lanteada
Teatral constituye una pieza minima que producto al final de cada P S Ordinal
- . L Demuestra interés y
busca representar una escena sesion. Su ejecucion se . L -
. - e . ] disposicion para participar en
que comunmente es comica o verificara mediante guia de L .
. ) - . Motivacién las actividades del sketch
situacional, realizada por un observacion, considerando .
. . . . . . i teatral durante las sesiones
numero reducido de actores, sin las dimensiones: interactivo, de aorendizaie
que exista preocupacion alguna contexto, motivacion y P ] )
o . - Propone ideas, gestos o
de efectuar una caracterizacion creativo, con indicadores . tivas durant
con seriedad o profundidad observables durante el Creativo expresiones creativas durante

(Garcia, 2018).

desarrollo de las sesiones.

la representacion del sketch
teatral.
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VARIABLE

DEPENDIENTE

DEFINICION CONCEPTUAL

DEFINICION OPERACIONAL

DIMENSIONES

ESCALADE

INDICADORES MEDICION

Expresion Oral

La expresién oral constituye una habilidad
comunicativa compleja que integra diversos
componentes lingtisticos y discursivos. De
acuerdo con Brown (2019), el desarrollo de
esta habilidad implica la capacidad de hablar
con fluidez, manteniendo un ritmo adecuado
y continuo; una pronunciacion comprensible,
que permita la correcta percepcion de los
sonidos del idioma; el uso adecuado de la
gramatica, a fin de estructurar oraciones
coherentes; la seleccion pertinente del
vocabulario, acorde al contexto
comunicativo; y la coherencia del discurso,
gue posibilita organizar las ideas de manera
légica y comprensible durante la interaccion
oral. Estos componentes acttan de forma
integrada y permiten una comunicacién oral
efectiva en situaciones reales.

Para efectos de la presente investigacion,
la expresion oral en el &rea de inglés se
operacionaliza implementando técnicas en
cada sesion tales como juegos de roles,
didlogos, trabajo en parejas, etc.
Evaluando la expresion oral mediante una
rubrica analitica aplicada como pretest y
postest, y el desempefio oral de los
estudiantes durante la realizacion de un
sketch. La medicion se considera usando
cinco dimensiones: fluidez,
pronunciacién, gramatica, coherencia y
vocabulario (Elaboracién propia).

Fluidez

Pronunciacién

Gramatica

Coherencia

Vocabulario

Mantiene un ritmo de
habla continuo sin
pausas prolongadas
durante la
intervencién oral.
Pronuncia
correctamente los
sonidos del inglés,
permitiendo la
comprension del
mensaje.

Emplea estructuras
gramaticales basicas
del inglés de manera
adecuada en su
discurso oral.
Organiza sus ideas de
forma légica 'y
coherente durante la
expresion oral.
Utiliza vocabulario
pertinente y variado
acorde al contexto
comunicativo.

Ordinal
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Anexo 03: Rubrica para evaluacion de expresion oral pretest y postest
Tabla 8

Rubrica de evaluacion de expresion oral pretest y postest.

CRITERIOS
DIMENSIONES
DEFICIENTE (1) REGULAR (2) BUENO (3) MUY BUENO (4)
. Presenta pausas que dificultan la Se expresa con pausas Mantiene un ritmo de habla Mantiene un ritmo de habla continuo y
Fluidez. L frecuentes que afectan la generalmente adecuado, con pocas . :
comunicacion. - natural, sin interrupciones.
continuidad. pausas.

Pronuncia la mayoria de sonidos
correctamente, permitiendo la
comprension.

Pronuncia correctamente los sonidos
del inglés con claridad y precision.

La pronunciacion impide la Presenta errores frecuentes

Pronunciacion . . - L
comprension del mensaje. que dificultan la comprensién.

- . Emplea estructuras Usa estructuras gramaticales
- Utiliza estructuras gramaticales . ) Emplea correctamente las estructuras
Gramatica . gramaticales simples con adecuadas con algunos errores . .
incorrectas de forma constante. - gramaticales en suspension oral.
varios errores. menores.
- . - s . Utiliza vocabulario variado y
. Utiliza vocabulario muy limitado Usa vocabulario basico con Emplea vocabulario adecuado al .
Coherencia . L . . pertinente, acorde al contexto
e inadecuado. repeticiones frecuentes. contexto con cierta variedad. L
comunicativo.
. . Presenta ideas poco . . Organiza sus ideas de forma clara,
. Sus ideas son desordenadas y sin - Organiza sus ideas de manera L
\Vocabulario organizadas y con escasa légica y coherente durante toda la

relacion ldgica. comprensible y logica.

coherencia. intervencion.
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Anexo 04: Rabrica para evaluar la expresion oral

Tabla 9

Rubrica para evaluar la expresion oral

CRITERIOS
DIMENSIONES
DEFICIENTE (1) REGULAR (2) BUENO (3) MUY BUENO (4)
. Presenta pausas que dificultan la Se expresa con pausas Mantiene un ritmo de habla Mantiene un ritmo de habla continuo y
Fluidez. frecuentes que afectan la generalmente adecuado, con pocas

Pronunciacién

Gramatica

Coherencia

Vocabulario

comunicacion.

La pronunciacion impide la
comprension del mensaje.

Utiliza estructuras gramaticales
incorrectas de forma constante.

Utiliza vocabulario muy limitado
e inadecuado.

Sus ideas son desordenadas y sin
relacion ldgica.

continuidad.

Presenta errores frecuentes
que dificultan la comprension.

Emplea estructuras
gramaticales simples con
varios errores.

Usa vocabulario basico con
repeticiones frecuentes.

Presenta ideas poco
organizadas y con escasa
coherencia.

pausas.

Pronuncia la mayoria de sonidos
correctamente, permitiendo la
comprension.

Usa estructuras gramaticales
adecuadas con algunos errores
menores.

Emplea vocabulario adecuado al
contexto con cierta variedad.

Organiza sus ideas de manera
comprensible y logica.

natural, sin interrupciones.

Pronuncia correctamente los sonidos

del inglés con claridad y precision.

Emplea correctamente las estructuras

gramaticales en suspension oral.

Utiliza vocabulario variado y
pertinente, acorde al contexto
comunicativo.

Organiza sus ideas de forma clara,

I6gica y coherente durante toda la
intervencion.
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Anexo 05: Pretest y postest
PRETES / POSTEST

STUDENT:

GRADE: SECTION:

INSTRUCTION: Look at the pictures and name using A, AN, SOME.

11 INSTRUCTION:
Identify and tell us what places there are in the picture using

THERE IS/ISN'T .ciiccinranssasiispnsoammmsiasns dasnsson
THERE ARE/AREN'T .....
/ 1 live in Nuevo Chimbote there

b) Tell us about your town places that

a)
there is / are in Nuevo Chimbote.

| : ‘ i =
f"" | e |
Tl Llly : 3

‘ )
[Ty 1/
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1. INSTRUCTION: Look at the picture and say what people CAN or CAN’T do.

play football- swim- run fast — rollerskate play chess -play the guitar — draw — ride a bike

TOM AND JIM ’ ‘ JOE AND MEG

V. INTRUCTION:
...... a) Say the correct daily routine acording the picture then tell us your daily
go to bed - do homework - get up - have breakfast - have lunch - have dinner - brush your teeth - wake up - have a
shower - go to work - go home - go to school




b) Choose and talk about a family tree member

FAMILY TREE

V.INSTRUCTION

TALKTO YOUR PATNER ABOUT THE PICTURES USING COMPARATIVE AND SUPERLATIVE FORMS OF THE
ADIJECTIVES. The dog is faster than the elephant.

The horse is the fastest.

The horse is bigger than the dog.

The elephant is the heaviest.

The dog is more energetic than the elepham
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Anexo 06: Propuesta pedagdgica
PROPUESTA PEDAGOGICA

1. Descripcion de la propuesta pedagégica

Esta propuesta basada en el uso del sketch teatral en la ensefianza aprendizaje del
idioma inglés es pedagOgica altamente competente puesto que une al aprendizaje de
contenidos académicos y al desarrollo de habilidades lingliisticas. Esta metodologia o técnica
se fundamenta en la representacion de escenas cortas o situaciones de la vida diaria, donde
los estudiantes del idioma inglés designan de manera practica y contextualizada los

conocimientos y recursos del idioma que estan aprendiendo.

El sketch teatral promueve la oportunidad, la participacion y el compromiso de los
estudiantes de inglés para aprender un idioma, ya que ellos al tener la oportunidad de
vivenciar situaciones comunicativas de una forma creativa y lludica, se sienten mas
comprometidos emocionalmente y desarrollan un mayor sentido de retencion de su proceso
de aprendizaje. Ademas, el teamwork y la interaccién durante la preparacion y ejecucion de
los sketches, provocan el desarrollo de habilidades sociales y de trabajo colaborativo, lo cual

contribuye a un entorno de aprendizaje mas seguro y enriquecedor.

También se puede decir que el uso del sketch teatral acepta integrar de manera
holistica el aprendizaje de contenidos y el desarrollo de la competencia comunicativa. Al
representar escenas de la vida diaria, los estudiantes tienen la oportunidad de aplicar el
idioma en contextos significativos e importantes, facilitando asi la adquisicion y retencién de

vocabulario, estructuras gramaticales y funciones comunicativas.
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2. Objetivos de la Propuesta
2.1. Objetivo general

Mejorar la capacidad de la expresion oral en el area de inglés en los estudiantes del
5to grado seccion “B” de secundaria de la I.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote-2023 a través del

uso del sketch teatral.

2.2. Objetivos especificos

O Mejorar la fluidez oral en inglés de los estudiantes del 5.° grado seccion “B” de
secundaria de la I.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote-2023, mediante el uso del sketch

teatral.

O Mejorar fortalecer la pronunciacion del idioma inglés en los estudiantes del 5.° grado
seccion “B” de secundaria de la I.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote-2023, a traves de

actividades de sketch teatral.

O Mejorar el uso adecuado de estructuras gramaticales en la expresion oral en inglés de
los estudiantes del 5.° grado seccion “B” de secundaria de la L.E. Juan Valer, Nuevo

Chimbote—2023, mediante el uso del sketch teatral.

O Mejorar la coherencia en la expresion oral en inglés de los estudiantes del 5.° grado
seccion “B” de secundaria de la I.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote-2023, a través de la

representacion de sketches teatrales.

O Mejorar r el vocabulario en inglés utilizado en la expresion oral de los estudiantes del
5.° grado seccion “B” de secundaria de la I.E. Juan Valer, Nuevo Chimbote-2023,

mediante el uso del sketch teatral.

108



3. Fundamentos de la Propuesta

3.1. Fundamentos Teéricos

El sketch teatral en la ensefianza de idioma inglés se fundamenta principalmente en
la teoria del aprendizaje experiencial del psicologo David Kolb, é1 dice que el “aprendizaje es
un proceso circular donde el estudiante aprende por medio de la experiencia concreta, la
observacion reflexiva, la conceptualizacion abstracta y la experimentacion activa ya que los
estudiantes del idioma inglés, al participar en la representacion de los sketches teatrales,
tienen la oportunidad de vivir o experimentar situaciones comunicativas especificas (
experiencia concreta), observar y reflexionar sobre sus actuaciones y las de sus compafieros (
observacion reflexiva), conceptualizar y analizar la utilizacion del idioma en contexto
(conceptualizacion abstracta), experimentar y poner en practica lo aprendido en nuevas

situaciones (experimentacion activa).

De este modo, el sketch teatral se asocia con los fundamentos o caracteristicas del
aprendizaje experiencial, lo que permite a los estudiantes obtener y aplicar las habilidades

linguisticas de forma practica y representativas.

3.2. Fundamentos Psicoldgicos

Nuestra propuesta sobre el uso del sketch teatral en la ensefianza del idioma inglés se
fundamenta en los principios importantes del aprendizaje y del desarrollo humano, ya que
impulsa la motivacién intrinseca de los estudiantes del idioma inglés al concederles participar
de forma activa y ludica en el proceso de aprendizaje del inglés. Al interpretar o representar
diferentes situaciones de la vida real de una manera creativa y dinamica, los estudiantes se
sienten mas involucrados emocionalmente y generan un mayor sentido de apropiacion y
compromiso con las tareas. Por otra parte, el team-work y el didlogo durante la preparacién y

ejecucion de los sketches teatrales, producen el desarrollo de habilidades sociales y de trabajo
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colaborativo. Esto contribuye a crear un entorno de aprendizaje mas seguro y enriquecedor,
donde los estudiantes del idioma inglés pueden practicar el inglés de forma natural y recibir
el feedback de sus compafieros. De igual manera, la técnica del sketch teatral igualmente
respalda el desarrollo de la confianza y la autoestima de los estudiantes de inglés, al darles
oportunidades de expresarse en forma oral y desempefiar roles de una forma ludica y sin la

inquietud de una actuacion formal.

3.3. Fundamentos Pedagdgicos

La propuesta pedagogica basada en el uso del sketch teatral en la ensefianza del
idioma inglés se sustenta en enfoques pedagdgicos que priorizan el aprendizaje activo,

experiencial y social.

Desde el enfoque sociocultural, Vygotsky (1978) afirma que el aprendizaje se
construye a través de la interaccion social y el trabajo colaborativo. La organizacion y puesta
en escena de sketches teatrales fomenta la interaccion entre los estudiantes, promoviendo el
desarrollo de habilidades comunicativas, la negociacion de significados y la toma de

decisiones conjuntas.

Por otro lado, Bruner (1996) destaca que el aprendizaje es mas significativo cuando el
estudiante participa activamente en la construccion de su conocimiento. En este contexto, el
sketch teatral facilita la integracion de contenidos lingiisticos como vocabulario, estructuras
gramaticales y funciones comunicativas, permitiendo que los estudiantes utilicen el idioma

inglés de manera funcional y contextualizada.

En conjunto, estos fundamentos pedagogicos permiten afirmar que el uso del sketch teatral
favorece el desarrollo integral de la competencia comunicativa, preparando a los estudiantes

para una utilizacién efectiva del idioma inglés en contextos reales y significativos.
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4. Beneficiarios

Los estudiantes del 5to grado seccion “B” de secundaria de la I.E. Juan Valer, Nuevo

Chimbote-2023.
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5. Contenidos de la propuesta

Tabla 10

Contenidos de la propuesta

CONTENIDO
SESIONES GRAMATICAL LEXICAL ESTRATEGIAS Y ACTIVIDADES PROPOSITO COMPETENCIA
1.What's in Countable and Food and drink Se aplica el sketch teatral mediante la Al final de la leccidn, el estudiante
my kitchen?  Uncountable nouns, ~ Vocabulary. simulacion de situaciones comunicativas  obtiene informacién relevante de
A, An, Some and cotidianas  (por  ejemplo,  didlogos en  (oyt65 orales breves relacionados con
Any. restaurantes - o mercados), donde .|9S alimentos y bebidas, a través de la
estudiantes, a través de la dramatizacion -, L
guiada, utilizan vocabulario de alimentos y ~ OPServacion y  participacion en
bebidas, asi como sustantivos contables e  SKetches teatrales, reconociendo el uso o
incontables con “some” y “any”, favoreciendo  de sustantivos contables e incontables 2,
la fluidez y la interaccion oral en inglés. en inglés. g
2.There are There is and there Places around the Se emplea el sketch teatral como estrategia Al final de la leccién, el estudiante pt
five parks in  are. city (church, park, didactica a través de la representacion de infiere e interpreta informacién de S
my city. school, hospital, etc.) ~escenas _urbanas (_visitas guiadas, dialogos st aciones comunicativas %
entre turistas y rg5|dentes), en las cuale_s los representadas  mediante el  sketch =
estudiantes describen lugares de la ciudad . L o
utilizando correctamente las estructuras “there  eatral, comprendiendo la descripcion 38
is” y “there are”, promoviendo la interaccion ~ de lugares de la ciudad con el uso de g
oral y la construccion de significados en las estructuras “there is” y “there are”. 2
contextos reales. g
3.What can The modal verb: Ability verbs (ride, Mediante el sketch teatral, los estudiantes Adecla y organiza sus ideas al ‘_g
you do ta Can, can not (can’t)  play chess, run, participan  en  dramatizaciones  donde  representar personajes en sketches 5
your daily to describe abilities  swim, etc.) representan  personajes  con  diversas  eairales, utilizando los  verbos E
dav? habilidades, utilizando el modal verb “can” y dal o “can’t” g
V& « 5199 S . modales can y can para S
can’t” para describir acciones, lo cual i - P
fortalece la expresion oral, la pronunciacién y ~ comunicar  habilidades  de  forma @
la confianza comunicativa en situaciones coherente en ingles
simuladas.
4.Do you Indicative Simple Daily verbs: get up, Se desarrolla el sketch teatral a través de la  Utiliza recursos no verbales y

take a shower
in the

Present tense to
describe daily

have breakfast, study,
go, etc.

representacion de rutinas diarias, donde los
estudiantes dramatizan situaciones de la vida
cotidiana utilizando el tiempo presente simple,

paraverbales durante la dramatizacion
de rutinas diarias, empleando el
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morning?

5.Does he
clean his
room?

6.What does
he like to do
in the
weekend?

7.My city is
cleaner than
Lima.

8.Who's the
best?

routines.

Indicative simple
present to describe
family’s activities

Indicative simple
present to describe
people’s hobbies,
free time, etc.

The comparative
form.

The superlative
form.

Family vocabulary
and action verbs
related to family
duties.

Leisure activities
vocabulary and
common action verbs
(chat, listen to music,
watch TV, play
games, search the
internet, etc.)

Animal vocabulary
and descriptive
adjectives.

Adjectives to
describe people’s
physical appearance.

lo que permite practicar la expresién oral, el
uso funcional del idioma y la comunicacion
fluida en inglés.

Se aplica el sketch teatral mediante la
representacion de  situaciones familiares
cotidianas, en las cuales los estudiantes
interactlan estratégicamente con distintos
interlocutores para describir actividades y
responsabilidades de los miembros de la
familia, utilizando el tiempo presente simple y
vocabulario pertinente en inglés.

Se emplea el sketch teatral como estrategia

didactica para la dramatizacién de
conversaciones sobre hobbies y actividades de
tiempo libre, permitiendo a los estudiantes
reflexionar y evaluar la forma, el contenido y
el contexto de los textos orales producidos,
haciendo uso del presente simple en
situaciones comunicativas simuladas.

Se desarrolla el sketch teatral a través de la
representacion de dialogos descriptivos sobre
animales, donde los estudiantes obtienen
informacion de textos orales al identificar
comparaciones de inferioridad, superioridad e
igualdad, utilizando adjetivos calificativos de
manera contextualizada en inglés.

Se utiliza el sketch teatral mediante la
dramatizacion de situaciones comunicativas
que describen la apariencia fisica de las
personas, favoreciendo que los estudiantes
infieran e interpreten informacién de textos
orales a partir del uso de adjetivos en grado
superlativo y recursos expresivos en inglés.

tiempo  presente  simple  para
comunicar acciones habituales de
manera comprensible en inglés.
Interactla  estratégicamente  con
distintos interlocutores al participar en
sketches teatrales que representan
actividades familiares, utilizando el
presente  simple para  describir
acciones y responsabilidades de los
miembros de la familia en inglés.
Reflexiona y evalta la forma, el
contenido y el contexto de los textos
orales producidos en  sketches
teatrales, al describir hobbies vy
actividades de tiempo libre utilizando
el presente simple en inglés.

Obtiene informacion relevante de
textos orales a través de la
observacion 'y participacion en
sketches teatrales, identificando
comparaciones  de inferioridad,
superioridad e igualdad al describir
animales en inglés.

Infiere e interpreta informacion de
textos orales representados en
sketches teatrales, al describir la
apariencia fisica de las personas
mediante el uso de adjetivos en grado
superlativo en inglés.
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6. Metodologia de la Propuesta

La metodologia que usaremos en nuestra propuesta de investigacion esta basada en el uso del sketch
teatral debido a que su utilizacion va a favorecer la interaccion y la comunicacion en un contexto social realista,
lo cual es muy importante para el aprendizaje de la expresion oral del idioma inglés de los estudiantes del 5° B
de la I.E. Juan Valer Sandoval del distrito de Nuevo Chimbote.

El sketch teatral ayuda a los estudiantes a entender y valorar mejor las dimensiones culturales propias
del idioma inglés a través de la representacion de diversas situaciones y contextos especificos.

Esta propuesta basada en el sketch teatral puede mejorar la retencion de vocabulario y estructuras
gramaticales del inglés ya que son asociadas con las acciones y emociones propias de un sketch; asi mismo, va a
permitir a los estudiantes a superar su timidez, propias de un adolescente, y ganar confianza al hablar frente de
sus comparieros o publico en general. De esta forma, ellos pueden mejorar su fluidez y pronunciacion.

Por altimo, podemos decir que, con nuestra propuesta, los estudiantes van a mejorar mucho su fluidez y
pronunciacion que es el objeto de nuestra investigacion y al mismo tiempo ellos se van a motivar mas por

aprender el idioma inglés.
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7. Secuencia e Actividades / Flujograma

[ Revision de la programacion anual del curso de inglés del 5.2 afio de Educacion

Secundaria

U

[ Reconocimiento y seleccion de la seccion y de los estudiantes del 5.2 afio de Educacion

Secundaria

—

> |

Elaboracién de la propuesta pedagégica

=

aplicacion del pretest

(—

[ Aplicacion de las sesiones de aprendizaje en 8 clases

=

Aplicacion del posttest

U

)
[ Evaluacion de la propuesta pedagégica” influencia del sketch teatral en la expresion oral ] l:::>

Fuente: Elaboracion propia

ZOo0"0OpH1ZmZ 0 O xXx-1mx
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8. Materiales y Recursos

Materiales Recursos
- Papelotes - Laptops
- Plumones - Pcs
- Marcadores - Plataforma de Linea
- Laminas - Speakers
- Libros - Television
- diccionarios - Micréfonos
- Organigramas - Caméras.
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Anexo 07: Rubrica de la propuesta
Tabla 11
Rubrica de la propuesta

DIMENSIONES

CRITERIOS

DEFICIENTE (1)

REGULAR (2)

BUENO (3)

MUY BUENO (4)

Presenta pausas que

Fluidez. e .,
dificultan la comunicacion.

La pronunciacion impide la

Pronunciacion - )
comprension del mensaje.

Utiliza estructuras

Gramatica gramaticales incorrectas de
forma constante.
. Utiliza vocabulario muy
Coherencia - .
limitado e inadecuado.
. Sus ideas son desordenadas y
\Vocabulario

sin relacién ldgica.

Se expresa con pausas
frecuentes que afectan la
continuidad.

Presenta errores frecuentes
que dificultan la
comprension.

Emplea estructuras
gramaticales simples con
varios errores.

Usa vocabulario béasico
con repeticiones
frecuentes.

Presenta ideas poco
organizadas y con escasa
coherencia.

Mantiene un ritmo de habla
generalmente adecuado, con
pocas pausas.

Pronuncia la mayoria de sonidos
correctamente, permitiendo la
comprension.

Usa estructuras gramaticales
adecuadas con algunos errores
menores.

Emplea vocabulario adecuado al
contexto con cierta variedad.

Organiza sus ideas de manera
comprensible y ldgica.

Mantiene un ritmo de habla
continuo y natural, sin
interrupciones.

Pronuncia correctamente los
sonidos del inglés con claridad y
precision.

Emplea correctamente las
estructuras gramaticales en
suspension oral.

Utiliza vocabulario variado y
pertinente, acorde al contexto
comunicativo.

Organiza sus ideas de forma clara,
I6gica y coherente durante toda la
intervencion.
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UGEL SANTA
|.E. 88339 JUAN VALER SANDOVAL - N.C

[ LEARNING SESSION N°1 ]

|.-GENERAL INFORMATION

e |E. : Juan Valer Sandoval
e AREA : English
e CLASSROOM : 5° “B”
e TEACHER : Lucas Lifian C. Terrones Campos Anderson
e THEME : "What's in my Kitchen?"
e BOCABULARY : Countable and Uncountable nouns, A, An, Some and Any, Food and drink Vocabulary
e DATE : Wednesday, May 07, 2024
I.-LESSON PURPOSES
COMPETENCIES CAPACITIES PERFORMANCES [CRITERIA OF EVALUATION] f: A?‘ETSEOF RESOURCES
+ Interact strategically with 4 Organize coherently their ideas and | SKETCH 4+ Wksheet
Communicate different interlocutors. express it. about “At +  Music
s orally in + Adapt, organize and develop ideas | % Appropriate use about countable the + Images
English as a in a coherent and cohesive way. and uncountable nouns with food Restaurant Markers
foreign + Gets information from written and drink vocabulary . ” 4 Board
language. text 4+ Good pronunciation and fluency.
lll: -DIDACTIC SEQUENCE
MOMENT | TP ACTIVITY OR STRATEGY
. Motivation < Teacher greats: What’s going on class? How do you feel? Are you happy?
= < Memory game: Teacher put the students in groups of 8 and each person in turn repeats the
E sentence and adds another item.
b The first student in the group starts by saying “today | eat an apple” and the next class in the
T group repeats the first sentences and adds another thing that they eat.”
.: Previous < Teacher draws two columns on the board: Students work in groups to categorize the
§ Knowledge food/drink words add more they know (e.g., carrot, milk, sandwich, juice).
u Cognitive < The teacher holds up two cards: "Why do we say 'an apple' but 'some rice'? Can we count
conflict rice like we count apples?
Knowledge ¢ Vocabulary: Activity "What's in the Chef's Fridge? the teacher shows a picture of a very full
building up refrigerator. Students, in groups, have 2 minutes to list as many items as they can see. The

groups with the most correct items win.

»  Role play. The students read a conversation and answer, what is it about?
The students practice the conversation discover the context of the conversation, then listen,
repeat; and practice by groups.

< Grammar Teacher clarifies the concepts:
Countable: Things you can count (e.g., apples, sandwiches). Use a/an for one, some for more
than one in positive sentences.
Uncountable: Things you can't count individually (e.g., rice, water, cheese). Use some for
positive sentences, any for questions and negatives.
By scrambled sentences students order and correct in order to assimilate the topic.

DEVELOPMENT OF THE ACTIVITY

Learning «» Practice: Worksheet to complete sentences with a/an, some, or any.
application < Product (Role Assignment): "At the Restaurant” Waiter, Customer(s) The teacher circulates
to provide help and correct language use.

*»* Groups create a short restaurant sketch. The customer orders food and drink using the target
language (I'd like a sandwich, some soup, and an orange juice, please. / Do you have any
lemonade?). The waiter must confirm the order, using the language correctly.

o Reflection/ ¢ Finally, the teacher gives feedback to the students.

é Metacogniti | <* Metacognition: What did you learn? Was it easy or difficult?
9 on. < The teacher says goodbye to the students.
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WHAT'S IN MY KITCHEN? ( el name. N

Grade and Section ........ccevvceeirniecneennneeeesseenessnneenne

Teacher: ...t ceeeee e

. J

1| Identify and name the pictures about food and drink as many as possible

water — bread — lemons — chocolate — sugar — tea —
milk — oranges- cheese — coffee — eggs —grapes — a

bar of chocolate - chicken — butter — a loaf of bread —
_ B e e o e Countable uncountable

Just a bottie Of mineral water, piease.

Are you ready to order?

Would you like a dessert?

Yes, can 1 have some mixed vegetables.

please?

No. thank you. That'll be all.

Anything eise?

Anna: Hi, Tom! What would you like for lunch? e Certainly. DC you want something to
drink?

e VYes, I'd like chicken with rice, please.

Tom: Hmm... I'd like a sandwich and some juice, please.

Anna: Do you want an apple or a banana for dessert?
TAaicer
Tom: I'll have an apple, please. What about you? Tom
Waiter
Anna: I'll take some soup and a glass of water. Tom
Tom: Do we have any bread? Watzer,
Tom
Anna: Yes, there's some bread on the table. Waiver
Tom
Tom: Great! Let's eat!

N2




e GRAMMAR ZONE |I
A - An - Some - Any

l SOME/ANY + plural countable nouns & uncountable nouns:

Countable
| eat a banana every day.
I like bananas.

(P affrmative SOME There is some] cheese in the fridge.
negative  ANY  Thereisn't[any cheese in the fridge.
(@) questions* ANY  Is there [any| cheese in the fridge?

Banana is a countable noun.

Uncountable

— . \
| eat rice every day. @‘ . A/AN  + singular countable nouns

| like rice. Gl - s e
ﬁyﬂ A +ouewrswo  Thereis a bottle on the table,

Rice is an uncountable noun. AN # v oo There |s[a_|1!§pple onthe table.

’ 3| Fill in the blanks with “some” or “any”
’ 4| Choose the correct answer

1) Thereis milk in the fridge.

2) Do you have apples? 1) have (some / any) water in my bottle.

3) | need rice for dinner.

4) We don’t have cheese. 2) There isn’t (some / any) coffee.

5) Would you like tea?

6) There aren’t bananas on the 3)Can | have (some / any) sugar, please?
table.

7) Shebought _____ orange juice. 4) We need (some / any) eggs to make a cake.

I 5| Unscramble the sentences

1) milk / any / there /is / ? 1) cheese /there/is/ fridge /in/the / some

2) coffee/isn’t /there /any
2)some /| / bread / have

600D

’j] Tick (V') the answers that are right, and correct the answers that are wrong. %K'

» some oil v 6 some sugar

» amik X milk/some milk 7 eggs

T BISCUITS o . 8 abread s

2 a piece of cheese 9 pasta

3 a butter 10  rices

4 cakes 11 ajam

5 acheese . 12 OlIVES

orders food and drink using the target language (I'd like a
sandwich, some soup, and an orange juice, please. / Do you
have any lemonade?).

I Groups create a short restaurant sketch. The customer
7 I




Checklist

Topic: "What's in my kitchen?"
Classroom: 5° “B”

INDICATORS
Organize Appropriate use Good
N° STUDENTS coherently about countable pronunciation and

Observations

their ideas and | and uncountable fluency.
express it. nouns with food

and drink

vocabulary. .
YES NO | YES NO YE | NO




Sketch Performance Evaluation Rubric

Product: Sketch Teatree “At the Restaurant”

Classroom: 5° “B”

CRITERIOS
DIMENSIONES

DEFICIENTE (1) REGULAR (2) BUENO (3) MUY BUENO (4)

Se expresa con pausas Mantiene un ritmo de habla Mantiene un ritmo de habla
) Presenta pausas que . .
Fluidez. . .. frecuentes que afectan la~ generalmente adecuado, con continuo v natural, sin
dificultan la comunicacion. L . :

continuidad. pocas pausas. interrupciones.

Pronunciacion

Gramadtica

Coherencia

Vocabulario

La pronunciacion impide la
comprension del mensaje.

Utiliza estructuras
gramaticales incorrectas de
forma constante.

Utiliza vocabulario muy
limitado e inadecuado.

Sus 1deas son desordenadas v

sin relacion logica.

Presenta errores frecuentes
que dificultan la
comprension.

Emplea estructuras
gramaticales simples con
Varios efrofes.

Usa vocabulario basico
con repeticiones
frecuentes.

Presenta ideas poco
organizadas y con escasa
coherencia.

Pronuncia la mayoria de sonidos
correctamente, permitiendo la
comprension.

Usa estructuras gramaticales
adecuadas con algunos errores
menores.

Emplea vocabulario adecuado al
contexto con cierta variedad.

Organiza sus 1deas de manera
comprensible y logica.

Pronuncia correctamente los
sonidos del inglés con claridad v
precision.

Emplea correctamente las
estructuras gramaticales en
suspenston oral.

Utiliza vocabulario variado y
pertinente, acorde al contexto
COMUICAtIVO.

Organiza sus 1deas de forma clara,
logica y coherente durante toda la
intervencion.




|.-GENERAL INFORMATION

UGEL SANTA
.E. 88339 JUAN VALER SANDOVAL - N.C

[ LEARNING SESSION N°2 ]

e |E. : Juan Valer Sandoval
e AREA English
e CLASSROOM 5°“B”
e TEACHER Lucas Lifian C. & Anderson Terrones C.
e THEME "There are five parks in my city"
e BOCABULARY Church, park, cinema, mall, etc.
e DATE Wednesday, May 14, 2024
I.-LESSON PURPOSES
PERFORMANCES [CRITERIA OF EVIDENCE OF RESOURCES
COMPETENCIES | CAPACITIES
EVALUATION] LEARNING
+ Infers and interprets | % Identify and deduce relevant SKETCH about + Whksheet
information from information in oral texts about | “Tourist attractions | # Music
oral texts. attractions places in Nuevo Chimbote | % Images
) 4+ Adapt, organize and | % Adapt your speech to the for the San Pedrito Markers
Communicates . . -
. . develop ideasin a context and purpose of the festival + Board
orally in English ] ]
) coherent and class using there is/are
as a foreign .
| cohesive way. 4 Use gestures and movements
anguage.
guag 4 Strategically uses to maintain attention using the
verbal and vocabulary learned.
paraverbal
resources
I1l: -DIDACTIC SEQUENCE
MOMENT TP ACTIVITY OR STRATEGY
Motivation +»+ Teacher greats: What’s going on class? How do you feel? Are you happy?
E ¢+ Favorite place: The teacher mentions his favorite place to go on his day off. He then invites
E the students to share their favorite places in their city.
2 The students mention their favorite places to spend their vacations.
T Previous < The teacher shows some tourist sites in Nuevo Chimbote, as well as places to spend a free
~ . . .
w Knowledge day, for example, pictures of parks, churches, viewpoints, among others.
o
o Cognitive < The teacher orally states the following phrase: "There are two karaoke bars in Nuevo
w conflict Chimbote." Then, the teacher invites the students to say, in English, places of entertainment
in Nuevo Chimbote.
Knowledge *»* Vocabulary: Activity "Places in Nuevo Chimbote” the teacher shows an image of Nuevo
building up Chimbote, including some places to spend the day off. Students, in groups of three have two

DEVELOPMENT OF THE ACTIVITY

minutes to identify and name in English the places they can see.

Listen the sketch: the students listen the conversations between Tom and Alex. Then choose
their partner and do the sketch using the intonations listened.

Play game: watch and say it. The teacher divides the class into groups. They show an image
for a limited time and then remove it. The groups must write as many affirmative sentences
using "there is" and "there are" as they can remember from what was in the image. For
example, "There is a museum." or "There are many parks."

Grammar

Positive sentences:

There is : We use "there is" to say a single place using the preposition "a/an" or "one". For
example:

“There is a cathedral in Nuevo Chimbote”.

There are: We use “there are” to say two or more places. For example:




K2
0‘0

“There are four karaoke bars in Nuevo Chimbote”
Negative sentences:

There aren’t any stadium in Nuevo Chimbote.
There isn’t a stadium in Nuevo Chimbote

Question sentences: short answer:
Are there any karaoke bars in your city? Yes, there are/is
Is there a church in your city? No, there arent/isn’t

Exercise 1: The teacher reads the instructions for the exercise to be completed: complete the
sentences with "there is" and "there are" as appropriate.

Exercise 2: In groups of 4, students should write and talk about the places where they live,
for example parks, sports centers, etc.

Exercise 3: https://english-practice.net/there-is-there-are-english-grammar-exercises-for-

a1/

*

Learning ¢+ Practice: Worksheet to complete sentences with there is/there are
application ¢+ Sketch Product (Role Assignment): "Places to visit in Nuevo Chimbote”
In pairs: students will have to choose the role of tourist or guide, and create a sketch using
the there is/are according to the purposes of the class
Reflection/ < Finally, the teacher gives feedback to the students.
2 Metacogniti | <* Metacognition: What did you learn? Was it easy or difficult?
§ on. +»* The teacher says goodbye to the students.
(@]



https://english-practice.net/there-is-there-are-english-grammar-exercises-for-a1/
https://english-practice.net/there-is-there-are-english-grammar-exercises-for-a1/

C. In pairs, practice the dialogue.

[ WORKSHEET N°02 ]

STUDENT: TEACHERS: Lucas L. & Anderson T.
CLASS: 5° “B” TOPIC: There is /are DATE: May 14t, 2024.

Student Student

“There are five parks in my city”

A. Vocabulary.

café / factory / cinema / bus stop / sport center / supermarket / airport /

D. Grammar.

Positive sentence:

There is : We use "there is" to say a single place using the preposition "a/an" or
"one". For example:

“There is a cathedral in Nuevo Chimbote”.

There are: We use “there are” to say two or more places. For example:

“There are four karaoke bars in Nuevo Chimbote”

Negative sentences:

There aren’t any stadium in Nuevo Chimbote.

B. LISTEN THE TEXT: sg§)
Tom: Hi, Alex! Welcome to my city!
Alex: Hi, Tom! I'm so happy to be here.
Tom: Great! Let’s go for a walk. I want to show you some places. Question sentences: short answer:
Alex: Cool! What can we see first?

There isn’t a stadium in Nuevo Chimbote

. - .
Tom: Let’s go to the park. It's very big and beautiful. Are there any karaoke bars in your city: Yes, there are/is

Alex: Nice! I love parks. Is there a church in your city? No, there aren’t/isn’t
Tom: Then we can go to a café. The coffee and cakes are delicious.
Alex: Sounds perfect!

Tom: After that, we can visit the mall. There are many shops there.
Alex: [ need to buy some clothes, good idea! , ,
Tom: Later, we ca};l go to the cine%na. There’s a new movie today. Y_es / there / Are /’s [ are / aren’t / No /
Alex: Great! I love movies. e OIS | d LdIg Il UI1Ee SU eeL.

Exercises: Complete the

Tom: If you like sports, we can also visit the sport center. :

Alex: Yes, I want to play basketball! 2. There| |houses in the street.

Tom: And tomorrow, we can go to the supermarket to buy food. 3. Is] |a supermarket?

Alex: Perfect. | want to cook something for you. 4. ,thereis.[ " Jthereisn't.
Tom: Awesome! On Sunday, we can go to the church and then visit the school where I ——— o ——————

study. S |there any shops?

Alex: That sounds great, Tom. Your city is amazing!

Tom: Thank vou. Alex! I'm hanov vou like it. 6. Yes, ] - are. No, there :



F. Write sentences using There is/are according to the
picture.

10.

[ E. Theatrical sketch: Choose the scene. ]

@ Accident scene

e Person hurt
e Friend / passerby

Roles: « Police officer or nurse
e ...an accident near to...
e ...on the ground of...

Key words e Thereisn’t...
e ...ahospital near here?
e ...one next to the bank.
e Are there...
@ e . e Yes, there are...
Tourist visits: R
e Don’t worry...
e Tourist
Roles: e Guide tourist

e Local frinds

Key words .

@ Love confession:

e Boy/qgirlinlove
Roles: e Friend/ listener
e The person they love

Key words

..a beautiful park...

..many restaurants around...

..Is there a...?

..one near the mall.

Museums

..but there is...
...alot of..
Also...and...

..beautiful place where...
..are flowers...
..café nearby...
..to the cinema...
...love you .
I would hke




Checklist

Topic: " There are five parks in my city "

Classroom: 5° “B”
INDICATORS Observations
Identify and | Adapt your Use gestures
N° STUDENTS deduce speech to the and
relevant context and movements to
information | purpose of the | maintain
in oral texts | class using attention using
about there is/are the vocabulary

attractions
places

learned.

YES NO

YES NO

YES NO




Sketch Performance Evaluation Rubric

Classroom: 5° “B”

Product: Sketch Teatree about “Tourist attractions in Nuevo Chimbote for the San Pedrito festival”

CRITERIOS
DIMENSIONES
DEFICIENTE (1) REGULAR (2) BUENO (3) MUY BUENO (4)
Se expresa con pausas Mantiene un ritmo de habla Mantiene un nitmo de habla
. Presenta pausas que ) .
Fluidez. . ., frecuentes que afectan la ~ generalmente adecuado, con continuo v natural, sin
dificultan la comunicacion. . ) ;
continuidad. pocas pausas. interrupciones.
L Presenta errores frecuentes  Pronuncia la mavoria de sonidos  Pronuncia correctamente los
.., Lapronunciacion impide la . . . o, .
Pronunciacién . . que dificultan la correctamente, permitiendola  sonidos del inglés con claridad y
comprension del mensaje. ., -, -,
comprension. comprension. precision.
Utiliza estructuras Emplea estructuras Usa estructuras gramaticales Emplea correctamente las
Gramatica gramaticales incorrectas de gramaticales simples con  adecuadas con algunos errores  estructuras gramaticales en
forma constante. Varios efrores. menores. suspension oral.
.. . Usa vocabulario basico : Utiliza vocabulario variado y
. Utiliza vocabulario muy . Emplea vocabulario adecuado al . N
Coherencia o . : con repeticiones ) . pertinente, acorde al contexto
limitado & inadecuado. contexto con cierta variedad. .
frecuentes. comunicativo.
: Presenta ideas poco . . Orgamza sus 1deas de forma clara,
, : Sus 1deas son desordenadas y . P Organiza sus ideas de manera . ’
Vocabulario organizadas v con escasa = logica y coherente durante toda la

sin relacion logica.

coherencia.

comprensible y logica.

intervencion.




UGEL SANTA
I.E. 88339 JUAN VALER SANDOVAL - N.C

NFORMATION [ LEARNING SESSION N°3 ]
e |E : Juan Valer Sandoval
e AREA : English
e CLASSROOM : 5°“B”
e TEACHER : Lucas Lifian C. Terrones Campos Anderson
e THEME : "What can you do at your daily day"
e BOCABULARY : can, can’t, abilities and disabilities
e DATE: : Wednesday, May 21, 2024
I.-LESSON PURPOSES
EVIDENCE OF RESOURCES
COMPETENCIES | CAPACITIES PERFORMANCES [CRITERIA OF EVALUATION] LEARNING
c i + Interact strategically with + Organize coherently their ideas and | Sketch about *+ Wksheet
ommunicat . . . .
v in different interlocutors. express it. “ Eriends’ 4+ Music
es ora .
ey + Organizes and develop + Use of different vocabulary with it +  Images
English as a ideas about topic abilities and Markers
. P . can and can’t correctly s
foreign coherently and cohesively. - . . disabilities 4+ Board
o ) + Participate in class, respecting
language. % Obtains information from

written text coexistence agreements.

[ll: -DIDACTIC SEQUENCE

M TP ACTIVITY OR STRATEGY

Motivation | » Teacher greats: What’s going on class? How do you feel? Are you happy?
The Silent Talent Game (Charades)

> -The teacher acts out different abilities (playing soccer, singing etc.). Students guess what
> the teacher is doing.
5 -The first few guesses are in their native language, and the teacher writes the target English
E sentence on the board: "You can play soccer!"
= | Previous ++ Action Verbs Brainstorm.
& | Knowledge The teacher writes "WE CAN..." in the center of the board.
g Students work in groups to brainstorm all the action verbs they know (e.g., run, jump, dance,
@ draw, play soccer, sing).
Cognitive %+ The teacher asks students: "Can | fly?" can you fly? and presents the answer: "No, | can't fly."
conflict This introduces the concept of expressing lack of ability
Knowledge | % The teacher introduces formally the topic by sentences with can and can’t.
building up | can play the piano — 1| can’t fly

< Vocabulary: The teacher gives students different speaking cards with information for
express ability or luck of ability and they practice in pairs. 2 what can/can’t do Lia? Lia

«* Grammar The teacher clearly explains Can/Can't
%+ Listen: Pronunciation of the weak form /kan/ for "can" and the strong form /ka:nt/ for
"can't." https://www.youtube.com/watch?v=V7xmbtylgl

Learning ++ Practice: Worksheet to complete different exercises with a/an, some, or any.

application | % Product: "Talent Show Auditions" Sketch Preparation:

1. Group Formation: teacher divide students into groups of 3.

2. Role Assignment: Judge 1, Judge 2, Talent Show.

3. Task: Groups create a short sketch about a talent show audition. The judges must ask the
contestant about their abilities ("What can you do?", "Can you sing?", "Can you dance?").
The contestant must demonstrate and describe their talents ("l can sing rock music," "l can
juggle, but | can't play the guitar.").

DEVELOPMENT OF THE ACTIVITY

DS

Reflection » Finally, the teacher gives feedback to the students.
»  Metacognition: What did you learn? Was it easy or difficult?

» The teacher says goodbye to the students.

DS

DS

CLOSING



https://www.youtube.com/watch?v=V7xmbtylqI

- e = = e = e e e e e e e e e e e e e e e e e e

e an Y 0RO Gl {5

1 Grade and section: DATE:

Read the text and practice with a classmate

Q Vocabulary | Q Let’s listen and reading \l
E

U Identify and use the pictures in the speaking
cards

What can you do?

! Lisa: Hey, Mark! The school is having a talent show
I next week. What can you do for it?

I Mark: Hmm... I can play the guitar, but I can’t sing
i very well.

i Lisa: okay! I can sing, but I can’t play any

I instruments.

1 Mark: Perfect! We can participate together — you
i sing, and I play the guitar!

i Lisa: Good idea! What about Sarah? Can she dance
 for the show?

il I Mark: Yes, she can dance very well.

<t hy v ;) | Sara: My hobby is playing the drums but I can’t

’i] Write words in the blanks | dance.

: Lisa: Haha! I can dance while we play music.
[

: Mark: Awesome! And Jake can help with the lights.
! Lisa: Cool! We can work as a team. This show is

going to be amazing!

®© 1 fly my kit @2 do the shopping @3 ride a bike @) 4 drive a car ©)5
play the guitar @6 dance very well @7 ride a horse @8 swim @ 9 sing

Let’s practice \l

I 4| Complete role play with can and can’t.

ELSA: My mother and father re from  Barcelona, ThE'y- speak Catalan,
FIDEL: . you and your brother speak Cotalan?

ELSA: No, we . speak it very wel, We always speak Spanish,

GABY: . you play tennis?

TOM: Yes, . but not very well . you?
GABY: No, | . I'm terrible but my sister ... play really well,




1. A: Can you speak EESLSRR? 4. A: Can you S ?

- 1 can speak B: Yes, | can. | can also

2. /- oy the piano? g —
B: Yes, Eoo oo Diplay very well. languages?
B: No. ey

3. A: T run fast? languages.
B: =—==——1

Grammar zone I

AFFIRMATIVE NEGATIVE

)
sl

[I you - he - she - it - we - they] [I - you - he - she - it - we - they]
can can’t
play football. play football.
QUESTION A :
Yes No X
Can
[I -you -he -she - it - we - they] Yes, | can. No, I can’t.
play football?

T
w%

’ | Order the sentences in the correct form. .
read /| can/ a book ’ 8| Answer the question

2. can /My mom / cook
/My / 1. What languages can you speak?

3. Mydad/ride a bike / can't. -
2. Can you play the piano?

E

play the guitar / can't / he
3. Can your parents run a marathon?

5. My brother /sing / can't

4. Where can you buy a bottle of wine?

6. candrive / Mary and Susy

U1

Can you swim?

’ll Complete in the blanks with can/can’t

Product: Groups create a short sketch about a talent show
1. Adogcanrun.lt............. fly. o ; .
9| audition. The judges must ask the contestant about their
abilities ("What can you do?", "Can you sing?", "Can you
2. Afish oo, SWim. Iteoeoeeennnn. run. dance?").
3. Ablind person .............. see. They.............. hear.

4, Anadultcan.............. acar, but achild .............



Checklist
Topic: " What can you do at your daily day "
Classroom: 5° “B

INDICATORS Observations
Organize Use of Participate
N° STUDENTS coherently different in class,
their ideas vocabulary respecting
and express | with can and coexistence
it. can’t correctly | agreements
YES NO | YES NO | YES NO




Sketch Performance Evaluation Rubric
Product: Sketch Teatree “Friends” abilities and disabilities
Classroom: 5° “B”

CRITERIOS
DIMENSIONES

DEFICIENTE (1) REGULAR (2) BUENO (3) MUY BUENO (4)

Se expresa con pausas Mantiene un nitmo de habla Mantiene un ritmo de habla
: Presenta pausas que . .
Fluidez. . . frecuentes que afectanla ~ generalmente adecuado, con continuo v natural, sin
dificultan la comunicacion. L ) ;

continudad. pocas pausas. interrupciones.

Pronunciacion . . que dificultan la correctamente_ permitiendo la sonidos del inglés con claridad v
comprension del mensaje. -, ., -
comprension. comprension. precision.
Utiliza estructuras Emplea estructuras Usa estructuras gramaticales Emplea correctamente las
Gramatica gramaticales mcorrectas de  gramaticales simples con  adecuadas con algunos errores  estructuras gramaticales en
forma constante. Varios errores. menores. suspension oral.
. . Usa vocabulario basico : Utiliza vocabulario variado y
: Utiliza vocabulario muy .. Emplea vocabulario adecuado al . :
Coherencia .. : : con repeticiones . . pertinente, acorde al contexto
limitado e inadecuado. contexto con cierta variedad. .
frecuentes. cofutucativo.
. Presenta 1deas poco . . Organiza sus ideas de forma clara,
, : Sus ideas son desordenadas v : P Organiza sus 1deas de manera - '
Vocabulario organizadas y con escasa logica y coherente durante toda la

La pronunciacion impide la

sin relacion logica.

Presenta errores frecuentes

coherencia.

Pronuncia la mavoria de sonidos

comprensible y logica.

Pronuncia correctamente los

intervencion.




|.-GENERAL INFORMATION

e |.E.
AREA

DATE

I.-LESSON PURPOSES

CLASSROOM
TEACHER
THEME
BOCABULARY

UGEL SANTA
|.E. 88339 JUAN VALER SANDOVAL - N.C

[ LEARNING SESSION N°4 ]

Juan Valer Sandoval

English

5°“B”

Lucas Lifian C. Anderson Terrones C.

Do you take a shower in the morning?

get up, shave, have breakfast, make the bed, etc.
Wednesday, May 28, 2024

EVIDENCE OF | RESOURCES
COMPETENCIES | CAPACITIES PERFORMANCES [CRITERIA OF EVALUATION]
LEARNING
+ Strategically uses verbal + Use gestures and movements to maintain | SKETCH 4+ Wksheet
and paraverbal resources attention using the vocabulary learned. about “My | % Music
Communicat | 4 Infers and interprets + Identify and deduce characteristics and family’s + Images
es orally in i i . . . i
! y information from oral meanings of words and expressions in daily Markers
English as a texts. routine” + Board
. , context.
foreign % Adapt, organize and % Adapt hto th text and
. . apt your speech to the context an
language. develop ideas in a Pty P

coherent and cohesive

purpose of the class using the present

way. simple
I1l: -DIDACTIC SEQUENCE
MOMENT | TP ACTIVITY OR STRATEGY
Motivation | % Teacher greats: What’s going on class? How do you feel? Are you happy?
. +»+» Watch the video of Mr. Bean: Before watching the video, the teacher makes
= gestures so that the students can guess what he is doing; the teacher makes
E gestures from his daily routine. https://youtu.be/1a7CzFpZtUo
<
T Previous +* After the video, the teacher has all the students perform movements according to
E Knowledge his routine, some in the morning, others in the afternoon, and finally at night. Then
o the teacher shows the vocabulary pronunciation.
w Cognitive +» After demonstrating the vocabulary, the teacher writes an incomplete text on the
conflict board about the routine of the animated character Goku. The students then have to
complete the text as appropriate.
Knowledge | % Vocabulary: Activity "My daily routine” the teacher shows images of action verbs in
building up negative, positive and question form.

DEVELOPMENT OF THE ACTIVITY

% Grammar Present simple

Positive sentence:

| do my homework in the morning.
Negative sentences:

I don’t do my homework in the afternoon.
Question sentences:

Do you do your homework in the evening?

short answer:

Yes, | do

No, I don't

«» Grammar connectors: The teacher gives a brief explanation about grammatical
connectors (first, then, after, after that and finally) and the parts of the day (in the
morning, in the afternoon, at night and in the evening).

% Practice: the teacher explains the instructions for the pair work. Students should
create a dialogue in pairs about their daily routine. They should include grammar
and vocabulary.

Exercise 1: After create their dialogue in pairs. The students should find two students

more to write seven sentences in affirmative and negative form. Finally, they have



https://youtu.be/1a7CzFpZtUo

practice a dialogue between them using the sentences created.

«» Exercise 2. Each student should complete the sentences using the frequency
adverbs: How often do you ...?

+» Exercise 3 Group work: three students should read the daily routines of Monica,
Marco and Luana, then identify with each of them by choosing the role of each one,
and then carry out a dialogue with questions and answers based on the information.

Learning +»* Practice: Daily routines exercises: https://agendaweb.org/vocabulary/daily-
application routines-exercises.htmil
+» Sketch Product (Role Assignment): "My Family’s daily routine”
In groups of four, students will create a short play about a family's daily routine.
They should include the points to follow according to the teacher's instructions.
o Reflection/ | < Finally, the teacher gives feedback to the students.
% Metacognit | < Metacognition: What did you learn? Was it easy or difficult?
o ion. ++ The teacher says goodbye to the students.
O



https://agendaweb.org/vocabulary/daily-routines-exercises.html
https://agendaweb.org/vocabulary/daily-routines-exercises.html

[ WORKSHEET N°04 ]

STUDENT: TEACHER: Anderson
CLASS: 5° B TOPIC: Present simple | DATE: Wednesday, May 28, 2024

Do you take a shower in the morning?
A. VOCABULARY: Label the pictures using the verb in the box

WAKE UP / GET UP / STUDY / EXERCISE / GET DRESSED / SHAVE / HAVE
BREAKFAST / BRUSH MY TEETH / MAKE THE BED / LEAVE HOME / TAKE A
SHOWER

HELLO. | AM N
GOKU AND THIS IS MY
MY ROUTINE.

E
—_— (_\ =y .4

- adl
FIRST, IGETUP AT . AND | HAVE
6 0’CLOCK IN THE i BREAKFAST
THE MORNING. ALONE, AND |
THEN, | MAKE DON’T BRUSH
THE BED...

EXERCISES,
THEN | TAKE

| |AND FINALLY I
5 | LEAVE
HOME!

C. Grammar Present

1 do my homework
in the morning.

Idon’tdo my
homework in
the afternoon.

Do you do your
homework in the
0 evening?

THEN AFTER THAT
AFTER FINALLY
[ Parts of the day ]
[ in the afternoon - atnight - inthe morning - in the evening ]

D. In pairs, practice the dialogue using the present

Student Student




G. Write and answer questions using one of the
information cards below.

E. DAILY ACTIVITIES: Write the activities you do and don’t
do in the morning. Use the verbs from the vocabulary (A).

Vel
AFFIRMATIVE | D NEGATIVE o:
1. 1.
2 2 4
- - v -
3 3 NAME: Mcenica. NAME: Marco. NAME: Luana.
* * PROCEDENCE: Chimbote. PROCEDENCE: Moyobamba. PROCEDENCE: Cajamarca.
JOB: a student. JOB: a student. JOB: a student.
4 4 GETUP:at6 AM. GETUP:at 7 A.M. GET UP:at5 A.M.
' ’ BREAKFAST: milk and bread for BREAKFAST: “tacacho” or “juane” BREAKFAST: milk and cheese or
breakfast. for breakfast. “humita” for breakfast.
5. 5. SCHOOL: at 8 o’clock. SCHOOL: at 8 o’clock. SCHOOL: at 7 o’clock.
PARENTS’ JOB: work in the sea and | PARENTS’ JOB: work in river PARENTS’ JOB: work in the farm.
factories PARENTS ACTIVITIES: they fish PARENTS ACTIVITIES: they harvest
6. 6. PARENTS ACTIVITIES: they make tilapia and paiche. coffee and cacao.
anchovy flour. LUNCH: “inchicapi” or “patarasca” LUNCH: “cuy frito”
LUNCH: “combinado” or “ceviche”
7 7.
! H 1
Hello. | am . Let's play 5 questions [ Hi lam . Ok let's play!
I — if P =
. ) | -
F. Complete the sentences using the FREQUENCY : . N
[% ey
ADVERBS. “
.
? { ;
1% -
~
How often do you...? Always @ ; L

Often

L A A A 4

Usually O O @ @ !
L A A 4
@

Rarely

Nl ave

I go to “Vivero Forestal”. [ —

I dance huayno at home.

I go to Atusparia school.

| listen to criolla music.

I study math.



Product: In group of 4 or more, create your scene talking about their family’s daily routine with next instructions.

The teacher creates the groups to continue with the purpose of the sketch. In each group there must be at least one or more women to
form the family.

Characters: Consider the following points: Key words:
e present simple e .goto..
Mother: e vocabulary o Afterthatl..

. e frequency adverbs e .. and finally..
Father: e connectors e ..inthe morning.
Sister: e part of the day e ..don't.. but -

e Do you.. at night?
Old brother: e Sometimes | .. but| ..
e Shave

Others (optional):




Checklist

Topic: Do you take a shower in the morning?

Classroom: 5° “B”

INDICATORS Observations
Use gestures | Identify and Adapt your

N° STUDENTS and deduce speech to the
movements characteristics | context and
to maintain and meanings | purpose of the
attention of words and class using the
using the expressions in | present simple
vocabulary context.
learned.
YES NO | YES NO | YES NO




Sketch Performance Evaluation Rubric
Product: Sketch Teatree “My Family s daily routine”
Classroom: 5° “B”

CRITERIOS
DIMENSIONES

DEFICIENTE (1) REGULAR (2) BUENO (3) MUY BUENO (4)

Se expresa con pausas Mantiene un ntmo de habla Mantiene un ritmo de habla
: Presenta pausas que . .
Fluidez. . . frecuentes que afectanla  generalmente adecuado, con continuo v natural, sin
dificultan la comunicacion. A ) :

continuidad. pocas pausas. interrupciones.

La pronunciacion impide la

Pronunciacion - ]
comprension del mensaje.
Utiliza estructuras
Gramatica gramaticales incorrectas de
forma constante.
. Utiliza vocabulario muy
Coherencia . : -
limitado e madecuado.
, : Sus ideas son desordenadas v
Vocabulario

sin relacion logica.

Presenta errores frecuentes
que dificultan la
COomprension.

Emplea estructuras
gramaticales simples con
Varios efrofes.

Usa vocabulario basico
con repeticiones
frecuentes.

Presenta ideas poco
organizadas v con escasa
coherencia.

Pronuncia la mayoria de somdos
correctamente, permitiendo la
comprensiot.

Usa estructuras gramaticales
adecuadas con algunos errores
menores.

Emplea vocabulario adecuado al
contexto con cierta variedad.

Orgamiza sus 1deas de manera
comprensible y logica.

Pronuncia correctamente los
sonidos del mglés con claridad v
precision.

Emplea correctamente las
estructuras gramaticales en
suspension oral.

Utihza vocabulario variado v
pertinente, acorde al contexto
cotnumcativo.

Organiza sus 1deas de forma clara,
logica v coherente durante toda la
intervencion.




|.-GENERAL INFORMATION

|.E. 88339 JUAN VALER SANDOVAL - N.C

UGEL SANTA

[ LEARNING SESSION N°5 ]

e |IE. : Juan Valer Sandoval

e AREA English

e CLASSROOM 5°“B”

e TEACHER Lucas Lifian C. Terrones Campos Anderson

e THEME Does he clean his room?

e BOCABULARY Do homework, work, check mail, use the computer, etc.
e DATE Wednesday, Jun 04, 2024

[I.-LESSON PURPOSES

EVIDENCE OF | RESOURCES
COMPETENCIES | CAPACITIES PERFORMANCES [CRITERIA OF EVALUATION]
LEARNING
Understands and 4+ Expresses ideas and emotions coherently and SKETCH “ 4+ Wksheet
interprets oral texts fluently when talking about someone's duties. | family’s +  Music
through inference, 4+ Use gestures and voice appropriately to duties” 4+ Images
context, and communicate your own duties and those of Markers
Communicat communicative intention. your family. + Board

es orally in

English as a
foreign

language.

Infers and interprets oral 4 Actively participate in English conversations

information using using courtesy and appropriate vocabulary
context, gestures, and about family’s duties.
language meaningfully.
Interacts effectively by
alternating speaker and
listener roles to
communicate

purposefully.

[Il: -DIDACTIC SEQUENCE

MOMENT | TP ACTIVITY OR STRATEGY
Motivation | «* Teacher greats: What’s going on class? How do you feel? Are you happy?
. ¢ Play game: This game (King commands) aims to motivate the class and create a safe
= environment for speaking and participating. It also helps students understand the
E topic of the lesson.
< Previous «* After the play the game, the teacher emphasizes some of the tasks the king
T Knowledge performed in the game to help students remember the actions, such as "the king
E orders the classroom to be swept, emails to be checked, and photos to be taken."
o Then the teacher shows the vocabulary pronunciation.
u Cognitive +» After demonstrating the vocabulary, the teacher writes an incomplete text on the
conflict board about the routine of the animated character Goku. The students then have to
complete the text as appropriate.
Knowledge | ** Vocabulary: Activity “Family’s duties” the teacher shows images of action verbs in
building up negative, positive and question form in third person (he, she and it).

DEVELOPMENT OF THE ACTIVITY

+» Grammar Present simple
Positive sentence:
He does his homework in the morning.
Negative sentences:
She doesn’t do her homework in the afternoon.
Question sentences: short answer:
Does he do his homework in the evening? Yes, | do
No, I don't
+» Grammar connectors: The teacher gives a brief explanation about time expressions
(every day, at the moment, early in the morning, etc).
+* Possessive adjective: The teacher gives a brief explanation about possessive
determinant to indicate what someone does or the duty that someone has.




X3

¢

X3

¢

Spilling: The pronunciation time is short so that the student can clearly enunciate
the words, emphasizing the pronunciation at the end of the word: "plays /z/, eats
/s/, watches [1z/"

Exercise 1: In this exercise, the student must choose the correct word

Exercise 2. The teacher conducts the exercise in groups, holding competitions among
them to solve the exercises and consolidate student learning.

Exercise 3: Similarly, after the students complete the exercise, the teacher has them
do it again on the board, but in a competitive group setting.

Exercise 4: The student has to write their own sentences using the suggested
vocabulary, applying what they have learned.

Learning Acting time (sketch): Students in pairs have to create a dialogue scene where each
application one describes the duties that each family member does at home.

o Reflection/ | < Finally, the teacher gives feedback to the students.

% Metacognit | < Metacognition: What did you learn? Was it easy or difficult?

o ion. ++ The teacher says goodbye to the students.

O




[ WORKSHEET N°05 ]

STUDENT: TEACHER: Anderson T. & Lucas L.
CLASS: 5° B TOPIC: Present simple I DATE: Wednesday, Jun 04, 2024

Does he clean his room?

A. VOCABULARY: Label the pictures using the verb in the box

DO HOMEWORKS / WORK / CHECK IMAIL/ USE THE COMPUTER / MAKE A CALL /
TAKE A FHOTO / CHAT / CLEAN
(| P
raLs

S

-~ §>O
‘o | B
Wy

D) (D)

B. Language in use: Use information in A to complete Goku's

Hello. He is
Goku and this
is his morning

rantina

First, He gets up at 6 o’clock in the morning. Then, He
breakfast alone. He doesn’t

his teeth.

He doesn’t , he a shower. After that, he

and finally, he home at 6:50 in the morning.

C. Grammar Present Simple

He does his
homework in the
mornina.

She doesn’t do her
homework in the
afternoon.

Does he do his
homework?

Take note: Possessive

PERSONAL POSSESSIVE d iecti h h
PRONOUNS ADJECTIVES adjectives show who
| MY owns something.
You YOUR They always come
o e before a noun.
SHE HER
IT ITS
WE OUR
YOuU YOUR
THEY THEIR
| brush my teeth every morning.
Example

You always make your bed before school.
He washes his face after waking up.
She does homework in the afternoon.

The dog eats its food at noon.

We prepare our breakfast together.

~

Spilling: plays /2/

eats /s/

watches f1z/

\. J




1) Bob always drink/drinks tea in the morning.

2) Do/Does she like/likes?

3) My sister don’t/ doesn’t day tennis

4) They often visit/visits their grandparents at weekends.
5) We sometimes go/goes shopping.

6)

7) Where do/does your parents come/comes from?

8) Do/Does you want/wants to go home?

9) I don’t/doesn’t watch TV

E. Complete the following dialogue, using the vocabulary.

Mother: Does Sarah early every night?

Father: No, she . She stays up late to read.
Mother: Do you on Fridays?

Father: Yes, | do. | cook on Fridays.

Mother: Does Josh ?

Father: Yes, he . He usually to buy a lot of clothes.
Mother: Do we this weekend?

Father: Yes, we __ . First, | , then we go.

does / go shopping / do my homework /doesn’t /
goto bed / always / make lunch / often / likes /
visit my grandparents / do

F. Complete the sentences with the correct possessive adjective

| always make bed before going to school.
You usually wash hands before eating lunch.
He brushes teeth after breakfast.

She does homework in the evening.

The cat drinks milk every morning.

We clean room on weekends.

They ride bicycles to school every day.

L

Take aphoto / cleantheroom / dohomework / sometimes
| usethe computer / makeacall / takeabath / usually

surf the internet  / always [/ visit my grandparents /
/' gotobed / do homework / often

never

+

/

.“j

H. Use the sentences from exercise G to make a SKETCH
in pairs. Try to use present simple , family’s duties
vocabulary, possessive adjectives, connectors.




Checklist
Topic: Does he clean his room?
Classroom: 5° “B”

INDICATORS

Expresses Use gestures Actively participate
N° STUDENTS ideas and and voice in English

emotions appropriately | conversations using

coherently to courtesy and

and fluently | communicate
when talking | your own

appropriate
vocabulary about

about duties and family’s duties.
someone's those of your
duties family.

Observations

YES NO | YES NO

YES NO




Sketch Performance Evaluation Rubric

Product: Sketch Teatree “Family’s duties”

Classroom: 5° “B”

CRITERIOS
DIMENSIONES
DEFICIENTE (1) REGULAR (2) BUENO (3) MUY BUENO (4)
Se expresa con pausas Mantiene un ritmo de habla Mantiene un nitmo de habla
. Presenta pausas que ) .
Fluidez. : ., frecuentes que afectan la ~ generalmente adecuado, con continuo v natural, sin
dificultan la comunicacion. . ) :
continuidad. pocas pausas. interrupeiones.
o Presenta errores frecuentes  Pronuncia la mayoria de sonidos  Protncia correctamente los
. ., Lapronunciacion impide la . . . - )
Pronunciacion ., . que dificultan la correctamente, permitiendola  sonidos del inglés con claridad y
comprension del mensaje. . ., ..
comprension. cotprension. precision.
Utiliza estructuras Emplea estructuras Usa estructuras gramaticales Emplea correctamente las
Gramatica gramaticales incorrectas de  gramaticales simples con  adecvadas con algunos errores  estructuras gramaticales en
forma constante. Varios efrores. menores. suspension oral.
- . Usa vocabulario basico : Utiliza vocabulario variado y
. Utihza vocabulario muy . Emplea vocabulario adecuado al . .
Coherencia . : : con repeticiones . . pertinente, acorde al contexto
limitado e inadecuado. contexto con cierta variedad. .
frecuentes. comunicativo.
: Presenta ideas poco . . Organiza sus 1deas de forma clara,
, : Sus 1deas son desordenadas y . P Organiza sus 1deas de manera iy ’
Vocabulario organizadas y con escasa = logica y coherente durante toda la

sin relacion logica.

coherencia.

comprensible v logica.

intervencion.




|.-GENERAL INFORMATION

e |.E. :
e AREA

e CLASSROOM

e TEACHER

e THEME

e BOCABULARY

[I.-LESSON PURPOSES

UGEL SANTA
|.E. 88339 JUAN VALER SANDOVAL - N.C

[ LEARNING SESSION N°6 ]

Juan Valer Sandoval

English

5° “B” DATE: Wednesday, Jun 11, 2024
Lucas Lifian C. & Anderson T.

What does he like to do in the weekend?

Turn on, look for, listen to, turn of, go out, take photo, etc.

EVIDENCE OF | RESOURCES
COMPETENCIES | CAPACITIES PERFORMANCES [CRITERIA OF EVALUATION]
LEARNING
+ Adapts, organizes, and #+ Organize the information by describing SKETCH 4+ Wksheet
develops ideas coherently hobbies using various cohesive resources to “Real +  Music
and cohesively relate them to your listener. declaration | % Images
4 Strategically use gestures, | % Adjust the rhythm, volume, and intonation of love” Markers
body movements, eye using concrete and audiovisual materials to 4+ Board

Communicat
es orally in
English as a

foreign
language.

contact, and movement
to emphasize or +
downplay what you say
and maintain the
listener's interest.

+ Interacts effectively by
alternating speaker and
listener roles to
communicate
purposefully.

describe other people's hobbies.

Actively participate in English conversations
using courtesy and appropriate vocabulary
about hobbies and free activities.

[Il: -DIDACTIC SEQUENCE

MOMENT | TP ACTIVITY OR STRATEGY
Motivation | % Teacher greats: What’s going on class? How do you feel? Are you happy?
. ++» Play game: This game (Find Someone Who...”) aims to motivate the class and create
= a safe environment for speaking and participating. It also helps students understand
E the topic of the lesson.
2 Previous ** After playing the game, the teacher emphasizes certain actions taken during the
T Knowledge game, such as identifying who enjoys watching TV or listening to music in their free
E time. This is done to remind students of the activities they participated in during the
o previous class." Then the teacher shows the vocabulary pronunciation.
w Cognitive +» After demonstrating the vocabulary, the teacher writes an incomplete text on the
conflict board about the questions and answers. The students then have to complete the
text as appropriate.
Knowledge | % Vocabulary: Activity “friend’s hobby” the teacher shows images of action verbs in

DEVELOPMENT OF THE ACTIVITY

building up

guestion form using WH-questions
+* Grammar Present simple
Positive sentence:
He listens to music every day.
Negative sentences:
She doesn’t go out to the party.
Question sentences: short answer:
Where does she go out? She goes to the concert
«» Grammar prepositions of time and place: The teacher gives a brief explanation
about prepositions (at, in and on).
+» Connectors of additions: The teacher gives a brief explanation about connectives to
help with the description of hobbies: "but, because, and"




)

» Exceptions: The teacher pauses the class to explain the exceptions of the preposition
"in".

» Exercise 1: In this exercise, the student must order the following sentences
Exercise 2. The student has to order the answers to each question in exercise D.
Exercise 3: Similarly, after the students complete the exercise F, the teacher has
them do it again on the board, but in a competitive group setting.
Exercise 4: The student has to complete with at, in, on.

Exercise 5: Complete the sentences with connectors and, but and because.

% Product: Time to act (sketch): Listen to the teacher's instructions and get to work

DS

X3

*

X3

*

X3

*

X3

*

&

Learning Acting time (sketch): Form groups of 3 or 4 members: Each group will act out an
application | everyday situation related to daily life, leisure time, or friendship.

o Reflection/ | < Finally, the teacher gives feedback to the students.

% Metacognit | < Metacognition: What did you learn? Was it easy or difficult?

o ion. +* The teacher says goodbye to the students.

O




C. Grammar: Listen to your teacher explanations

WORKSHEET N°06

STUDENT: _ TEACHER: Anderson T. & Lucas L. S,'MPLEPRESENT“NFORMAT,‘ON QUEST]ONS)
CLASS: 5° B TOPIC: Present simple Il DATE: Wednesday, Jun 11, 2024 FUNCTION: QUESTION ANSWER
What does he like to do in the weekend? TOASK | what do you do in your free time? I soccer in the park|
ABOUT ive with? ive wi
A.VOCABULARY: Label the pictures using the verb in the box ROUTINES Who d? you live wr'th. . ! j{b’e with -
What time do you listen to music every day? | | listen to music at
look for / turn on / listen to / turn of / go out / take photos / log in / check AND Where does your father work? He works in
out / look at / hang out HABITS. . .
How do people relax in your city? They
When do they do that? They relax on
WH- + DOES + SUBJECT + VERB + COMPLEMENT+? SUBJECT + VERB + COMPLEMENT

Prenositions of time and nlace

N Exception

e |n 5 minutes

[[ Hi. | am Rocio. | am a journalist. Who do you live with? ] Hi, | am Vallolet, | live with my parents in Lima. * In the morning
2 \ i Days e Inthe afternoon
B0 A ey \ My Birthday -
i s ( . . May 7th, 1964 e atnight
Who do you hang out with after school? = | hang out with my friends.
\

What do | look for online when | study? You look for summaries and M:::;f’ 2,m
; — short videos Years 1970, 1981
' ' J Decades The 80's

Where does your father on < \ Centuries The 1800's

Weskinded 2 | He__tothe park.
¥ ’ = 3 Example Connectors of addition
-, She her computer in the
When does your mother turn on her :
| computer? S ! AND He goes out with his friends and olavs soccer in the
7 Because, E park has a peaceful You don't clean the livineg room but vour room is
Why do people relax in the park? F‘ atmosphere BUT
Y \ /
BECAUSE In summer we always go to the beach because the
heat is very intense.




1. /do/you/what/in/do/freetime/your/? 1. lusually listen to music ___ the evening.
2. She takes photos ___ the park every weekend.
2. [ does/where/go out/she/? 3. We go out with our friends ___ Friday nights.
4. They play soccer ____the sports center near their school.
3. /photos / take / when / they / do / ? 5. Helogs in to his online class ___ 8:00 a.m.
4. TTistentoTwhat The T does Tmusic Tknd of 72 6. My friends and | check out new movies ____ the cinema downtown.
5. /hang out / friends / do / your / where / ? H. Complete the sentences with and, but and because.
6. /login/at/time/what/you/do/? 7. 1go out with my friends on Saturdays ___ we like to relax after school.
T 8. She listens to music every morning ____ she feels happy when she sings.
E. Match the question in A to the answer below. 9. We take photos in the park ___ we don’t have a good camera.
a. She goes out on Saturdays in the evening. () 10. He logs in to his class ___ checks his email every day.
b. | listen to pop music and a little rock. () 11. They hang out at the mall ___ they buy some snacks. N
c. | usually hang out with my friends in the park. () 12. My brother looks for his phone ____ he always forgets where it is.
d. They take photos at school events. ()
e. llog in at 7:00 a.m. because my class starts early. () H. Time to act (sketch): Listen to the teacher's instructions and get to work.

f. | play the guitar and watch movies in my free time. (.)

1. Form groups of 3 or 4 members: Each group will act out an
F. Complete the sentences with the correct possessive adjective everyday situation related to daily life, leisure time, or friendship.

2. Choose a setting for your sketch. It can be one of the following:
A sightseeing tour of the city.

1. What do you and your friends do in your free time? An accident or a situation requiring assistance.

A declaration of love or friendship.

gathering of friends in the park, a café, or a movie theater.

3. Use the content covered in class:

e Present simple (do/does)

2. What does he do on weekends?

3. Where does she go out after school?

4. What time do they log in to their online classes? e Question words (what, where, when, who, how, why)
¢ Hobby verbs (go out, take photos, listen to, check out, turn on/off,
5. What kind of music do you listen to and where? etc.)

e Connectors (and, but, because)
e Prepositions of time and place (in, on, at)

4. Sketch duration: 3 to 5 minutes. They must pronounce them clearly,
and use gestures, movements, and facial expressions.

5. Materials: They can use simple props such as backpacks, cameras,
cell phones, maps, etc.

6. When do we check out new videos online?

7. What does your father do in his free time?




Checklist

Classroom: 5° “B”

Topic: What does he like to do in the weekend?

N° STUDENTS

INDICATORS Observations

Organize the | Adjust the Actively

information | rhythm, participate in

by describing | volume, and English

hobbies intonation conversations

using various | using concrete | using courtesy

cohesive and and

resources to | audiovisual appropriate

relate them materials to vocabulary

to your describe other | about hobbies

listener people's and free
hobbies. activities

YES NO | YES NO | YES NO




Sketch Performance Evaluation Rubric
Product: Sketch Teatree “Real declaration of love”
Classroom: 5° “B”

CRITERIOS
DIMENSIONES

DEFICIENTE (1) REGULAR(2) BUENO (3) MUY BUENO (4)

Se expresa con pausas Mantiene un ritmo de habla Mantiene un ritmo de habla
. Presenta pausas que . .
Fluidez. . ., frecuentes que afectanla  generalmente adecuado, con continuo v natural, sin
dificultan la comunicacion. . ) :

continuidad. pocas pausas. interrupciones.

Pronunciacion

Gramatica

Coherencia

Vocabulario

La pronunciacion impide la
comprension del mensaje.

Utiliza estructuras
gramaticales incorrectas de
forma constante.

Utiliza vocabulario muy
limitado e inadecuado.

Sus ideas son desordenadas y

sin relacion logica.

Presenta errores frecuentes
que dificultan la
COmprension.

Emplea estructuras
gramaticales simples con
Varios errores.

Usa vocabulario basico
con repeticiones
frecuentes.

Presenta ideas poco
organizadas v cotl escasa
coherencia.

Pronuncia la mayoria de somdos
correctamente, permitiendo la
comprension.

Usa estructuras gramaticales
adecuadas con algunos errores
menores.

Emplea vocabulario adecuado al
contexto con cierta variedad.

Organiza sus ideas de manera
comprensible y logica.

Pronunicia correctamente los
sonidos del mnglés con clandad v
precision.

Emplea comrectamente las
estructuras gramaticales en
suspension oral.

Utiliza vocabulario variado y
pertinente, acorde al contexto
COMUNICAtiVo.

Organiza sus ideas de forma clara,
lagica v coherente durante toda la
itervencion.




|.-GENERAL INFORMATION

UGEL SANTA
|.E. 88339 JUAN VALER SANDOVAL - N.C

[ LEARNING SESSION N°7 ]

e |IE. : Juan Valer Sandoval

e AREA : English

e CLASSROOM : 5° “B”

e TEACHER : Lucas Lifian C. Terrones Campos Anderson

e THEME : My city is cleaner than lima

e BOCABULARY : Comparative adjectives, animals, people, things, personal description.
e DATE Wednesday, Jun 18, 2024

[I.-LESSON PURPOSES

COMPETENCIES | CAPACITIES PERFORMANCES [CRITERIA OF EVALUATION] f;’l'\?‘il"l‘;zm RESOURCES
+ Interact strategically with | & Organize coherently their ideas and | Dialogue about | % Wksheet
Communicat different interlocutors. express it. comparisons £  Music
es orally in * Ob'tains information from | 4 Correct use comparative adjectives. with class 4+ Images
English as a written text Adapt, + Good pronunciation and fluency. vocabulary Markers
foreign # organize and develop + Board
language. ideas in a coherent and

cohesive way.

[ll: -DIDACTIC SEQUENCE

MOMENT | TP ACTIVITY OR STRATEGY

. Motivation | < Teacher greets students and asks: How are you?

E «  Small talk:

% ”Wf.lo’sfaster?” (Students compare themselves doing small actions — clapping,

< raising hands, etc.)

T Previous +* 60-Second Challenge: A timed challenge to list as many words, ideas, or examples as
: Knowledge possible about the last topic.

§ Cognitive «* Teacher shows two pictures (e.g., two cities, two animals) and asks: Which city is

u conflict bigger? Which animal is faster?

Students share their ideas in short sentences.

Knowledge | % Vocabulary: The teacher present the vocabulary with a kahoot game.

building up https://create.kahoot.it/details/comparatives/27fa80e4-a54f-49b7-8¢79-
38938b5d5aa

% Students read then listen a dialogue comparing places, people and animals then
practice in pairs.
Example: Paris is bigger than Lima. The beach is more relaxing than the city.

«* Teacher highlights the grammar pattern for comparatives and superlatives.
Comparatives: adjective + -er / more + adjective
Superlatives: the + adjective + -est / the most + adjective
- Students create new sentences comparing classmates.

DEVELOPMENT OF THE ACTIVITY

Learning < Worksheet: Students complete the activities:

application 1-Complete the sentences with the correct form comparative adjective.
2-Rewrite the sentences using comparative adjectives.

3-Choose the correct comparative adjective to complete.

4-Write sentences using comparatives (e.g., My house is bigger than my friend’s
house.)

Product: In groups, prepare a dialogue using comparatives adjectives with the
vocabulary learned and perform their dialogue

R/
0.0

CLOSING

Reflection/ | - Teacher gives feedback and highlights correct use of grammar and pronunciation.
Metacognit | - Metacognitive questions: What did you learn today? Was it easy or difficult to compare
ion. things in English?

- Teacher thanks and says goodbye.



https://create.kahoot.it/details/comparatives/27fa80e4-a54f-49b7-8c79-38938b5d5aa
https://create.kahoot.it/details/comparatives/27fa80e4-a54f-49b7-8c79-38938b5d5aa

]
0 | STUDENT: :
! ' | TEACHER: !
My C| y ls an |ma 1 Grade and section: DATE: :
\
Vocabulary I Big | bigger than| narrow
: | stronger|narrower than|

expensive|older |strong| expensive
small|beautiful|old| | more| cold | better

Iil Identify the pictures and complete with comparatives
adjectives

a) Whales are ____

b) Whales are ___sharks.

b) b) by b) b)

y favorite anima
k71 like elephants they’are

is the lion it's stronger ¢{" the biggest animals on land
than the tiger

g b : Tom: And what about
| love Lima ~ it's bigger and the most exciting / It's more beautiful than people i our class?

buisier than our Lima. B A  city of Peru! many other cities.

Lisa:
David is taller
than Josue,

iy for fore! Jack: And Mia is I think 50 tc
\/1/ funrier than al us! Our the bes

i




Grammar zone I

_ Adjective [ Comparative |
One syllable Tall -ER  than | Taller than
Two syllables .
ST Happy -IER than | Happier than
MO T Dangerous | -More than | More dangerous than
syllables
Irregular adj Good (better) bad (worse) far (farther/further)

> Diamonds are more
expensive than gold

3]

Complete the sentences with the correct form comparative

adjective.

(Use ""-er™* or ""'more + adjective + than"")

1.
2.

3.
4.

5.
’ 4 I Choose the correct adjective to complete each sentence.

1.

4.

My house is (big) than yours.

This movie is (interesting) than

the one we watched yesterday.

Today is (cold) than yesterday.
A lion is (strong) than a dog.
English is (easy) than Chinese

Elephants are than horses.

a) big b) bigger c) more big

My car is than your car.

a) fast b) faster c) more faster

Sarah is than her sister.

a) tall b) taller c) more tall

This book is

N T _at

than that one.

[ R N

Ao _aT_ . N\

’ 5 | Rewrite the sentences using comparative adjectives.

1.

The blue car / expensive / the red car

— The blue caris

—s

than the red car.

. My room / clean / my brother's room

—s

. The mountain / high / the hill

This test / difficult / the last test

—s

—s

. The park / quiet / the street

Ny

PR S,

’ 6/ Write sentences comparing.

A elephant
dog
M car

1

2

3

4. ;5 bicycle
5. & city

6

. @ countryside

“Example: An elephant is bigger than a dog.

e I

'j O Challenge (Speaking Practice)

Work in group of 4 characters and write a
comic and and acting.

Use vocabulary about animals, places, things
with comparatives adjectives as the first
comic.

» Example
Which is better, summer or winter?

Who is funnier, you or your best
friond?




Checklist
Topic: My city is cleaner than lima
Classroom: 5° “B”

INDICATORS Observations
Organize Correct use Good

N° STUDENTS coherently comparative pronunciation
their ideas adjectives. and fluency.

and express
it.

YES NO | YES NO | YES NO




Sketch Performance Evaluation Rubric
Product: Dialogue about comparisons with class vocabulary
Classroom: 5° “B”

CRITERIOS
DIMENSIONES

DEFICIENTE (1) REGULAR (2) BUENO (3) MUY BUENO (4)

Se expresa con pausas Mantiene un ritmo de habla Mantiene un ritmo de habla
) Presenta pausas que . .
Fluidez. . .. frecuentes que afectanla~ generalmente adecuado, con continuo v natural, sin
dificultan la comunicacion. . ) :

continuidad. pocas pausas. interrupciones.

Pronunciacion

Gramatica

Coherencia

Vocabulario

La pronunciacion impide la
comprension del mensaje.

Utiliza estructuras
gramaticales mcorrectas de
forma constante.

Utiliza vocabulario muy
limitado e madecuado.

Sus ideas son desordenadas y

sin relacion logica.

Presenta errores frecuentes
que dificultan la
comprension.

Emplea estructuras
gramaticales simples con
Varios errores.

Usa vocabulario basico
con repeticiones
frecuentes.

Presenta ideas poco
organizadas v con escasa
coherencia.

Protuncia la mayoria de sonidos
correctamente, permitiendo la
COmprension.

Usa estructuras gramaticales
adecuadas con algunos errores
menores.

Emplea vocabulario adecuado al
contexto con cierta variedad.

Organiza sus ideas de manera
comprensible y logica.

Pronuncia correctamente los
somdos del inglés con clandad v
precision.

Emplea correctamente las
estructuras gramaticales en
suspension oral.

Utiliza vocabulario variado y
pertinente, acorde al contexto
comumicativo.

Organiza sus ideas de forma clara,
logica v coherente durante toda la
intervencion.




UGEL SANTA
|.E. 88339 JUAN VALER SANDOVAL - N.C

[ LEARNING SESSION N°8 ]

|.-GENERAL INFORMATION

e |IE. : Juan Valer Sandoval

e AREA : English

e CLASSROOM : 5°“B”

e TEACHER : Lucas Lifian C. Terrones Campos Anderson

e THEME : Who's the best?

e BOCABULARY : Superlative’s adjectives, animals, people, things, personal description.
e DATE : Wednesday, Jun 25, 2024

[I.-LESSON PURPOSES

COMPETENCIES | CAPACITIES PERFORMANCES [CRITERIA OF EVALUATION] EVIDENCE OF LEARNING | RESOURCES
+ Interact strategically with | % Organize coherently their ideas Conversation 4+ Wksheet
Communicat different inte.rlocutors. and express it. “.VISI,t,mg the 200 at £ Music
) + Adapt, organize and + Appropriate use of the class lima” comparing 4+ Images
es orally in . . pprop le, animal
i develop ideas in a vocabulary with superlatives people, anima’s, +  Markers
English as a : e things, and places +
. coherent and cohesive adiectives ! 1 Board
foreign way .G J g - 4 using superlative
' ood pronunciation and fluency. i
language. + Gets information from P Y anq Cqmparatlves
. adjectives.
written text
I1l: -DIDACTIC SEQUENCE
MOMENT | TP ACTIVITY OR STRATEGY
Motivation | % The teacher greets the students.
. +» Teacher asks: What’s up? Students answer: I’'m fine, happy, excited, etc.
= +» In groups, students put together a puzzle of pictures showing animals, people,
E things, and places (e.g., lion, mountain, city, teacher) and name them aloud.
O . °
< Previous %* The teacher asks:
T Knowledge What did we learn last class?
" Students mention adjectives they already know (big, tall, fast, etc.).
o
o Cognitive +* The teacher asks:
w conflict Who is the tallest person in your family?
What is the biggest animal you know?
What is the most beautiful place in your city?
Knowledge | % The teacher say the purpose of the class and the topic
- buildingup | % Vocabulary: The teacher shows 3 pictures and ask:
E Do you know words like “tall,” “fast,” or “big” e.g.?
5 Who is the tallest?
< Who is the faster?
= What is the biggest?
o) Student’s participate orally
= «» Grammar: The teacher explains superlatives with a video .
g The teacher makes sure the learning is clearly understood.
5 The students solve a kahoot game as complementary practice
o Learning ** Worksheet: students solve diferents exercises of superlatives adjectives and also
@ application are included comparatives adjectives
e +» Product: conversation “Visiting the zoo at lima” comparing people, animals, things,
and places using superlative and comparatives adjectives.
® Reflection/ | % Teacher gives feedback and highlights correct use of superlatives and pronunciation.
% Metacognit | % Metacognitive questions: What did you learn today? Was it easy or difficult to
o ion. compare things in English?
© +* Teacher thanks and says goodbye.




1

| STUDENT:
| TEACHER:
1
]

Grade and section: DATE:

Vocabulary

-

——— o

S ——

ot

a} Who is taller: deer or zebra? a) Who'is stmngen Tim or Bill? a} Who is heavier: cat or sheep? a) Which is faster: car or bike?
b) Whois shorter: giraffe or deer? b) Who s weaker: Liam or Tim? b) Who is lighter: polar bear or cat? b) Whichis slower: airplane or bike?
c) Whois the tallest of the three? ) Whois the strongest? ¢) Who is the heaviest animal? ) Which is the fastest vehicle?

LANGUAGE IN USE

| 2 |Listen the comic and practice with your partner

That park is the agree!
most beautiful And the zoo next to

it is the biggest

Yes! The lion there is 3 And the panda is
the strongest anima > the cutest! | took so
in the zoo. ) }many pictures of it.

y @ >

But | think I'm the
luckiest person — |
got a free ice cream!

aybe! But Mia
was the happiest,
she couldn't stop
smiling all day!




The blue whale is

Q Grammar zone ‘ I

| Adjective [ Superlative |

the biggest animal
on the planet!

One syllable old -EST oldest

Two syllables ,

et T Happy -IEST Happiest
MO interesting | -MOST most interesting
syllables

Irregular adj Good (best) bad (worst) far (farthest)

I 3] Match the beginnings (1-5) with the endings (A-

orwdpPE

IJ Check the information about the next

caracters and complete.

Tom
Age: 28
Height: 1.75
Weight: 78
Intelligent: +
Happy: +
Good: ++

01- Sally is |

Age: 25
Height: 1.82
Weight: 67
Intelligent:+++
Happy: ++
Good: +

The Amazon River is...
The blue whale is...
This phone is...
My brother is...
Mount Everest is...

Ellen
Age: 15
Height: 1. 60
Weight: 54
Intelligent: ++
Happy: +
Good: +++

]than Ellen.

02- Tom is the [

] .

03- sally is |

]than Ellen.

04- Tom is the [

).

05- Sally is |

]than Tom.

06- Ellen is the |

).

07- Tom is |

| than sally.

08- Ellen is the |

).

09- Ellen is [

] than Tom

10- Sally is the [

).

moaw»

> The blue whale is the biggest animal on the
planet

...the most expensive in the store.
...the tallest mountain in the world.
...the longest river on Earth.

...the biggest animal on the planet.
...the funniest person I know.

’ 5 l @ Choose and write the correct answer

1.Elephants are (the big / the biggest / biggest) land
animals.

2.This is (the good / the best / best) pizza in town.

3.Today is (the coldest / colder / cold) morning of the year.

Ii] &5 Write a role play using superlatives
and comparatives adjectives in groups of 5
characters

» Use as the previous vocabulary as
many you can.
(Short, nice, happy, small, big, thin,
expensive, interesting, good, polite, little,
much, tall, beautiful, cold, fast. etc.)



Checklist

TOpiC: Who’s the best?
Classroom: 5° “B”

INDICATORS Observations
Organize Appropriate Good
N°® STUDENTS coherently use of the class | pronunciation
their ideas vocabulary and fluency
and express | with
it. superlatives
adjectives
YES NO | YES NO YES | NO




Product:

Sketch Performance Evaluation Rubric
Conversation “visiting the zoo at lima” comparing people, animals, things, and places using
superlative and comparatives adjectives.

Classroom: 5° “B”

CRITERIOS
DIMENSIONES
DEFICIENTE (1) REGULAR (2) BUENO (3) MUY BUENO (4)
Se expresa con pausas Mantiene un ritmo de habla Mantiene un nitmo de habla
. Presenta pavsas que . .
Fluidez. . ., frecuentes que afectanla  generalmente adecuado, con continuo y natural, sin
dificultan la comunicacion. . ) ;
continuidad. pocas pausas. interrupciones.

Pronunciacion

Gramdtica

Coherencia

Vocabulario

o Presenta errores frecuentes
La pronunciacion impide la

. . que dificultan la
comprension del mensaje. .,
comprension.
Utthiza estructuras Emplea estructuras

gramaticales simples con
Varios efrores.

gramaticales mcorrectas de
forma constante.

.- . Usa vocabulario basico
Utihiza vocabulario muy ..
con repeticiones

limitado e madecuado.
frecuentes.

: Presenta ideas poco
Sus 1deas son desordenadas y . P
organizadas y con escasa

sin relacion logica. .
= coherencia.

Pronuncia la mayoria de sonidos
correctamente, permitiendo la
comprension.

Usa estructuras gramaticales
adecuadas con algunos errores
menores.

Emplea vocabulario adecuado al
contexto con cierta variedad.

Organiza sus 1deas de manera
comprensible v logica.

Pronuncia correctamente los
sonidos del ingles con clandad v
precision.

Emplea correctamente las
estructuras gramaticales en
suspension oral.

Utiliza vocabulario variado y
pertinente, acorde al contexto
comuicativo.

Orgamza sus 1deas de forma clara,
logica y coherente durante toda la
intervencion.
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