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RESUMEN
Las estrategias metodolégicas en complemento con el pensamiento critico, son
herramientas que favorecen el proceso de aprendizaje. Por ello, el objetivo principal de
esta investigacion fue determinar la relacion entre las estrategias metodoldgicas y el
pensamiento critico de los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion Educativa
Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025. La metodologia a emplear tuvo un enfoque
cuantitativo y de disefio correlacional y no experimental a una muestra de 155 estudiantes
correspondientes al grado de quinto de secundaria, a quienes se le aplico el instrumento
del cuestionario para la variable las estrategias metodologicas, al igual que para la
variable pensamiento critico. Se obtuvo como resultados, que el 66.5% de los estudiantes
indicaron tener un nivel alto respecto a las estrategias metodologicas, asimismo el 65.2%
de los estudiantes se encuentra en un nivel alto en cuanto al pensamiento critico. De tal
modo, se hall6 una correlacion alta y directa entre las variables (rho=0.745; p=0.000). Se
concluye, que existe una relacion significativa entre estrategias metodoldgicas y el
pensamiento critico en los estudiantes del nivel de secundaria, lo cual, ayuda a mejorar
su capacidad de andlisis, argumentacion y toma de decisiones fundamentadas en

evidencia.

Palabras clave: Pensamiento critico, estrategias educativas, metodologia.
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ABSTRACT
Methodological strategies, in addition to critical thinking, are tools that favor the learning
process. Therefore, the main objective of this research was to determine the relationship
between methodological strategies and critical thinking of secondary school students at
the Augusto Salazar Bondy Educational Institution, Chimbote - 2025. The methodology
to be used had a quantitative approach and a correlational and non-experimental design
to a sample of 155 students corresponding to the fifth grade of secondary school, to whom
the questionnaire instrument was applied for the variable methodological strategies, as
well as for the variable critical thinking. The results obtained were that 66.5% of the
students indicated having a high level regarding methodological strategies, also 65.2% of
the students are at a high level regarding critical thinking. Thus, a high and direct
correlation was found between the variables (rho = 0.745; p = 0.000). It is concluded that
there is a significant relationship between methodological strategies and critical thinking
in high school students, which helps improve their ability to analyze, argue and make

decisions based on evidence.

Keywords: Critical thinking, educational strategies, methodology.
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INTRODUCCION
l. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion y formulacion de problema

Desde tiempos remotos, la educacion ha estado asociada a un conjunto de
beneficios, pues al hablar de ella automéaticamente las personas piensan en el proceso o
en la adquisicion de conocimientos que capaciten a los individuos para enfrentar diversos
desafios. Sin embargo, en el contexto actual de la educacion secundaria, existen gran
cantidad de desafios relacionados con la efectividad de las estrategias metodoldgicas para
desarrollar habilidades de pensamiento critico en los estudiantes. La ensefianza
tradicional, basada en métodos centrados en la transmision de contenido educativo, ha
demostrado limitaciones en la promociéon del pensamiento critico, una habilidad
fundamental para el aprendizaje auténomo y la toma de decisiones informadas en un

entorno cada vez méas complejo (Muhammad et al., 2021).

A nivel internacional, la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion
(2023), a través del Global Education Monitoring Report 2023, advierte que la
denominada “pobreza de aprendizaje” afecta aproximadamente al 70% de los estudiantes
en paises de ingresos bajos y medios, quienes no logran comprender un texto sencillo al
concluir la educacion primaria. Asimismo, el organismo sefiala que mas de 1600 millones
de estudiantes se vieron impactados por el cierre de instituciones educativas durante la
pandemia de COVID-19, situacién que provocd retrocesos significativos en los
aprendizajes y debilité el desarrollo de habilidades cognitivas superiores, como el
analisis, la argumentacion y la reflexion critica (Organizacion de las Naciones Unidas

para la Educacion, 2022).

Asi también, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion (2017)

mediante la agenda educativa 2030 menciona y propone en su Objetivo autbnomo de
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Desarrollo Sostenible 4 (ODS 4), que la educacién debe ser guiada por principios,
promoviendo la creatividad y el pensamiento critico (PC). Tres afios despues, la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion (2020), evalud los resultados del
analisis de los contenidos curriculares en el sistema educativo y reportd que se necesita
que los estudiantes desarrollen un pensamiento critico (PC), por lo que es necesario que
se fomente un andlisis reflexivo y de evaluacion de textos en los mismos. Segun ello, la
UNESCO afirma que esta competencia debe ser incluida en los diferentes curriculos

educativos.

En América Latina, la Comisién Econémica para América Latina (2020) estimé
que la region perdi6 en promedio 1,5 afios de escolaridad efectiva debido al cierre
prolongado de escuelas, siendo una de las regiones con mayor afectacion. Este retroceso
impacto directamente en el desarrollo de competencias cognitivas superiores en

estudiantes de secundaria.

Asimismo, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (2022) informo que
maés del 60% de estudiantes latinoamericanos no alcanza niveles minimos de competencia
en lectura. EI Banco Mundial (2022) sefial6 que la pobreza de aprendizaje en la region
supera el 79%, lo que implica que 8 de cada 10 estudiantes no logran interpretar

adecuadamente un texto, limitando su capacidad de anélisis y argumentacion critica.

En el Perd, el Ministerio de Educacion (2022), a través de la Evaluacion Muestral,
inform6 que Unicamente el 34,5% de los estudiantes de segundo grado de secundaria
alcanzo el nivel satisfactorio en lectura, mientras que en matematica el porcentaje fue
inferior al 20%. Estos resultados revelan que mas del 65% de los estudiantes no desarrolla
niveles adecuados de comprension lectora y razonamiento légico, competencias
esenciales para el analisis, la argumentacién y la consolidacion del pensamiento critico
en la educacion secundaria.

18



A nivel local, en la Institucién Educativa Augusto Salazar Bondy de Chimbote,
los resultados institucionales y el monitoreo pedagogico evidencian predominancia de
estrategias metodoldgicas tradicionales centradas en la exposicion docente. Esta préctica
limita la participacion activa del estudiante y la consolidacion de habilidades como la
argumentacion, la resolucion de problemas y la reflexion critica, generando la necesidad

de fortalecer metodologias activas orientadas al desarrollo del pensamiento critico.

A partir del analisis de la situacion descrita, se formula el siguiente problema de
investigacion: ¢En qué medida se relacionan las estrategias metodoldgicas con el
pensamiento critico de estudiantes del nivel de secundaria de la Institucién Educativa

Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025?

1.2.0bjetivos de la investigacion

1.2.1. Objetivo general

Establecer la relacién entre las estrategias metodoldgicas y el
pensamiento critico de los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion

Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

1.2.2. Objetivos especificos

- Determinar la relacion entre las estrategias metodoldgicas y la
dimension analisis de los estudiantes del nivel secundaria de la
Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

- Determinar la relacion entre las estrategias metodoldgicas y la
dimension inferencia de los estudiantes del nivel secundaria de la
Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

- Determinar la relacion entre las estrategias metodoldgicas y la

dimension interpretacion de la informacion de los estudiantes del nivel

19



1.3.

1.4.

secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy,
Chimbote — 2025.

Determinar la relacién entre las estrategias metodologicas y la
dimension valoracion apreciativa de los estudiantes del nivel
secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy,
Chimbote — 2025.

Determinar la relacién entre las estrategias metodologicas y la
dimension exposicion de razones de los estudiantes del nivel
secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy,
Chimbote — 2025.

Determinar la relacién entre las estrategias metodoldgicas y la
dimension autorregulacion de los estudiantes del nivel secundaria de

la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

Formulacion de la hipotesis

i: Las estrategias metodoldgicas se relacionan significativamente con el
pensamiento critico de los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion
Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

Ho: Las estrategias metodoldgicas no se relacionan significativamente con el
pensamiento critico de los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion

Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

Justificacién e importancia

La investigacion se justifico desde el punto de vista tedrico, puesto que se apoyo

en principios de la teoria del desarrollo cognitivo y en métodos pedagdgicos que

incentivaron el aprendizaje participativo y el andlisis critico. Asimismo, se enfocé en

explorar como estas estrategias impactaron en el pensamiento critico, permitiendo
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enriquecer y ampliar el marco tedérico en torno al desarrollo de habilidades de
razonamiento y competencias criticas, lo cual resulté de suma importancia para formar

individuos reflexivos y capaces de un analisis profundo.

Desde un enfoque practico, la investigacion se justifico en reconocer y sugerir
estrategias metodologicas que los docentes pudieron implementar para fortalecer el
pensamiento critico en el aula. Ademas, se considerd que los resultados obtenidos a través
de la presente investigacion ofrecieron guias practicas especificas para los docentes,
contribuyendo al mejoramiento de los métodos de ensefianza y, en consecuencia, a un

aprendizaje mas significativo en los estudiantes.

En el &mbito social, este estudio se justifico con el fin de fomentar el pensamiento
critico en los estudiantes, siendo un punto clave para que se desarrollara un flujo constante
de informacion en ellos 'y, con ello, promover la formacion de estudiantes criticos que, en
el futuro, se desarrollaran como ciudadanos responsables, con capacidad para tomar

decisiones informadas y participar activamente en su comunidad.

El estudio se justifico desde un enfoque metodoldgico, puesto que se observd
como las estrategias metodoldgicas se relacionaron con el pensamiento critico, sin alterar
el ambiente educativo natural de los estudiantes. Este enfoque facilito la recopilacion y el
analisis de los datos obtenidos durante el estudio, permitiendo alcanzar resultados

objetivos que reflejaron el contexto investigado.

1.5.  Limitacién de la investigacion

La presente investigacion tuvo como principales limitaciones el hecho de haberse
contextualizado en una sola institucién educativa, lo cual restringié la generalizacion de
los resultados a otras realidades escolares con caracteristicas diferentes. Asimismo, el

estudio se circunscribio al afio 2025, lo que limitd el andlisis a un periodo temporal
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especifico sin considerar la evolucion longitudinal del pensamiento critico en los
estudiantes. Otro factor limitante fue la posible influencia de variables externas no
controladas, tales como el entorno familiar o la motivacion individual, las cuales pudieron
incidir en el desarrollo del pensamiento critico. Ademas, la interpretacion de los datos
pudo haberse visto condicionada por la subjetividad de los instrumentos aplicados o por

la predisposicidon de los participantes al momento de brindar sus respuestas.
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1. MARCO TEORICO
2.1.  Antecedentes
Antecedentes internacionales

En el ambito internacional, el estudio realizado por Juliyanti y Syahfitri (2024) en
Indonesia, plante6 como objetivo general determinar en qué medida los estilos de
pensamiento critico predicen la habilidad de pensamiento critico en estudiantes de
educacion secundaria en el area de biologia. La investigacion se desarrollé bajo un
enfoque cuantitativo, de tipo correlacional y con disefio no experimental, aplicado en una
muestra de 112 estudiantes. Los resultados descriptivos evidenciaron una correlacion
positiva fuerte entre estilo de pensamiento critico y habilidad de pensamiento critico (r =
0.714; p = 0.000), con un coeficiente de determinacién Rz = 0.510, lo que indica que el
51% de la variabilidad de la habilidad de pensamiento critico es explicada por el estilo de
pensamiento critico, ademas de un coeficiente de regresiéon B = 6.229, evidenciando que
por cada incremento en el estilo de pensamiento critico, la habilidad aumenta en esa
proporcidn. Se concluye que existe una relacion positiva y significativa entre ambas
variables, confirmando que el estilo de pensamiento critico constituye un predictor
relevante del desarrollo de la habilidad de pensamiento critico en el aprendizaje de
biologia, lo que implica la necesidad de que los docentes identifiquen y potencien los

estilos de pensamiento como estrategia para fortalecer competencias de orden superior.

El estudio realizado por Pamaos et al. (2024) en Filipinas, tuvo como objetivo
general determinar la influencia de las habilidades de pensamiento critico en la toma de
decisiones de estudiantes de educacion secundaria superior. Metodologicamente, se
desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, de tipo no experimental y disefio correlacional,
con una muestra de 274 estudiantes seleccionados mediante muestreo aleatorio simple
durante el afio escolar 2023-2024. Los resultados descriptivos evidenciaron un nivel alto

de pensamiento critico (M=3.78; DE=0.61), destacando “pensar dentro de la caja”
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(M=3.83; DE=0.57), “pensar fuera de la caja” (M=3.80; DE=0.63) y analisis sistematico
(M=3.70; DE=0.62). Asimismo, la toma de decisiones present6 un nivel alto (M=3.95;
DE=0.62), siendo la vigilancia el indicador con mayor media (M=4.05; DE=0.63). En el
andlisis inferencial se hall6 una correlacion moderada y significativa entre ambas
variables (r=0.689; p<.001), y la regresiébn mostré un F=88.006 con p<.001 y un
R2=0.494, indicando que el 49.4% de la variabilidad en la toma de decisiones es explicada
por las habilidades de pensamiento critico. Se concluye que existe una relacion positiva
y significativa entre el pensamiento critico y la toma de decisiones, confirmando que el
fortalecimiento de dichas habilidades cognitivas contribuye sustancialmente a mejorar la

calidad de las decisiones en los estudiantes.

Saleh etal. (2023) desarrollaron una investigacion cuyo objetivo general fue
analizar la relacion entre el pensamiento critico y las habilidades metacognitivas en
estudiantes de educacion secundaria del area de Biologia en la Regencia de Jeneponto,
Sulawesi del Sur. El estudio fue de tipo cuantitativo, con enfoque correlacional y disefio
no experimental, considerando una muestra de 230 estudiantes de grado X1 seleccionados
mediante muestreo intencional aleatorio; se utiliz6 una prueba tipo ensayo validada por
expertos. Los resultados evidenciaron una correlacion fuerte entre pensamiento critico y
habilidades metacognitivas (R = 0.828), con un coeficiente de determinacion R2 = 0.686,
lo que indica que el 68.6% de la variabilidad de las habilidades metacognitivas es
explicada por el pensamiento critico; ademas, el analisis ANOVA reporté un valor F =
497.390 con significancia estadistica p = 0.000 (p < 0.05), confirmando una relacién
estadisticamente significativa entre ambas variables. Se concluye que el pensamiento
critico se relaciona de manera significativa en el desarrollo de las habilidades
metacognitivas, por lo que su fortalecimiento en el proceso de ensefianza favorecerd la

autonomia y el desempefio académico de los estudiantes.
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Aguilar y Escobar (2021) tuvieron como objetivo explorar la relacién entre las
habilidades de pensamiento critico, el rendimiento académico y las horas de lectura en
estudiantes de décimo y undécimo grado de una institucion en Bucaramanga. La
metodologia empleada fue cuantitativa, con un disefio descriptivo correlacional de corte
transversal, y se utilizaron datos paramétricos para el analisis, entre ellos correlaciones
de Pearson y pruebas de chi-cuadrado. Los hallazgos indicaron que el pensamiento
critico, en términos generales, no presentd una correlacion significativa con el
rendimiento académico (media = 81.67, desviacion estandar = 14.92) ni con las horas de
lectura; sin embargo, la dimensién de Razonamiento Verbal si mostrd una correlacion
significativa (p < 0.01), con un coeficiente de Pearson de 0.463 en relacion con el
rendimiento académico y una asociacion significativa con el tiempo de lectura semanal
(V de Cramer = 0.829). En cuanto a los porcentajes, se observo que el 66.67% de los
estudiantes dedico entre 0 y 1 hora a la lectura semanalmente, mientras que solo el 6.06%
leyé mas de tres horas. Estos resultados sugieren que, aunque el pensamiento critico
general no tuvo un efecto relevante, el razonamiento verbal se fortalecié en aquellos

estudiantes con un mejor rendimiento académico y mayor tiempo dedicado a la lectura.

Cruz (2020) en su estudio tuvo como objetivo disefiar una propuesta de
innovacion curricular basada en el pensamiento critico para mejorar la gestion académica
y directiva en la Fundacion Colegio Generacion Futuro Colombia. La metodologia
empleada fue de enfoque cualitativo y tipo descriptivo, explorando datos mediante
encuestas, entrevistas y analisis documental. Los resultados evidenciaron que el 71% de
los estudiantes de educacién basica y el 65% de los estudiantes de educacién media
enfrentan dificultades académicas, destacando la prevalencia de un modelo de ensefianza
tradicional y memoristico, con un 82% de insatisfaccion hacia este enfoque. Las

conclusiones subrayan la necesidad de implementar un curriculo dindmico y critico que
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fomente habilidades como el andlisis, la reflexion y la argumentacion, estableciendo

procesos de ensefianza mas contextuales y participativos.

Antecedentes nacionales

En el contexto de Peru, la investigacion realizada por Fernandez (2022) el objetivo
general de este estudio fue determinar la correlacion entre la produccion de cuentos y el
pensamiento critico en estudiantes de segundo de secundaria de una Institucion Educativa
Parroquial de Arequipa, 2021. Metodoldgicamente, el estudio fue de tipo de campo, con
enfoque cuantitativo y disefio no experimental, transversal y correlacional; la muestra
estuvo conformada por 35 estudiantes, a quienes se aplicé una ficha de observacién para
evaluar la produccion de cuentos y un cuestionario de 30 items en escala Likert para medir
el pensamiento critico. En los resultados descriptivos de la variable produccion de
cuentos, en el criterio “contenido y organizacion” el 56,3% alcanzé nivel 3, el 25,0%
nivel 4 y el 18,8% nivel 2; asimismo, en “coherencia, cohesion y adecuacion”, el 81,3%
se ubicd en nivel 3, mientras que el 9,4% en nivel 2 y 9,4% en nivel 4, evidenciando
predominio de desempefio intermedio. En cuanto a la variable pensamiento critico, el
50,0% indicé que “a veces” indaga informacion de autores antes de escribir, el 59,4%
sefald que “a veces” incluye su percepcion personal, el 56,3% manifestd que “a veces”
interpreta alternativas de un hecho, el 46,9% estuvo “de acuerdo” en justificar el final de
sus textos y el 40,6% estuvo “de acuerdo” en extraer conclusiones fundamentales,
mostrando un nivel moderado a alto de desarrollo critico. En los resultados inferenciales
se obtuvo un valor de p = 0,018 (o = 0,05), confirmédndose una correlacion
estadisticamente significativa entre ambas variables. Se concluyd que la produccién de
cuentos se relaciona de manera significativa con el pensamiento critico, destacandose la
escritura narrativa como estrategia pedagdgica para fortalecer habilidades de analisis,

interpretacion y argumentacion en estudiantes de educacion secundaria.
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Rumaldo (2021) en su estudio tuvo como objetivo establecer la relacion entre las
habilidades cognitivas y la disposicion hacia el pensamiento critico en estudiantes de
quinto afio de secundaria en dos instituciones educativas del distrito de La Victoria, Lima.
Se utilizé un disefio no experimental, de tipo basico, con enfoque cuantitativo y alcance
correlacional. La poblacion estuvo compuesta por 102 estudiantes, a quienes se les
aplicaron cuestionarios estructurados en 28 items para habilidades cognitivas y 26 para
disposicion hacia el pensamiento critico, con escala de Likert para medir sus respuestas.
Los resultados revelaron que un 57,8% de los estudiantes evalud sus habilidades
cognitivas como regulares y un 46,1% percibi6 su disposicion hacia el pensamiento
critico también como regular. La correlacion de Spearman mostré una relacién
significativa y moderada (Rho = 0,648) entre las variables. Se concluy6 que, en este
grupo, a medida que se fortalecen las habilidades cognitivas, aumenta la disposicion hacia

el pensamiento critico.

La investigacion de Casusol (2020) tuvo como objetivo general determinar la
relacion entre las estrategias metodoldgicas del area de Ciencias Sociales y el
pensamiento critico en estudiantes de secundaria. La metodologia empleada es de tipo
descriptivo-correlacional, con un enfoque cuantitativo y un disefio no experimental. En
los resultados, se observa una correlacion significativa entre las estrategias metodologicas
y las dimensiones del pensamiento critico: analisis, argumentacién y alternativas de
solucion. En cuanto a datos paramétricos, se encontrd que el 60.7% de los docentes
emplean estrategias metodoldgicas de forma eficiente, pero solo el 53.6% de los
estudiantes alcanzan un nivel regular en pensamiento critico. Concluye que, aungue los
docentes aplican estas estrategias, su impacto en el desarrollo del pensamiento critico en

los estudiantes es moderado.
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El objetivo general del estudio de Usquiano (2020) fue proponer un programa de
estrategias didacticas basado en el método de proyectos, apoyado en la pedagogia
historico-critica y la teoria sociocultural de Vygotsky, con el fin de potenciar el
pensamiento critico en los estudiantes de quinto grado en el area de Historia, Geografia y
Economia en la Institucion Educativa N.° 80002 Antonio Torres Araujo, en Trujillo. La
metodologia aplicada fue cuantitativa, de tipo descriptiva y propositiva. Los resultados
muestran que el 50% de los estudiantes present6 un nivel bajo de pensamiento critico, el
40% un nivel medio y solo el 10% un nivel alto, lo cual evidencia la necesidad de mejorar
el desarrollo de esta habilidad. En conclusion, la implementacién de estrategias basadas
en proyectos resulta esencial para fomentar el pensamiento critico, involucrando a los

estudiantes en un aprendizaje activo y significativo.

Salazar (2020) en su investigacion plante6 como objetivo general desarrollar una
estrategia didactica de habilidades intelectuales para fortalecer el pensamiento critico en
estudiantes de primaria de la IE 11016 "Juan Mejia Baca" en Chiclayo. La metodologia
adoptada fue de enfoque mixto (cualitativo y cuantitativo), describiendo una situacion
problemaética en el contexto educativo. Los resultados, procesados mediante el programa
SPSS, revelaron que el 65% de los estudiantes evaluados alcanzaron un nivel bajo en
pensamiento critico, y solo el 4% obtuvo un nivel alto en algunas dimensiones evaluadas,
como inferir implicancias y proponer soluciones. Las conclusiones sefialan la necesidad
de implementar estrategias didacticas especificas para que los docentes fomenten el
desarrollo de habilidades de analisis y razonamiento en los estudiantes, promoviendo su

pensamiento critico y asegurando una mejora en los aprendizajes futuros.
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2.2.  Marco conceptual

2.2.1. Estrategias metodologicas

Las estrategias metodoldgicas se entienden como enfoques pedagdgicos que
buscan estructurar y mejorar el proceso de aprendizaje, promoviendo que los estudiantes
se involucren activamente en cada etapa de su formacion. Estas estrategias no se limitan
a la transmision de conocimientos, sino que también estdn orientadas a desarrollar
habilidades criticas, reflexivas y practicas que resulten aplicables en la vida cotidiana y
contribuyan al desarrollo integral de los estudiantes (Dadabhoy y Dadabhoy, 2021). La
aplicacion de estas metodologias permite a los docentes ajustar su ensefianza a diversos
estilos y necesidades de aprendizaje, lo cual favorece que cada estudiante avance a su
propio ritmo, logrando una comprension profunda y significativa de los contenidos

(Bernardi y Chavarria, 2023).

2.2.1.1. Teorias sobre las estrategias metodolédgicas

Una de las teorias relevantes sobre estrategias metodoldgicas en el ambito
educativo es el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), este es un enfoque educativo
que pretende fortalecer las capacidades de los estudiantes para la resolucion de problemas
mediante la aplicacion de la practica docente en contextos que van desde situaciones
sencillas hasta mas complejas. Este método permite a los alumnos enfrentarse a
problemas reales que requieren reflexion y analisis, lo cual no solo promueve el
aprendizaje de conocimientos especificos, sino que también potencia sus habilidades de
pensamiento critico y resolucion de problemas en un entorno académico controlado. Al
aplicar este modelo, se facilita que los estudiantes desarrollen una comprensién mas
profunda y practica del contenido, lo cual resulta en un desarrollo del aprendizaje més

significativo y conectado con la realidad (Cobefia y Yanez, 2022).
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Asimismo, existe una teoria enfocada en las estrategias metodoldgicas disefiadas
para el desarrollo de inteligencias multiples, la cual se basa en que cada estudiante tiene
habilidades y talentos unicos que pueden ser fortalecidos y desarrollados a través de una
ensefianza mas personalizada, segin el requerimiento de cada estudiante. Estas
estrategias, estdn fundamentadas en la teoria de las inteligencias multiples, las cuales
buscan responder a la diversidad de habilidades de cada estudiante, de tal forma que ajusta
el proceso educativo para maximizar el potencial de cada alumno. Esto no solo fomenta
un aprendizaje mas inclusivo, sino que también permite que cada estudiante se involucre
y avance a su propio ritmo, de acuerdo a su estilo de aprendizaje y fortalezas individuales

(Zambrano et al., 2021).

En el ambito de la gestion educativa, el adecuado uso de recursos, el disefio de un
curriculo adecuado y la integracion de nuevas tecnologias son un papel fundamental en
la creacion de un buen ambiente de aprendizaje. Una gestion educativa integral, que se
desarrolle de forma completa, asegura que cada uno de los elementos mencionados con
anterioridad, se implemente de manera coherente y alineada con los objetivos
académicos, lo cual resulta en la mejora de la calidad educativa y en el logro de la
excelencia académica. Esta gestion también permite que las instituciones educativas
respondan de manera flexible y adaptativa a las necesidades cambiantes del entorno

educativo, asi como el de los estudiantes (Clinciu, 2023).

Finalmente, como Ultima estrategia metodolédgica e innovadora se presenta la
metaconvergencia, la cual coloca en el centro del proceso educativo no solo el
conocimiento, sino también las dimensiones culturales y personales del estudiante. Esta
estrategia busca aprovechar las tecnologias digitales y el aprendizaje para construir un
proceso educativo mas interactivo y colaborativo, donde se fomentan la comunicacion y

el intercambio cultural. De este modo, la educacion no se limita a la adquisicion de
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conocimientos, sino que también promueve el desarrollo de competencias
socioemocionales y culturales que son esenciales para la vida en una sociedad globalizada

(Andreeva y Eldarion, 2021).

2.2.1.2. Dimensiones de las estrategias metodolégicas

Las estrategias metodoldgicas se desarrollan en 4 dimensiones, la primera
dimensién es Estrategias de ensefianza, esta dimension abarca los diversos métodos que
los profesores aplican para facilitar y potenciar el aprendizaje de sus estudiantes, logrando
asi, que los objetivos pedagdgicos estén alineados con las necesidades particulares de
cada estudiante. Esta dimension abarca una gran cantidad de técnicas que combina
métodos tradicionales con métodos mas originales y actuales, lo cual permite que los
educadores adapten sus practicas a las caracteristicas especificas de su contexto y de los
estudiantes (Santos et al., 2020). A través de un proceso de evaluacion y adaptacion
constante, los docentes pueden afinar y actualizar sus estrategias para asegurar una
experiencia educativa que realmente responda a las necesidades de sus estudiantes.
Ademaés, una estrategia pedagogica efectiva considera las particularidades de cada
contexto, como en la ensefianza en linea, donde el uso de tecnologias y metodologias
interactivas ha demostrado ser efectivo para aumentar el interés y compromiso del

alumnado (Ahmod y Zhang, 2021).

La dimensién Aplicacion de estrategias se refiere a cOmo una organizacion
educativa implementa métodos disefiados para alcanzar sus objetivos a largo plazo. Esta
dimensién involucra la toma de decisiones que guian a la institucion, tales como
investigacion, educacion y la interaccion con la comunidad y la industria (Devinney y
Dowling, 2020). La aplicacion de estrategias en una institucion educativa también implica

la planificacion estratégica y la gestion de los recursos disponibles, puesto que, con ello,
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se puede asegurar una mejora en el proceso de ensefianza aprendizaje en sus capacidades
productivas y de absorcion. Este proceso de planificacion estratégica incluye la
integracion de la mision y vision de la institucion con estrategias de implementacion a
diferentes niveles, desde departamentos hasta consejos administrativos, para asegurar un

crecimiento sostenible en el tiempo (Sadik et al., 2020).

Ademas, la aplicacién de estrategias requiere un enfoque que involucre a todos
los miembros de la institucion sin excepcion alguna, facilitando el desarrollo de un
pensamiento estratégico y fomentando una actitud de adaptacion y cambio en cada
integrante. Esto permite a la institucion responder a los desafios existentes y encaminarse

a la excelencia y la calidad académica (Rodriguez et al., 2020).

La dimensién Enfoque metodoldgico se centra en los principios, técnicas y
estrategias que guian el proceso de aprendizaje y ensefianza, moldeando la manera en que
los estudiantes interactian con los contenidos y desarrollan competencias dentro de la
institucion. Esta dimension involucra el uso de enfoques especificos, como el enfoque
basado en competencias, el cual promueve el desarrollo de habilidades practicas
aplicables a situaciones reales, y el enfoque centrado en el estudiante, que da prioridad a
la participacion activa del alumno en su propio proceso. de aprendizaje (Boryn y Marchii,

2023).

En el &mbito de la educacion, el enfoque metodoldgico también implica adaptar
métodos que integren tanto el aprendizaje tedrico como el practico, con el proposito de
mejorar el proceso educativo. Esto asegura que el contenido sea accesible y relevante para
los estudiantes, facilitando su participacién activa y colaborativa en el aprendizaje (Rojas
y Alarcon, 2021). Ademas, una aproximacion metodoldgica efectiva en instituciones

educativas impulsa el uso de herramientas tecnoldgicas y metodologias innovadoras, las
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cuales fortalecen la capacidad de los estudiantes para comprender y aplicar el
conocimiento en contextos de la vida cotidiana, contribuyendo asi a su desarrollo integral

y profesional (Kolesnyk et al., 2023).

Por ultimo, la dimension Recursos de ensefianza, abarca todos los materiales,
herramientas y soportes que contribuyen a facilitar el aprendizaje y la ensefianza,
mejorando el acceso y la comprension de los contenidos académicos. Estos recursos
pueden incluir tanto materiales fisicos, como libros y digitales, como plataformas de
aprendizaje en linea. Asimismo, comprenden elementos curriculares y metodologicos que
los docentes utilizan para planificar y enriquecer las experiencias de aprendizaje de sus
estudiantes (Simpson et al., 2020). Dentro de esta categoria también se encuentran los
Recursos Educativos Abiertos (REA), herramientas innovadoras que facilitan la
distribucion de materiales educativos, promoviendo asi una mayor igualdad en el acceso
al conocimiento. Estos recursos impulsan un aprendizaje que fomenta la participacion
activa y el trabajo colaborativo, ambos aspectos clave para el desarrollo de competencias

en el contexto educativo actual (Garcia, et al., 2023).

2.2.1.3. La importancia de las estrategias metodoldgicas

Las estrategias metodologicas son fundamentales en el ambito educativo porque
permiten adaptar los procesos de ensefianza a las necesidades y caracteristicas de los
estudiantes, promoviendo un aprendizaje activo, significativo y participativo. A través de
ellas, los docentes pueden seleccionar y organizar actividades que estimulen el desarrollo
de competencias, el pensamiento critico y la motivacion por aprender, logrando una
mayor implicacion y autonomia en los estudiantes. Ademas, estas estrategias facilitan la

inclusién de diversos estilos de aprendizaje y potencian el uso de recursos y tecnologias,
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optimizando el proceso de ensefianza-aprendizaje y contribuyendo a una educacion de

calidad y mas equitativa.

2.2.1.4. Las estrategias metodoldgicas en el paradigma educativo

Las estrategias metodoldgicas han evolucionado significativamente en los Gltimos
afios. Estas nuevas practicas responden a la necesidad de adaptarse a los cambios
tecnoldgicos, sociales y psicoldgicos que enfrenta la educacion en la actualidad. Uno de
los enfoques mas relevantes de las estrategias metodologicas es el aprendizaje activo. Este
se centra en la participacion activa del estudiante a través de métodos como el aprendizaje
basado en proyectos (ABP) y el trabajo colaborativo. Estos enfoques permiten que los
estudiantes desarrollen habilidades criticas como la creatividad, la resolucion de
problemas y la toma de decisiones, todo dentro de un ambiente que prioriza sus intereses
y necesidades individuales. La personalizacion de la educacion y el uso de estrategias
ludicas, como la gamificacion, también estan siendo ampliamente integradas en los
procesos pedagodgicos, ofreciendo experiencias de aprendizaje mas dinamicas y

motivadoras (Cobefia y Yanez, 2022).

Ademas, Garcia et al. (2023) agrega que la integracion de tecnologias digitales en
el proceso educativo ha sido otro componente clave en las estrategias metodologicas
recientes. El uso de plataformas digitales, contenidos multimedia y metodologias hibridas
(combinacion de clases presenciales y virtuales) ha ganado relevancia, particularmente
durante la pandemia. Estas herramientas no solo proporcionan flexibilidad a los
estudiantes, sino que también enriquecen la experiencia de aprendizaje al incorporar
diversos recursos interactivos. La adopcion de tecnologias digitales, cuando se utiliza de

manera adecuada y reflexiva, ha demostrado mejorar el rendimiento académico y
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aumentar la motivaciéon de los estudiantes, sobre todo en contextos de educacion a

distancia.

Por otro lado, Martinez (2022) hace enfasis en una pedagogia critica e inclusiva
la cual ha surgido como una respuesta ante la necesidad de garantizar una educacion mas
equitativa. Este enfoque pone el foco en la capacidad de los estudiantes para cuestionar
las estructuras sociales existentes y empoderarse para crear cambios significativos en su
entorno. Ademas, la pedagogia inclusiva aboga por la atencion a las diferencias culturales,
sociales y econdmicas, garantizando que todos los estudiantes, sin importar su contexto,
tengan acceso a una educacion de calidad. Este modelo busca promover una conciencia
critica, social y politica en los estudiantes, preparandolos no solo para el ambito

académico, sino también para la vida en sociedad.

Ademas, es importante resaltar las estrategias metodologicas enfocadas en el
bienestar emocional de los estudiantes. El aprendizaje socioemocional, que se centra en
el desarrollo de competencias emocionales como la autogestion, la empatia y la
resiliencia, es cada vez més relevante en los planes de estudio. La educacion no solo debe
preocuparse por el desarrollo cognitivo, sino también por la salud mental y emocional de
los estudiantes. Este enfoque integral busca crear un ambiente educativo donde los
estudiantes puedan aprender y desarrollarse de manera equilibrada, atendiendo tanto sus

necesidades intelectuales como emocionales (Yugcha et al., 2023).

2.2.2. Pensamiento critico

Segun Jong (2023) el pensamiento critico se refiere a la capacidad de analizar,
comparar y valorar informacion de manera que los estudiantes puedan tomar decisiones
informadas en el ambito académico. Esta competencia es de suma importancia en

asignaturas como la literatura, donde permite a los alumnos desarrollar un criterio sélido
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sobre los textos, explorando sus significados y contextos en profundidad. A través de esta
préctica, el pensamiento critico contribuye a una comprension mas profunda, mediante
fases cognitivas como la evaluacion y reflexion, que son esenciales al analizar textos
literarios. Ademas, el estudio literario fomenta que los estudiantes expresen sus
opiniones, identifiquen relaciones de causa y efecto y utilicen los conocimientos
adquiridos en contextos nuevos, lo cual fortalece su pensamiento (Ramadhana et al.,

2022).

2.2.2.1. Teorias sobre el pensamiento critico

Existen diversas teorias recientes para el desarrollo y la implementacion del
pensamiento critico desde distintas perspectivas. En primer lugar, la teoria de la “de-
idealizacion del pensamiento critico” cuestiona la tradicional vision normativa de esta
capacidad, que a menudo se entiende como una forma de racionalidad ideal. Desde este
enfoque, se sugiere una perspectiva mas realista y practica, considerando las limitaciones
propias de la racionalidad humana en escenarios educativos. Esta aproximacion propone
ajustar las expectativas de los educadores, alineando el desarrollo del pensamiento critico
con habilidades alcanzables en el contexto real de los estudiantes y evitando la

idealizacion excesiva de esta capacidad (Pettersson, 2020).

Por otro lado, en el campo del liderazgo educativo, Lowery etal. (2024) ha
desarrollado una teoria basada en los principios de la Escuela de Frankfurt, la cual busca
aplicar el pensamiento critico en la formacion de lideres escolares. Esta teoria sostiene
que los directivos y administradores escolares deben emplear un enfoque critico para
cuestionar y desafiar las normas y estructuras sociales predominantes. De este modo, se
promueve que los lideres adopten practicas que sean culturalmente relevantes y que
respondan a las demandas sociales actuales, fomentando un liderazgo que no solo

gestiona, sino que también transforma activamente la comunidad educativa.
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En la educacion de gestion, la teoria sobre el pensamiento critico enfoca sus
esfuerzos en promover la justicia social y la reflexion ética dentro de las préacticas
empresariales. A diferencia de enfoques tradicionales que se centran en la eficacia
operativa, esta propuesta se basa en metodologias participativas y en una revision critica
de los fundamentos éticos de las decisiones empresariales. Asi, se incentiva a los
estudiantes de gestién a adoptar una postura critica que considere el impacto de sus
acciones en la sociedad y en el entorno, promoviendo practicas empresariales

responsables (Rigg, 2021).

Otra teoria relevante citado por Dhakal et al. (2023), postula que el pensamiento
critico debe ser desarrollado como una habilidad compuesta, formada por varias sub-
habilidades especificas en lugar de ser visto como una capacidad Unica y unitaria. Esta
vision implica que, en el proceso educativo, el pensamiento critico se descompone en
habilidades menores y especificas que pueden ser trabajadas de manera independiente,
permitiendo una ensefianza mas precisa y una evaluacion que considere las diversas

facetas de esta competencia.

2.2.2.2. Dimensiones del pensamiento critico

El pensamiento critico se compone de 6 dimensiones, la primera dimensién es
Anélisis la cual se refiere a la capacidad de un individuo para comprender y evaluar
I6gicamente el significado de informacién compleja, asi mismo, integra elementos del
mismo desde diferentes perspectivas y conocimientos adquiridos previamente, para
formar nuevas ideas y resolver problemas complejos. Estas habilidades son importantes
en contexto donde es necesario evaluar la validez y estructura de una informacién en
especifico, para contribuir de forma directa en la toma de decisiones para resolver

problemas en la educacion avanzada (Quesada y Medina, 2020).
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Respecto a la dimensidn de Inferencia, se caracteriza por ser una habilidad que
facilita a los estudiantes el analisis de informacién, asi mismo, identificar patrones y
desarrollar conclusiones légicas a partir de argumentos y evidencias concretas. En el
contexto de la escritura académica, la inferencia permite elaborar ensayos y textos con
mayor coherencia, permitiendo que el alumno desarrolle mejor sus ideas. A través de la
practica de la inferencia, los estudiantes pueden conectar conceptos y desarrollar un
razonamiento l6gico, lo cual es de suma relevancia para la evaluacién en sus trabajos.
Ademas, esta habilidad contribuye a una mayor comprension de los temas propuestos,

puesto que se requiere un analisis meticuloso de los datos presentados (Chu, 2020).

Por otro lado, la dimension Interpretacion de la informacion se enfoca en
diferenciar las diversas opiniones, lo cual es necesario para desarrollar ideas de forma
l6gica y fundamentada, de tal forma que los estudiantes logren discernir, identificar
errores y argumentar de forma coherente alguna interrogante, lo cual también les permite
desarrollar un pensamiento l6gico para analizar y comprender informacion con el fin de

obtener conclusiones y decisiones acertadas (Din et al., 2021).

La dimensién Valoracion apreciativa se centra en la habilidad para identificar y
apreciar los aspectos positivos de la informacion o experiencias de las personas,
promoviendo una perspectiva constructiva tanto en la critica como en el aprendizaje. Este
enfoque enfatiza un dialogo que valora la diversidad y las fortalezas individuales, lo cual
es clave para fomentar la percepcion critica de uno mismo y reforzar la autoeficacia. La
aplicacion de esta dimension resulta especialmente valiosa en contextos educativos donde
se busca desarrollar una actitud reflexiva y fortalecedora en los estudiantes (Shah y Tate,

2022).

La dimension Exposicion de razones se refiere a la habilidad de comunicar de

formar clara y concisa los argumentos y pruebas que respaldan una determinada postura
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0 conclusion sobre un tema en especifico, esta habilidad permite a los estudiantes
estructurar sus ideas de forma logica y coherente, justificado sus conclusiones con
argumentos sélidos y bien fundamentados. Asi mismo, es una habilidad de suma
importancia para la toma de decisiones en contextos académicos como en entornos

profesionales (Nadurak, 2023).

Por ultimo, la dimension Autorregulacion se refiere a la habilidad para adaptar
nuestros pensamientos, emociones y acciones con el fin de alcanzar metas concretas,
siendo esencial para la toma de decisiones informada y también para un crecimiento
constante como individuo. Esta habilidad permite a los estudiantes organizar, supervisar
y evaluar su propio proceso de aprendizaje, lo cual favorece un desempefio critico mas
eficaz (Hyytinen et al., 2024). El proceso de autorregulacion implica gestionar el tiempo
y el esfuerzo invertidos, por lo que resulta importante en el ambito educativo, ya que se
centra en la auto observacion y evaluacion personal, potenciando las capacidades de
razonamiento critico y permitiendo a los estudiantes una reflexion sobre sus estrategias,
lo cual les permita ajustar su enfoque para mejorar su capacidad de toma de decisiones

(Dokmecioglu et al., 2022).

2.2.2.3. La importancia del pensamiento critico

El pensamiento critico es fundamental ya que permite a los estudiantes desarrollar
habilidades para analizar, evaluar y cuestionar la informacion de manera independiente y
fundamentada. Este tipo de pensamiento impulsa la capacidad de tomar decisiones
informadas, resolver problemas complejos y adaptarse a un entorno en constante cambio.
Ademas, fomenta la autonomia, el sentido critico y la creatividad, habilidades que son

esenciales no solo para el éxito académico, sino también para la vida profesional y
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personal de los estudiantes, preparandolos para ser ciudadanos responsables y conscientes

en una sociedad.

2.2.2.4. El pensamiento critico en el paradigma educativo

En el contexto actual de la educacion, el pensamiento critico se ha convertido en
un pilar esencial, ajustdndose para responder a las exigencias de una sociedad en
constante desarrollo. Su desarrollo en los estudiantes se encuentra alineado con el
paradigma educativo de valor-sentido, el cual promueve una construccion del
conocimiento que parte de significados personales y fomenta la autonomia. Este enfoque
busca que los alumnos descubran y construyan sus saberes a través de la reflexion
profunda y el analisis critico. Al priorizar la exploracion de significados en lugar de una
ensefianza basada exclusivamente en datos, se crea un entorno donde el pensamiento
critico puede prosperar mediante la interaccién y el intercambio de valores entre los

participantes del proceso educativo (Kurylo et al., 2023).

Ademas, dentro de este marco teorico, el pensamiento critico es interpretado como
una habilidad compleja que requiere un enfoque estructurado y planificado. segun
Gevorgyan et al. (2022) sugieren que el desarrollo adecuado de esta competencia depende
de la aplicacion de un disefio pedagdgico que combine tanto principios psicoldgicos como
metodologias especificas. Este tipo de integracion facilita que el pensamiento critico
pueda ser ensefiado y medido efectivamente en el aula, haciendo el proceso de aprendizaje

mas accesible y sistematico para los estudiantes

En cuanto a su aplicacion en el entorno educativo, Pettersson (2020) sefiala que la
interaccion entre los paradigmas pedagogicos y criticos resulta esencial para la ensefianza
eficaz del pensamiento critico. En este sentido, se ha introducido el concepto de

“criticality", el cual persigue la combinacidon de la precision ldgica del pensamiento critico
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con una conciencia socio-politica propia de la pedagogia critica. Este enfoque invita a los
estudiantes a reflexionar sobre su aprendizaje en relacion con el contexto social y las
implicaciones que este conlleva, fomentando no solo el desarrollo de destrezas cognitivas,
sino también una postura critica y ética hacia la sociedad en la que se encuentran

inmersos.

Por ultimo, el pensamiento critico también puede entenderse desde una
perspectiva multidisciplinaria, especialmente en areas como la educacion médica, donde
resulta fundamental un enfoque que permita la adaptacion a diversos contextos y
paradigmas. En este modelo, se integran no solo habilidades de andlisis critico, sino
también capacidades como la creatividad, la reflexién contextual y la disposicion para
cuestionar estructuras establecidas. Este tipo de enfoque no solo fortalece el pensamiento
critico en su dimension mas analitica, sino que también potencia la flexibilidad y

creatividad del estudiante para enfrentar desafios complejos (Azar et al., 2021).
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3.1.

I1l.  METODOLOGIA

Meétodo de la investigacion

La investigacion fue de tipo bésica, puesto que, se enfoco principalmente

en ampliar el conocimiento sobre los fundamentos de los fendmenos y hechos

observables en la investigacion (Ballestin & Fabregues, 2018). Asi mismo, tuvo

un enfoque cuantitativo, ya que se probd la hipotesis a partir de los resultados

obtenidos de la muestra representativa y mediante el analisis estadistico,

descriptivo e inferencial (Hernandez et al., 2014). La investigacion basica se

origina a partir de poder comprender principios fundamentales y descubrir nuevos

conocimientos en algun sector en especifico.

Los métodos considerados en la presente investigacion fueron:

Método cientifico: Esté método incluye etapas que se realiza en
una indagacion para identificar las maneras en que ocurren los
procesos, con el fin de validar y verificar a través de la experimentacion
obteniendo resultados y conclusiones.

Método analitico: Se empled para verificar las causas y efectos en la
investigacion a partir de la descomposicion de las variables en sus
respectivas dimensiones.

Método sintético: Se tomo en cuenta este método ya que nos permitio
comprender el fendmeno de manera integral al juntar sus elementos y
establecer relacién para luego dar conclusiones de la misma.

Método deductivo: Se utiliz6 para recopilar datos y analizar datos

numeéricos, y a traves de ellos poder probar la hipotesis de la investigacion.
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3.2.

e Método inductivo: Este permitio que a través de la observacion se tomen
casos particulares de una problemaética, para luego afirmar o rechazar ciertas

conclusiones observables.

Disefio de la investigacion

El disefio del estudio fue no experimental, debido a que no se manipularon
las variables y se medio tal como ocurrieron de manera natural. Este enfoque se
fundamenta segin Mctyre y Pottern (2020), quien refiere que el disefio no
experimental es comln en estudios observacionales, descriptivos 0
correlacionales, donde se busca analizar relaciones entre variables o describir

fenémenos sin modificar las condiciones de las variables.

M/
T

— o
X =

[ R
N

Donde:

M: Muestra

01: Estrategias metodologicas

02: Pensamiento critico

R: Grado de correlacién entre las variables
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3.3.

Poblacion y muestra
Poblacion:

La poblacion comprende al grupo total de personas, sucesos 0
componentes que comparten rasgos similares y constituyen el foco de
investigacion (Vizcaino etal., 2023). Asi también, Willie (2022) destaca la
importancia de diferenciar entre la poblacién general y la poblacidn objetivo en
los estudios de investigacion, ya que este aspecto es central para definir a quiénes
se aplicaran los resultados del estudio y como se seleccionara la muestra. De este
modo la poblacion de la presente investigacion estara conformada por 231
estudiantes del nivel secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar

Bondy, Chimbote — 2025.
Muestra:

La muestra es parte de un todo, es asi que Casteel y Bridier (2021) define
la muestra como un subconjunto representativo de la poblacion total. La muestra
se determina con el objetivo de obtener datos que permitan desarrollar
conclusiones sobre la poblacion de interés. Por ello, para la investigacion se
utilizard el muestreo probabilistico aleatorio simple, con el fin de que las
conclusiones del estudio sean validas con una muestra representativa que
presenten las caracteristicas esenciales de la poblacion. En tal sentido, Klinger
(2024) menciona que el muestreo probabilistico aleatorio simple, permite extraer
un subgrupo con un tamafio definido donde la regla base es que todos los
participantes de la poblacion tienen la misma probabilidad de ser seleccionado.
Por ello, se obtuvo a través de la ecuacién un total de 155 estudiantes del 5to grado
de secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote —

2025.
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Figura 1

Formula de poblacion finita

N*Z ,:*p*(/

“l-a/2

d *N-1+Z;: :: *p*q

I

Donde:

n= Tamafo de la muestra

N= poblacién

a=0.030

Z (1- a/2) = 2.17 (nivel de confianza al 95%)
d= Precision 0.05

p= probabilidad a favor (0.50)

g= probabilidad en contra (0.50)

B (231)(2.17)%(0.50)(0.50)
~(0.03)2(231—1) + (2.17)2(0.50)(0.50)

n

n = 155.20

Operacionalizacion de las variables

Variable Estrategias metacognitivas
Definicion conceptual

Las estrategias metodoldgicas se entienden como enfoques pedagdgicos
que buscan estructurar y mejorar el proceso de aprendizaje, promoviendo que los
estudiantes se involucren activamente en cada etapa de su formacién. Estas
estrategias no se limitan a la transmision de conocimientos, sino que también estan
orientadas a desarrollar habilidades criticas, reflexivas y practicas que resulten
aplicables en la vida cotidiana y contribuyan al desarrollo integral de los

estudiantes (Dadabhoy y Dadabhoy, 2021).
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Definicion operacional

La variable estrategias metodolégicas fue medida a través de un
cuestionario elaborado por Ramos et al. (2019), el cual contiene 12 items divididos
en 4 dimensiones, las cuales son: Estrategias de ensefianza, Aplicacion de
estrategias, Enfoque metodoldgico y Recursos de ensefianza, con un baremo, Bajo

[12 - 24], Medio [25 - 36] y Alto [37 - 48].

Variable dependiente: Pensamiento critico
Definicion conceptual

Segun Verma et al. (2022), el pensamiento critico es un proceso activo y
eficiente de sintetizar, analizar, integrar, conceptualizar y evaluar el conocimiento
obtenido mediante la comunicacién, la razon, la reflexion, la experiencia o la

observacién, con el objetivo de guiar la accién y la creencia.

Definicion operacional

La variable pensamiento critico fue evaluada a través de un cuestionario
que consta de 20 items y 6 dimensiones, tales como Analisis, Inferencia,
Interpretacion de la Informacion, Valoracion apreciativa, Exposicion de razones y
Autorregulacion, con un baremo con los niveles de Bajo [20 - 47], Medio [48 -

74] y Alto [75 - 100].
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Tabla 1.

Operacionalizacidn de variables

Variables

Definicidon conceptual

Definicion operacional

Dimensiones

Indicadores

Estrategias metodoldgicas

Las estrategias
metodoldgicas se
entienden como enfoques
pedagdgicos que buscan
estructurar y mejorar el
proceso de aprendizaje,
promoviendo que los
estudiantes se involucren
activamente en cada etapa
de su formacion. Estas
estrategias no se limitan a
la transmision de
conocimientos, sino que
también estan orientadas a
desarrollar habilidades
criticas,  reflexivas 'y
practicas que resulten
aplicables en la vida
cotidiana y contribuyan al
desarrollo integral de los
estudiantes (Dadabhoy y
Dadabhoy, 2021).

La variable estrategias
metodoldgicas fue
evaluada a través de un
cuestionario que consta de
12 items y 4 dimensiones,
con un baremo con los
niveles de Bajo [12 - 24],
Medio [25 - 36] y Alto [37
- 48].

Estrategias de ensefianza

Saberes previos
activados
Motivacion para
estudiar

Aplicacion de estrategias

Evaluacion oral
Evaluacion escrita
Trabajo en grupo

Enfoque metodoldgico

Examen sorpresa
Motivacion en aula
Vocacion docente

Recursos de ensefianza

Recursos multimedia
aprendizaje

Recursos
audiovisuales
aprendizaje
Didactica
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Pensamiento critico

Segun Verma et al. (2022)
el pensamiento critico es

un proceso activo y
eficiente de sintetizar,
analizar, integrar,

conceptualizar y evaluar el
conocimiento obtenido
mediante la comunicacion,
la razon, la reflexion, la
experiencia 0 la
observacion, con el
objetivo de guiar la accion
y la creencia.

La variable pensamiento
critico fue evaluada a
través de un cuestionario
que consta de 20 items 'y 6
dimensiones, tales como
Anélisis, Inferencia,
Interpretacion  de la
Informacion, Valoracién
apreciativa, Exposicion de
razones y Autorregulacion,
con un baremo con los
niveles de Bajo [20 - 47],
Medio [48 - 74] y Alto [75
- 100].

Analisis -Analizar ideas
-Argumentos alternos
-Interpretaciones

Inferencia -Interpretaciones

alternativas
-Fuentes confiables
-Conclusiones justificadas

Interpretacion de la
Informacion

-Informacion relevante
-Explicacion coherente
-Conclusiones extraidas

Valoracion apreciativa

-Reflexion enunciados
-Recopilacion de
informacion

-Vigencia del contenido

Exposicion de razones

-Panorama completo
-Argumentos claros
-Respeto de criterios

Autorregulacion

-Monitoreo intelectual
-Reconocimiento de
fortalezas

-Correccion de errores
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3.5.

3.5.1.

3.5.2.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
Técnica

Para obtener la informacion sobre ambas variables, tanto para las
estrategias metodoldgicas (variable independiente) como para pensamiento critico
(variable dependiente) se utilizd la encuesta, la cual segin Chaudhuri et al. (2020),
es una herramienta de investigacion disefiada para recopilar datos a través de
preguntas a una muestra de participantes, con la finalidad de adquirir informacion
sobre las caracteristicas de los mismos.

Instrumentos:

Para la variable estrategias metodoldgicas, se hizo una adaptacion del
cuestionario de Ramos et. al (2019). El cual estuvo conformado por 12 items, el
cual evaluara 4 dimensiones; Estrategias de ensefianza, Aplicacion de estrategias,
Enfoque metodoldgico y Recursos de ensefianza, segun ello tendra una puntuacion
de 1: Muy en desacuerdo, 2: En desacuerdo; 3: De acuerdo y 4: Muy de acuerdo.
Empleando un baremo con niveles de Bajo [12 - 24], Medio [25 - 36] y Alto [37
- 48].

Respecto a la variable pensamiento critico, también se realiz6 una
adaptacion del cuestionario de Zapata (2021). Estuvo conformado por 20 items,
los cuales evaluaran a los estudiantes del nivel secundaria teniendo en cuenta las
dimensiones, Analisis, Inferencia, Interpretacion de la Informacion, Valoracion
Apreciativa, Exposicion de Razones y Autorregulacion, segun ello tendrd una
puntuacion de 1: Nunca; 2; Casi nunca; 3: A veces; 4: Casi siempre y 5: Siempre.
Emple6 un baremo de Bajo [20 - 47], Medio [48 - 74] y Alto [75 - 100].

Como ambas variables sufrieron algunas adaptaciones, se sometieron a

juicio de expertos para su verificacion y aprobacion de los mismos.
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3.5.3. Validez:

La validez de un instrumento tiene que tener una credibilidad importante en
la investigacion, ello nos facilita resultados que pueden ser reflejados de la
realidad que se esta estudiando. Para Hernandez et al. (2014), la validez de
contenido implica el nivel en que una herramienta representa un area concreta del
contenido que busca evaluar, y la revision por parte de especialistas es una técnica
estricta y reconocida en estudios educativos. Es asi que en el presente estudio fue
necesario la validacion de los instrumentos de investigacion, ello se realizd a
través de la revision de jueces expertos en la materia de estudio, fueron ellos
quienes dieron el visto bueno de la coherencia de los dos instrumentos que se

pretendié medir.

Tabla 2.
Valoracion por juicio de expertos

Cuestionario

N® Experto Estrategias metodoldgicas Pensamiento critico
1 Dr. Solis Trujillo Beymar. 85% 89%
Mg. Mendoza Estrada José. 88% 83%
Mg. Nique Rumino Claudia. 87% 86%
Total 86.7% 86%

Nota. Datos obtenidos de la aplicacion V de Aiken.

La V de Aiken facilita la medicién de la validez de contenido, mediante el anélisis
que lleva a cabo un grupo especifico de evaluadores sobre la relevancia de
un elemento en relacidn con una caracteristica que se esta considerando. (Caycho,
2018). Los expertos calificaron cada item segun los criterios definidos, posterior

a ello se aplicd la siguiente formula matemaética.

s

V:n[c—l)

e s=r-lo: diferencia entre la puntuacién del juez y la puntuacién minima.
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3.5.4.

n: NUmero de jueces
Cc: numero de categorias en la escala.

Tabla 2
Escala de valoracién para validez de contenido

Interpretacion de la

Validez de contenido : .
validez y concordancia

Menor a 0.60 Inaceptable

Igual o mayor de 0.60 y menor o igual a 0.70 Deficiente

Mayor que 0.71 y menor o igual a 0.80 Aceptable

Mayor que 0.80 y menor o igual a 0.9 Buena

Mayor que 0.90 Excelente
Nota.

De esta manera se pudo asegurar la validez de ambos instrumentos a través
de la V de Aiken tal y como se muestra en la tabla 1. Segun los resultados
obtenidos se puede interpretar en latabla 2 la escala valorativa como buena, dentro

de lo normal.

Confiabilidad:

La confiabilidad asegura que los posibles resultados obtenidos sean del todo
certeros ya que previo a ello se hizo la correspondiente validacion. Esto permitio
proporcionar resultados precisos y consistentes para la investigacion. Es asi que a
los estudiantes del quinto afio de educacion secundaria de la institucién Augusto
Salazar Bondy se les aplico los instrumentos a través de una muestra piloto
conformada por 20 estudiantes, aplicando el estadistico del Alfa de Cronbach.
Oviedo y Campos (2005) hacen referencia que el coeficiente alfa de Cronbach
debe entenderse como una medida de la correlacion de los items que forman una

escala
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Tabla 3.
Fiabilidad de los instrumentos de investigacion

Estadistica de fiabilidad

Alfa de Cronbach N° de elementos
Cuestionario sobre
estrategias metodoldgicas 0.959 12
Cuestionario sobre el 0.922 20

pensamiento critico

Con ambos resultados a través de la muestra pil6to, la tabla 3 nos indica una
consistencia alta de los items estando lo suficientemente correlacionados, ello nos
facilité continuar con la aplicacion general de la muestra probabilistica que
utilizamos en esta investigacion.

3.6. Procedimiento de recoleccién de datos

El procedimiento de recoleccion de datos se llevd a cabo de manera
organizada y respetando los principios éticos de la investigacion. En primer
lugar, se solicit6 la autorizacion formal a la direccion de la Institucion Educativa
Augusto Salazar Bondy de Chimbote para la aplicacion de los instrumentos,
coordinando previamente con los docentes el cronograma de evaluacion.
Posteriormente, se informo a los estudiantes sobre los objetivos del estudio,
garantizando el caracter voluntario de su participacién, asi como la
confidencialidad y el anonimato de la informacion proporcionada. La aplicacion
de los cuestionarios de estrategias metodol6gicas y pensamiento critico se
realiz6 en horario escolar, dentro de las aulas correspondientes y en condiciones
adecuadas para asegurar respuestas individuales y sin interferencias, con una
duracion aproximada de 30 a 40 minutos. Finalizada la aplicacion, se revisaron
los instrumentos para verificar su correcto llenado, procediendo luego a la

codificacion y registro de los datos en una base estadistica para su posterior

34



3.7.

andlisis descriptivo e inferencial, resguardando en todo momento la informacion

recolectada para fines estrictamente académicos.
Técnicas de procedimiento y analisis de datos

En este paso del presente informe de investigacion, tiene que ver con el
uso de métodos estadisticos previamente recopilados a través de instrumentos,
extrayendo datos numéricos que han sido significativos en el proceso de poder
sacar conclusiones. Para el procesamiento y codificacion de los datos
recopilados, se empled el software estadistico SPSS 27, del mismo modo, se usé
la estadistica inferencial teniendo en cuenta la prueba de normalidad, luego de
ello, se realizé la prueba de correlacion mediante el analisis del coeficiente Rho

de Spearman.
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V. RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Resultados

Tabla 4.
Nivel de estrategias metodoldgicas de estudiantes del nivel secundaria de la Institucién

Educativa Augusto Salazar Bondy en Chimbote — 2025.

Niveles Recuento Porcentaje
Bajo 12 7.7%
Medio 40 25.8%
Alto 103 65.5%
Total 155 100 %

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

Figura 1.

Gréfico de barras del nivel de estrategias metodolégicas.

Porcentaje

Bajo Medio Alto

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

Segun los datos presentados, se observa que el 65.5% representa un nivel alto del
total. En contraste, el 25.8% de los estudiantes, equivalente a 40 encuestados, se encuentra
en un nivel medio, mientras que solo el 7.7%, correspondiente a 12 estudiantes, se ubica
en el nivel bajo. Estos resultados indican que una mayoria significativa de los estudiantes

emplea estrategias metodoldgicas avanzadas en su proceso de aprendizaje. Sin embargo,
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aun existe un grupo minoritario que se encuentra en niveles medio y bajo, lo que sugiere
la necesidad de reforzar estrategias de ensefianza para garantizar que todos los estudiantes

desarrollen un nivel 6ptimo en el uso de metodologias de aprendizaje.

Tabla 5.
Nivel del pensamiento critico de estudiantes del nivel secundaria de la Institucion

Educativa Augusto Salazar Bondy en Chimbote — 2025.

Niveles Recuento Porcentaje
Bajo 17 11.0%
Medio 37 23.9%
Alto 101 65.2%
Total 155 100 %

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

Figura 2.
Gréfico de barras del nivel del pensamiento critico en estudiantes.

Porcentaje

Bajo Medio Alto

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

Los datos indican que 101 estudiantes, lo que representa el 65.2% del total se
encuentra en nivel alto. En contraste, el 23.9% de los estudiantes, equivalente a 37
encuestados, se encuentra en un nivel medio, mientras que el 11.0%, correspondiente a

17 estudiantes, se ubica en el nivel bajo.
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Estos resultados reflejan que la mayoria de los estudiantes posee un desarrollo
significativo del pensamiento critico, lo que sugiere una buena capacidad para analizar,
evaluar y reflexionar sobre la informacion. No obstante, existe un porcentaje de
estudiantes en niveles medio y bajo que requiere un mayor refuerzo en habilidades de

pensamiento critico.
Andlisis inferencial.

a) Prueba de normalidad.

Viene a ser una herramienta estadistica que ayuda a determinar cierto conjunto de
datos si siguen o no una distribucion normal. Para esta investigacion se aplicé el
estadistico de Kolmogorov Smirnov que es una prueba no paramétrica. La prueba
de Kolmogorov-Smirnov se utiliza para corroborar si un conjunto de elementos
se ajusta 0 no a una distribucion normal, es recomendable utilizarlo en datos

mayores a cincuenta observaciones. (Roco, et al., 2023).

b) Planteamiento de la hipotesis.
Ho: Los datos no siguen una distribucion normal. Si p (Valor significancia) es menor
o igual a 0.05
Hi: Los datos siguen una distribucion normal. Si p (Valor significancia) es mayor o
igual al 0.05.

Tabla 6.

Prueba de normalidad.

Kolmogorov
Estadistico gl Sig.
Estrategias 0.166 155 0.000
metodoldgicas
0.161 155 0.000

Pensamiento critico

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.
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Ambas variables tuvieron un nivel de significancia menor a 0.05, por lo que sus
datos no siguen una distribucion normal, por ello, se empled la estadistica no paramétrica

de Rho Spearman para responder a las hipétesis de investigacion.

Figura 3.

Distribucion de los datos de la variable estrategias metodoldgicas.

Histograma = Marmal

40 sclia = 3

E.Uﬁ
Diesy, sstandar = 8,524
M =155

30

20

Frecuencia

10 20

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

Figura 4.
Distribucion de los datos de la variable pensamiento critico.

Histograma = Marmal

30 Medla = 75,57

Dy, estdndar = 19,362
=155

20

1o

20 40 G0 [=lx) 100
Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.
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Contrastacion de los resultados e hipétesis de estudio
Objetivo especifico 1: Determinar la relacion entre las estrategias metodolégicas
y la dimension analisis de los estudiantes del nivel secundaria de la Institucién Educativa

Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

Tabla 7.

Relacion entre las estrategias metodolégicas y la dimensién analisis de los estudiantes.

Anélisis
Rho Estrategias Coeficiente de ,622
Spearman  metodoldgicas correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 155

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

La correlacion fue moderada y directa (rho= 0.622) con un valor de significancia
p = 0.000, por debajo de 0.05, de tal modo, por lo tanto, la relacion fue estadisticamente
significativa, lo que sugiere que, a mayores estrategias metodologicas, mayor seré la

capacidad de analisis de los estudiantes.

Objetivo especifico 2: Determinar la relacion entre las estrategias metodoldgicas
y la dimension inferencia de los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion

Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

Tabla 8.

Relacion entre las estrategias metodoldgicas y la dimension inferencia de los estudiantes.

Inferencia
Rho Estrategias Coeficiente de correlacion ,650
Spearman  metodoldgicas . .
Sig. (bilateral) ,000
N 155

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.
La correlacion fue moderada y directa (rho= 0.650) con un valor de significancia

p = 0.000, por debajo de 0.05, de tal modo, por lo tanto, la relacion fue estadisticamente
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significativa, lo que sugiere que, a mayores estrategias metodoldgicas, mayor serd la

capacidad de inferencia de los estudiantes.

Objetivo especifico 3: Determinar la relacion entre las estrategias metodolégicas
y la dimension interpretacion de la informacion de los estudiantes del nivel secundaria de

la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

Tabla 9.

Relacién entre las estrategias metodoldgicas y la dimensién interpretacion de los estudiantes.

Interpretacion

Rho Estrategias Coeficiente de correlacion 671

Spearman  metodoldgicas . .
Sig. (bilateral) ,000

N 155

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

La correlacion fue moderada y directa (rho= 0.671) con un valor de significancia
p = 0.000, por debajo de 0.05, de tal modo, por lo tanto, la relacién fue estadisticamente
significativa, lo que sugiere que, a mayores estrategias metodologicas, mayor seré la

capacidad de interpretacion de los estudiantes.

Obijetivo especifico 4: Determinar la relacion entre las estrategias metodolégicas
y la dimension valoracion apreciativa de los estudiantes del nivel secundaria de la

Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

Tabla 10.

Relacion entre las estrategias metodolégicas y la dimensién valoracion de los estudiantes.

Valoracion

Rho Estrategias Coeficiente de 675
Spearman  metodoldgicas correlacion

Sig. (bilateral) ,000

N 155

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.
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La correlacion fue moderada y directa (rho= 0.675) con un valor de significancia
p = 0.000, por debajo de 0.05, de tal modo, por lo tanto, la relacion fue estadisticamente
significativa, lo que sugiere que, a mayores estrategias metodoldgicas, mayor seré la

capacidad de valoracién de los estudiantes.

Obijetivo especifico 5: Determinar la relacion entre las estrategias metodoldgicas
y la dimension exposicion de razones de los estudiantes del nivel secundaria de la

Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

Tabla 11.

Relacidn entre las estrategias metodoldgicas y la dimensién exposicion de los estudiantes.

Exposicion

Rho Estrategias Coeficiente de ,564
Spearman  metodoldgicas correlacion

Sig. (bilateral) ,000

N 155

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

La correlacion fue moderada y directa (rho= 0.564) con un valor de significancia
p = 0.000, por debajo de 0.05, de tal modo, por lo tanto, la relacién fue estadisticamente
significativa, lo que sugiere que, a mayores estrategias metodologicas, mayor sera la

capacidad de exposicién de los estudiantes.
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Objetivo especifico 6: Determinar la relacion entre las estrategias metodoldgicas
y la dimension autorregulacion de los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion

Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

Tabla 12.

Relacidn entre las estrategias metodoldgicas y la dimensién autorregulacion de los estudiantes.

Autorregulacion

Rho Estrategias Coeficiente de ,629
Spearman  metodoldgicas correlacion

Sig. (bilateral) ,000

N 155

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

La correlacion fue moderada y directa (rho=0.629) con un valor de significancia
p = 0.000, por debajo de 0.05, de tal modo, por lo tanto, la relacién fue estadisticamente
significativa, lo que sugiere que, a mayores estrategias metodologicas, mayor sera la

capacidad de autorregulacion de los estudiantes.

Objetivo General: Establecer la relacion entre las estrategias metodolégicas y
el pensamiento critico de los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion Educativa

Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

A continuacion, planteamos las hipétesis:
Ho: Las estrategias metodoldgicas no se relacionan significativamente con el
pensamiento critico de los estudiantes del nivel secundaria de la Institucién Educativa

Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

Hi: Las estrategias metodologicas se relacionan significativamente con el
pensamiento critico de los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion Educativa

Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025.

Se considera un nivel de confianza = 95% (a =.05)
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La decision para aceptar o rechazar las hipdtesis seré de la siguiente manera:
P (\Valor significancia) = 0.05
Si p es menor a 0.05 se rechaza la Ho
Si p es mayor 0.05 se acepta la Ho
Se procede a calcular la correlacion mediante la prueba estadistica Rho Spearman.

Tabla 13.

Relacion entre estrategias metodoldgicas y pensamiento critico.

Pensamiento critico

Rho Estrategias Coeficiente de ,745
Spearman  metodoldgicas correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 155

Nota. Datos obtenidos de las encuestas aplicadas.

El coeficiente de correlacion fue alta y directa (rho= 0.745) con un valor de
significancia p= ,000 menor a 0.05, de tal modo, se acepta la hipétesis alterna(H1),
concluyendo que las estrategias metodoldgicas se relacionan significativamente con el
pensamiento critico de los estudiantes del nivel secundaria de la Institucion Educativa
Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025. Por ello, a mayores estrategias metodoldgicas,

mayor serd el desarrollo del pensamiento critico es los estudiantes.

Los resultados mas bajos fueron la dimensién analisis, donde se encontr6 una correlacion
positiva, moderada. Esto indica que a medida que se aplican mejores estrategias
metodoldgicas, se incrementa la capacidad de analisis de los estudiantes. Asimismo,
respecto a la dimension exposicion de razones, se evidencio una correlacion positiva
moderada, lo que sugiere que el uso adecuado de estrategias metodoldgicas también
favorece el desarrollo de la capacidad de los estudiantes para expresar y fundamentar sus

ideas con el fortalecimiento de habilidades, clave del pensamiento critico.

44



4.2. Discusion.

En relacion con el objetivo general, se observa una correlacion elevada y directa
entre las estrategias metodoldgicas y el pensamiento critico en los estudiantes de
secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote (rho = 0.745, p
= 0.000). Estos resultados coinciden con el estudio de Aguilar y Escobar (2021) a nivel
internacional, donde se encontrd que la dimensidn de razonamiento verbal, estrechamente
vinculada al pensamiento critico, mostr6 una correlacion significativa (p < 0.01) con el
rendimiento académico en alumnos de secundaria. Esto indica que los estudiantes que
participan en estrategias metodoldgicas activas desarrollan un pensamiento mas

estructurado y analitico.

De igual manera, la investigacion de Solano (2022) en Colombia revel6 que la
mediacion tecnoldgica contribuyo en un 70% al desarrollo del pensamiento critico en la
educacion secundaria, destacando que aquellos que trabajaron con metodologias
innovadoras mejoraron su capacidad de interpretacion, analisis y valoracion critica de la
informacion. En el &mbito nacional, Fernandez (2022) determind que la produccion de
cuentos como estrategia metodoldgica tuvo un efecto positivo en el pensamiento critico,
especialmente en las dimensiones de andlisis e inferencia, alcanzando un impacto del 83%
y una relacion significativa (p = 0.000). Asimismo, Casusol (2020) reporté una
correlacion significativa entre las estrategias metodologicas implementadas en el area de
Ciencias Sociales y el pensamiento critico, encontrando que, aunque el 60.7% de los
docentes aplicaban estrategias metodoldgicas de manera eficiente, solo el 53.6% de los
estudiantes alcanzaban un nivel regular en pensamiento critico. De manera similar,
Rumaldo (2021) identifico una correlacion moderada y significativa entre las habilidades
cognitivas y la disposicion hacia el pensamiento critico en estudiantes de secundaria en

Lima (rho = 0.648).
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Desde una perspectiva teorica, estos hallazgos respaldan el Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP), que enfatiza la necesidad de involucrar a los estudiantes en la
resolucidn de situaciones problemaéticas reales para fomentar su capacidad de indagacion
y razonamiento critico (Cobefia & Yéanez, 2022). Esta metodologia promueve la
autonomia del estudiante, asi como su habilidad para argumentar y evaluar informacién
de manera critica. En sintesis, la implementacion de metodologias innovadoras y variadas
favorece significativamente el fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes,
preparandolos para afrontar los retos académicos y profesionales con una vision analitica,

reflexiva y fundamentad.

Con relacion al primer objetivo especifico, se identificé una correlacion moderada
y directa (rho = 0.622, p = 0.000) entre las estrategias metodoldgicas y la dimensién de
analisis del pensamiento critico en los estudiantes de nivel secundario de la Institucion
Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote — 2025. Estos resultados coinciden con
investigaciones previas tanto a nivel nacional como internacional. Por ejemplo, el estudio
de Solano (2022) en Colombia evidencio que el uso predominante de estrategias
tradicionales limitaba el desarrollo del pensamiento critico en el 70% de los estudiantes,
mientras que la adopcion de metodologias innovadoras favorecia un aprendizaje mas
reflexivo y estructurado. De manera similar, Cruz (2020) encontrd que el 82% de los
estudiantes en Colombia expresaron insatisfaccion con los métodos de ensefianza
memoristicos, destacando la necesidad de estrategias pedagdgicas que fortalezcan las

habilidades analiticas y argumentativas.

En el contexto nacional, la investigacion de Casusol (2020) determind una
correlacion significativa entre las estrategias metodoldgicas aplicadas en el area de
Ciencias Sociales y el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de secundaria. En

particular, se observd que, aunque el 60.7% de los docentes aplicaba estrategias
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metodoldgicas de manera eficiente, solo el 53.6% de los estudiantes alcanzaba un nivel
regular en pensamiento critico, lo que sugiere que la implementacion de estas estrategias
debe ser mas estructurada para optimizar su impacto en las habilidades cognitivas de los
alumnos. Ademés, Rumaldo (2021) identifico una correlacion moderada y significativa
entre las habilidades cognitivas y la disposicion hacia el pensamiento critico en
estudiantes secundarios de Lima (rho = 0.648, p < 0.05), lo que refuerza los hallazgos de
la presente investigacion. Desde un enfoque tedrico, estos resultados se fundamentan en
el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y la Teoria Sociocultural de Vygotsky. El
ABP resalta la importancia de involucrar a los estudiantes en la resolucion de problemas
reales, promoviendo asi su capacidad de indagacion y razonamiento critico (Cobefia &
Yanez, 2022). En conclusion, los hallazgos de este estudio ratifican que la
implementacion de estrategias metodoldgicas adecuadas contribuye significativamente al

desarrollo de la capacidad de analisis en los estudiantes.

En relacion con el segundo objetivo especifico, se identificoO una correlacion
moderada y directa entre las estrategias metodoldgicas y la dimension de inferencia en
los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy,
Chimbote (rho = 0.650, p = 0.000). Estos resultados son consistentes con investigaciones
previas a nivel internacional. En particular, Aguilar y Escobar (2021) encontraron que la
dimensién de razonamiento verbal, estrechamente vinculada con la inferencia, presentd
una correlacion significativa (p < 0.01) con el rendimiento académico en estudiantes de
secundaria, lo que sugiere que el pensamiento inferencial desempefia un papel clave en el
éxito del aprendizaje. En el d&mbito nacional, Fernandez (2022) determind que la
produccion de cuentos tuvo un impacto positivo en el desarrollo del pensamiento critico
en estudiantes de Arequipa, evidenciando la relevancia de estrategias metodolégicas que

potencien el andlisis y la inferencia en la adquisicién de habilidades cognitivas. De
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manera similar, Casusol (2020) identifico6 una correlacion significativa entre las
estrategias metodologicas implementadas en el area de Ciencias Sociales y el
pensamiento critico, destacando que estas influyen particularmente en las dimensiones de
analisis, argumentacién e inferencia, lo que coincide con los hallazgos del presente
estudio. Asimismo, Rumaldo (2021) report6 que la relacion entre habilidades cognitivas
y la predisposicion al pensamiento critico en estudiantes de secundaria en Lima fue
moderada y significativa (rho = 0.648), lo que refuerza la importancia de emplear
estrategias metodoldgicas que favorezcan la capacidad inferencial. Desde un enfoque
tedrico, estos resultados encuentran sustento en el Aprendizaje Basado en Problemas
(ABP), el cual destaca que los estudiantes desarrollan habilidades de inferencia al
enfrentarse a situaciones problematicas que requieren analisis y toma de decisiones
fundamentadas (Cobefia & Yanez, 2022). En conclusion, la aplicacién de metodologias
activas y diversificadas contribuird significativamente a fortalecer la capacidad de
inferencia en los estudiantes, preparandolos para afrontar desafios académicos y

profesionales con un pensamiento critico bien estructurado.

En relacion con el tercer objetivo especifico, los resultados evidenciaron una
correlacion positiva, moderada y estadisticamente significativa entre las estrategias
metodoldgicas y la dimension interpretacion de la informacion (rho = 0.671; p = 0.000 <
0.05), con una muestra de 155 estudiantes. Este hallazgo indica que, a medida que se
fortalecen las estrategias metodoldgicas se incrementa la capacidad de los estudiantes
para identificar informacion relevante, explicar coherentemente situaciones y extraer
conclusiones fundamentadas. La magnitud del coeficiente sugiere una relacion
consistente, lo que permite afirmar que las practicas pedagdgicas aplicadas en el aula
influyen favorablemente en la habilidad de interpretar datos, textos y experiencias,

competencia esencial dentro del pensamiento critico.
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Estos resultados guardan coherencia con el estudio de Casusol (2020), quien
encontrd una relacion significativa entre estrategias metodoldgicas y dimensiones del
pensamiento critico, evidenciando que el 60.7% de docentes aplicaba estrategias
eficientes, aunque el impacto en estudiantes fue moderado. Asimismo, coinciden con
Fernandez (2022), quien hall6 una relacion significativa (p = 0.018) entre produccion
escrita y pensamiento critico, destacando que actividades pedagdgicas activas fortalecen
la interpretacion y argumentacion. De igual manera, Juliyanti y Syahfitri (2024)
reportaron una correlacion positiva fuerte (r = 0.714; p = 0.000) entre estilo y habilidad
de pensamiento critico, demostrando que enfoques pedagdgicos adecuados explican un
51% de la variabilidad del desarrollo critico. En conjunto, estos antecedentes refuerzan
que las metodologias activas favorecen procesos cognitivos superiores, entre ellos la

interpretacion de la informacion.

Desde el sustento tedrico, los hallazgos se respaldan en el Aprendizaje Basado en
Problemas (Cobefia y Yanez, 2022), el cual promueve el anélisis reflexivo frente a
situaciones reales, facilitando que los estudiantes interpreten informacion de manera
contextualizada. Asimismo, la teoria del pensamiento critico como habilidad compuesta
propuesta por Dhakal et al. (2023) explica que la interpretacion constituye una sub-
habilidad especifica que puede fortalecerse mediante estrategias pedagogicas
estructuradas. De igual forma, Din et al. (2021) sostienen que la interpretacion implica
diferenciar opiniones, identificar errores y formular conclusiones coherentes,
competencias que se desarrollan cuando el docente emplea metodologias participativas e
interactivas. Por tanto, el enfoque metodologico aplicado en la institucién contribuye a

consolidar esta dimension cognitiva.

De acuerdo con el cuarto objetivo especifico, los resultados evidenciaron una

correlacion positiva, moderada y estadisticamente significativa entre las estrategias
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metodoldgicas y la dimension valoracién apreciativa (rho = 0.675; p = 0.000 < 0.05; N =
155). Este coeficiente indica que, a medida que se fortalecen las estrategias metodoldgicas
en el aula se incrementa la capacidad de los estudiantes para reflexionar criticamente
sobre enunciados, verificar la veracidad de la informacion y valorar la vigencia y
relevancia del contenido. La magnitud de la correlacion, cercana a 0.70, permite afirmar
que existe una relacion consistente entre la practica pedagogica y el desarrollo de una
actitud critica apreciativa, entendida como la capacidad de analizar con criterio

constructivo y fundamentado.

Estos hallazgos coinciden con lo reportado por Juliyanti y Syahfitri (2024),
quienes encontraron una correlacién positiva fuerte (r = 0.714; p = 0.000; R = 0.510)
entre estilo y habilidad de pensamiento critico, demostrando que enfoques pedagdgicos
adecuados explican mas del 50% del desarrollo critico en estudiantes. Asimismo, guardan
relacion con el estudio de Rumaldo (2021), quien evidencié una correlacion moderada y
significativa (Rho = 0.648) entre habilidades cognitivas y disposicion hacia el
pensamiento critico, concluyendo que el fortalecimiento de capacidades academicas
incrementa la actitud critica del estudiante. De igual manera, Casusol (2020) encontro
una relacion significativa entre estrategias metodologicas y dimensiones del pensamiento
critico, sefialando que, aunque el 60.7% de docentes aplicaba estrategias eficientes, el
impacto en estudiantes era moderado (53.6% en nivel regular), lo que confirma que la
metodologia se relaciona directamente en la valoracion critica, pero requiere

consolidacion sistematica.

Desde el sustento teorico, los resultados se respaldan en la concepcion del
pensamiento critico como habilidad compuesta propuesta por Dhakal et al. (2023),
quienes sostienen que cada dimension puede desarrollarse mediante estrategias

pedagdgicas especificas y planificadas. Asimismo, la teoria del Aprendizaje Basado en

50



Problemas de Cobefia y Yéanez (2022) refuerza que enfrentar situaciones reales promueve
la reflexion y evaluacion de informacion desde una perspectiva critica y constructiva.
Complementariamente, Shah y Tate (2022) sefialan que la valoracion apreciativa implica
reconocer fortalezas, analizar la veracidad de los enunciados y fomentar una actitud
reflexiva, lo cual se potencia cuando el docente implementa metodologias activas,
participativas y centradas en el estudiante. Estas teorias explican que la practica
metodoldgica adecuada no solo desarrolla habilidades cognitivas, sino también

disposiciones valorativas frente al conocimiento.

En relacién con el quinto objetivo especifico, se identifico una correlacién
moderada y directa entre las estrategias metodolégicas y la dimension de exposicion de
razones en los estudiantes de secundaria de la Institucién Educativa Augusto Salazar
Bondy, Chimbote (rho =0.564, p = 0.000). Estos hallazgos son consistentes con el estudio
de Aguilar y Escobar (2021), quienes determinaron que la dimension de razonamiento
verbal, estrechamente vinculada con la exposicion de razones, presentd una correlacion
significativa con el rendimiento académico en estudiantes de secundaria (p < 0.01). Esto
sugiere que los estudiantes con mejores habilidades argumentativas también tienden a
obtener un mejor desempefio académico. A nivel nacional, Fernandez (2022) evidencid
que la produccién de cuentos en estudiantes de secundaria en Arequipa tuvo un impacto
positivo en el desarrollo del pensamiento critico, particularmente en la capacidad de
argumentacion y justificacion de ideas. Asimismo, la investigacion de Casusol (2020)
revel6 que las estrategias metodologicas implementadas en el area de Ciencias Sociales
estaban directamente relacionadas con la capacidad de exposicion de razones, lo que
refuerza la importancia de una ensefianza basada en el analisis critico y la argumentacion
para fortalecer esta dimension del pensamiento. Desde un enfoque tedrico, estos

resultados encuentran sustento en la teoria de las inteligencias multiples de Zambrano et
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al. (2021), la cual sefiala que la capacidad argumentativa varia entre los estudiantes, por
lo que las estrategias metodoldgicas deben ajustarse a los diferentes estilos de aprendizaje
para potenciar esta habilidad. En conclusién, la aplicacién de metodologias activas y
diversificadas favorece el desarrollo de la capacidad argumentativa en los estudiantes,
permitiéndoles expresar sus ideas de manera clara, fundamentada y coherente, lo que los

prepara mejor para enfrentar desafios académicos y profesionales.

En relacion con el sexto objetivo especifico, se identificO una correlacion
moderada y directa entre las estrategias metodolégicas y la dimension de autorregulacion
en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy,
Chimbote (rho = 0.629, p = 0.000). Estos hallazgos coinciden con el estudio de Cattaneo
(2022), quien reportd bajos niveles de comprension lectora y niveles intermedios en

regulacion emocional, tanto en reevaluacion cognitiva como en supresion de emociones.

A nivel nacional, la investigacion de Rumaldo (2021) sobre la relacion entre
habilidades cognitivas y pensamiento critico en estudiantes de secundaria en Lima
evidencio una correlacion moderada y significativa (rho = 0.648), lo que respalda la
premisa de que la autorregulacion es un elemento clave en el desarrollo del pensamiento
critico. Asimismo, Casusol (2020) encontr6 que las estrategias metodoldgicas
implementadas en el area de Ciencias Sociales estaban directamente vinculadas con la
capacidad de autorregulacion, lo que sugiere que una ensefianza basada en el analisis y la
reflexion contribuye significativamente a fortalecer esta habilidad en los estudiantes.
Desde una perspectiva teorica, estos resultados se alinean con la teoria de la
metaconvergencia, la cual enfatiza que la integracion de estrategias metodologicas
innovadoras en la ensefianza facilita el desarrollo de la autorregulacion y permite que los
estudiantes asuman un rol activo en la gestion de su propio aprendizaje (Andreeva &

Eldarion, 2021). De manera similar, Dokmecioglu et al. (2022) destacan que un enfoque
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educativo basado en la metacognicion y la autorregulacién favorece la autonomia del
estudiante y mejora su capacidad para tomar decisiones fundamentadas a lo largo de su
proceso de aprendizaje. En conclusion, la implementacién de metodologias activas
contribuye de manera significativa al fortalecimiento de la autorregulacién en los
estudiantes, preparandolos para asumir un rol mas auténomo y responsable en su

formacion académica.
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

Se determina que hay una correlacion elevada y positiva entre las estrategias
metodoldgicas y el pensamiento critico en los estudiantes de nivel secundario de la
Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy, Chimbote (rho = 0.745, p = 0.000). Esto
quiere decir que la aplicacion de estrategias metodoldgicas eficaces se relaciona de
manera especifica con el fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes,
potenciando asi su habilidad para analizar, argumentar y tomar decisiones basadas en

evidencia.

Segln el estudio entre las estrategias metodoldgicas y su relacion con la
dimension andlisis del pensamiento critico, se evidencié una correlacion moderada y
positiva (rho = 0.622, p = 0.000). Esto indica que una ensefianza fundamentada en
metodologias activas se relaciona fortaleciendo la habilidad de los estudiantes para

descomponer informacion, reconocer patrones y evaluar datos de manera critica.

En concordancia con las estrategias metodoldgicas y su relacion con la dimensién
inferencia del pensamiento critico, se identificd una correlacion moderada y positiva (rho
= 0.650, p = 0.000). Esto sugiere que la aplicacién de metodologias activas y basadas en
la resolucion de problemas se relacione con el desarrollo de la capacidad de los
estudiantes para interpretar datos, plantear hipdtesis y derivar conclusiones légicas a

partir de la informacion disponible.

Se identific6 una correlacibn moderada y positiva entre las estrategias
metodoldgicas y su relacion con la dimension interpretacion de la informacion (rho =
0.671, p = 0.000). Esto sugiere que el uso de estrategias pedagdgicas orientadas a

fomentar la reflexion y la interaccion con distintos tipos de textos contribuye en la
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relacion con el desarrollo de la capacidad de los estudiantes para comprender,

contextualizar y sintetizar informacién relevante.

Se encontr6 una correlacion moderada y positiva entre las estrategias
metodoldgicas y su relacién con la dimensién valoracién apreciativa (rho = 0.675, p =
0.000). Esto indica que los estudiantes que participan en metodologias activas tienden a
fortalecer su capacidad para analizar la validez y su relacion con la relevancia de la
informacion, ademas de desarrollar una reflexion critica sobre diversas perspectivas y

enfoques.

Se hallé una correlacion moderada y positiva entre las estrategias metodoldgicas
y su relacion con la dimension exposicién de razones (rho = 0.564, p = 0.000). Esto
evidencia que la implementacién de estrategias didacticas innovadoras potencia la
relacion con la habilidad argumentativa de los estudiantes, favoreciendo la expresion
clara y fundamentada de sus ideas, asi como la justificacion de sus posturas con base en

evidencia.

Se encontr6 una correlacion moderada y positiva entre las estrategias
metodoldgicas y su relacion con la dimensidn autorregulacion (rho = 0.629, p = 0.000).
Esto subraya la relevancia de emplear metodologias que fomenten la autonomia en el
aprendizaje, dado que existe una relacion favorable con el desarrollo de habilidades para

la autogestion, el monitoreo y la evaluacion del propio desempefio academico.
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5.2 Recomendaciones
Se sugiere incorporar estrategias metodoldgicas dinamicas y participativas en el
curriculo escolar, fomentando el empleo de recursos didacticos que impulsen el anélisis,

la argumentacion y la toma de decisiones basadas en evidencia.

Se recomienda brindar formacion a los docentes en metodologias activas, como
el aprendizaje basado en proyectos y el aprendizaje cooperativo, con el objetivo de

potenciar la capacidad de analisis en los estudiantes.

Se sugiere integrar en el aula actividades centradas en la resolucién de problemas
y el analisis de casos practicos, facilitando que los estudiantes desarrollen habilidades

para formular hipétesis e inferir informacion.

Se aconseja promover la lectura critica en distintas areas del conocimiento,
ofreciendo textos con variados niveles de complejidad y fomentando debates en

el aula para fortalecer la capacidad de interpretar la informacion.

Se sugiere fomentar el trabajo en equipo y el aprendizaje colaborativo mediante
foros de discusion, estudio de casos y debates estructurados, con el proposito de potenciar

la capacidad de valoracién apreciativa.

Se recomienda desarrollar actividades que impulsen la argumentacién tanto
escrita como oral, como la elaboracion de ensayos, la participacion en debates y la
realizacion de exposiciones, proporcionando retroalimentacion constante para fortalecer

la construccion de argumentos sélidos.

Se sugiere incorporar estrategias de aprendizaje autorregulado, como la
utilizacion de diarios de aprendizaje y la realizacion de autoevaluaciones periodicas, con

el fin de promover la autonomia y la responsabilidad académica en los estudiantes.
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Anexo 1: Matriz de consistencia

Titulo: Estrategias metodoldgicas y pensamiento critico en los estudiantes de nivel secundaria de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy,

Chimbote — 2025”

Anexos

Formulacion del Hipétesis Objetivos Variables Dimensiones Metodologia
problema
¢Cual es la relacion | Hipotesis Alterna: | Establecer la relacion Tipo: Bésica
entre las estrategias entre las estrategias

metodoldgicas vy el
pensamiento critico de
los estudiantes del nivel
secundaria  de la

Institucion  Educativa
Augusto Salazar
Bondy, Chimbote -
2025?

Existe relacion
entre las estrategias
metodoldgicas y el
pensamiento critico
de los estudiantes
del nivel secundaria
de la Institucion
Educativa Augusto

metodoldgicas y el
pensamiento critico de
los estudiantes del
nivel secundaria de la
Institucion Educativa

Augusto Salazar
Bondy, Chimbote -
2025.

Estrategias
metodoldgicas

Estrategias de
ensefianza

Método: Cuantitativa
Disefio: No experimental
Poblacion: 231 estudiantes
Muestra: 155 estudiantes de
5to de secundaria.

Muestreo: Probabilistico
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Salazar Bondy,
Chimbote — 2025.

Hipotesis Nula:

Las estrategias
metodoldgicas no
se relacionan
significativamente

en el pensamiento
critico de los
estudiantes del
nivel secundaria de
la Institucion
Educativa Augusto
Salazar Bondy,
Chimbote — 2025.

Aplicacion de
estrategias

Enfoque
metodoldgico

Técnica de recoleccion de
datos: Encuesta
Instrumento: Cuestionario
Método de analisis de
investigacion:

Microsoft Excel

Software SPSS 27
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Recursos de

ensefianza
Justificacion Objetivos especificos
Anélisis
La investigacion se justifica desde el punto | -Determinar la relacion
de vista teorico, practico, social y
metodologico. entre las estrategias
Inferencia

metodoldgicas y la
dimension analisis de
los estudiantes del
nivel secundaria de la
Institucion  Educativa

Augusto Salazar

Pensamiento
critico

Interpretacion
de la
Informacion

Valoracion
apreciativa
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Bondy, Chimbote -
2025.

-Determinar la relacion
entre las estrategias
metodoldgicas y la
dimension inferencia
de los estudiantes del
nivel secundaria de la
Institucion  Educativa
Augusto Salazar
Bondy, Chimbote -
2025.

-Determinar la relacion
entre las estrategias

metodoldgicas y la

Exposicion de
razones

Autorregulacion

69




dimensién
interpretacion de la
informacion de los
estudiantes del nivel
secundaria de la
Institucion Educativa
Augusto Salazar
Bondy, Chimbote -
2025.

-Determinar la relacion
entre las estrategias
metodoldgicas y la
dimension valoracion
apreciativa de los

estudiantes del nivel
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secundaria de la
Institucion  Educativa
Augusto Salazar
Bondy, Chimbote -

2025.
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Anexo 2: Instrumentos de recoleccion de datos

CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Estimado (a) estudiante, es grato dirigirme a usted, para hacerle llegar el presente

cuestionario, que tiene por finalidad obtener informacion sobre el pensamiento critico en

la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy. ES necesario dar a conocer que esta

encuesta es andnima y los resultados que se obtengan.

Instrucciones: Marca con una (X) la alternativa que mas se acerque a su opinién, de

acuerdo a lo indicado, es importante que sus respuestas sean totalmente honestas.

Escala de valoracion:

plataformas virtuales, etc.) te ayudan a comprender
mejor los temas?

Muy en En desacuerdo De acuerdo Muy de
desacuerdo acuerdo
1 2 3 4
N.° ITEM |1 [ 23] 4
Estrategias de ensefianza
1 ¢Tu docente utiliza actividades o preguntas que te
ayuden a recordar lo que ya sabias antes de iniciar un
nuevo tema?
2 ¢Tu docente te motiva a continuar estudiando y
esforzarte en la asignatura?
3 ¢Consideras que las exposiciones realizadas en clase
te ayudan a comprender mejor los temas?
Aplicacién de estrategias
4 ¢Crees que las evaluaciones orales te ayudan a
mejorar tu aprendizaje?
5 ¢Consideras que las evaluaciones escritas te ayudan
a reforzar lo aprendido?
6 ¢Piensas que el trabajo grupal contribuye a tu
aprendizaje?
Enfoque metodoldgico
7 ¢Consideras que los exdmenes sorpresa te ayudan a
mantenerte preparado(a) en la asignatura?
8 ¢Crees que cuando el docente te motiva, aprendes
mejor?
9 ¢Consideras que la vocacion del docente influye en
la calidad de tu aprendizaje?
Recurso de ensefianza
10 ¢Los recursos multimedia (presentaciones digitales,
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11 ¢Los recursos audiovisuales (videos, imagenes,
audios) facilitan tu aprendizaje?
12 ¢Tu docente utiliza diferentes metodologias

didacticas que te ayudan a aprender mejor?
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CUESTIONARIO SOBRE PENSAMIENTO CRITICO

Estimado (a) estudiante, es grato dirigirme a usted, para hacerle llegar el presente
cuestionario, que tiene por finalidad obtener informacion sobre el pensamiento critico en
la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy. Es necesario dar a conocer que esta

encuesta es andnima y los resultados que se obtengan.

Instrucciones: Marca con una (X) la alternativa que mas se acerque a su opinién, de

acuerdo a lo indicado, es importante que sus respuestas sean totalmente honestas.

Escala de valoracion:

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
1 2 3 4 5

N° Items Items

ANALISIS

1 | Suelo analizar detenidamente cada una de las ideas
compartidas dentro de su grupo de trabajo.

2 | Analizo cada argumento presentado dentro de mi
grupo de trabajo para llegar a una conclusion final.
3 | En mis trabajos escritos, ademas de la idea
principal sobre el tema, expongo opiniones alternas
de otros autores que estoy leyendo.

4 | Cuando tengo que redactar un trabajo, expongo
interpretaciones alternativas de un mismo hecho
siempre gue sea posible.

INFERENCIA

5 | Cuando leo la interpretacion de un hecho me

pregunto si  existen otras interpretaciones

alternativas.

6 | Uso informacion de fuentes confiables para la

redaccion de mis trabajos.

7 | Propongo posibles alternativas segin la

informacion que se le ha planteado.

8 | Cuando escribo las conclusiones del trabajo

justifico claramente cada una de ellas.
INTERPRETACION DE LA INFORMACION

9 | Cuando leo un texto identifico claramente la
informacion relevante y la utilizo.
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10 | Busco la manera de explicar clara vy
coherentemente el significado de cada vivencia,
situacion, dato o fendbmeno que percibe.

11 | Se extraer conclusiones de los textos que leo

VALORACION APRECIATIVA

12 | Analizo y reflexiono sobre cada enunciado a fin de
comprobar si este es verdadero.

13 | Recopilo informacion necesaria antes de emitir un
juicio o conclusion final

14 | Me planteo si los textos que leo dicen algo que esté
vigente hoy en dia.

EXPOSICION DE RAZONE

15 | Procuro presentar a los demas una vision del
panorama completo de las conclusiones.

16 | Suelo presentar los argumentos completos y bien
razonados segun la situacién a fin de que los demas
los logren comprender.

17 | Respeto el criterio de mis comparfieros aun cuando
no sean razonables.

AUTORREGULACION

18 | Monitoreo mis pensamientos a fin de asegurarse de
que estd cumpliendo con los criterios intelectuales
basicos (son claros, exactos, precisos, relevantes,
I6gicos v justos).

19 | Reconozco mis fortalezas y debilidades de mis
ideas y pensamientos.

20 | Soy capaz de corregir mis propios errores acerca de

las conclusiones que expreso.
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Anexo 3: Ficha técnica

Nombre original del instrumento:

Cuestionario de estrategias metodologicas

Autor y afo:
Objetivo del instrumento:
Usuarios:

Modo de aplicacion:

Validez:

Confiabilidad:

Ramos et. al (2019)

Adaptado por Fidel Flores Llontop
Medir el nivel de estrategias metodolégicas
Estudiantes de quinto afio de secundaria de la
Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy.
Presencial
Dr. Solis Trujillo Beymar Pedo
Mg. Mendoza Estrada José Manolo
Mg. Nique Rumino Claudia lvette
Alfa de Cronbach de 0.959

Nombre original del instrumento:

Cuestionario de pensamiento critico

Autor y ano:
Objetivo del instrumento:
Usuarios:

Modo de aplicacion:

Validez:

Confiabilidad:

Zapata (2021)

Adaptado por Fidel Flores Llontop
Medir el nivel de pensamiento critico
Estudiantes de quinto afio de secundaria de la
Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy.
Presencial
Dr. Solis Trujillo Beymar Pedo
Mg. Mendoza Estrada José Manolo
Mg. Nique Rumino Claudia lvette
Alfa de Cronbach de 0.922
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Anexo 4: Validez de instrumentos

() UNS

CARTA DE PRESENTACION

Mg. Mendoza Estrada José Manolo
Presente. -

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS.

Me es muy grato diriginue a usted para expresarle mis saludos y, asimismo, hacer de su
conocimiento que, siendo estudiante del Programa de Maestria en Ciencias de la Educacion
Mencion Docencia ¢ Investigacion de la UNS, requiero validar los instrumentos con los
cuales recogere mformacion necesana para el desarrollo de mi investigacion.

El titulo del Proyecto de investigacion es “Estrategias metodologicas y el pensaniento critico
de estudiantes del mvel secundana de la Inshtucion Educativa Augusto Salazar Bondy,
Chimbote ~ 20247, v siendo imprescindible contar con la evaluacion de docentes
especializados para poder aplicar el nstmmento en mencion, he considerado conveniente
recunr a usted por su profundo conocimiento de la variable v de la problematica, obtenido
a través de la expenenc de su ejercicio profesional.

El expediente de vahdacion, que le hago llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Matnz de consistencia

- Matriz de operacionalizacion de las vanables y definiciones de dimensiones.
- Instrumentos

- Ficha técnica

- Matnz de validacion de los instrumentos

Expresandole mis sentimentos de respeto y consideracion, me desprdo de usted. no sin
antes agradecerle por [a atencion que presta & la presente.

Atentamente,

Fidel Flores Llontop
D.N.I.: 72049497
Celular: 930 956 715
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VARIABLE INDEPENIMENTE

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Conceptual
Livs estrateglas merodologioas
s entienden como enfogues
pedagogicos que busean
wxtrwe turar v mejorar of
proceso de apeeasdizafe,
promoviendo gie fos

o N

Estrategias de
eureRanze

Saberes previos activados

1

Mottvacidn para extwdinr

Aplicacidn de

Evalnacion oral

Evaluacion excrita

Trobayo en grupo

awr
activemwnte o ceks etpa ol
sw formacidn. Ettar
astrategiar mo 1¢ limviran o fa
tramemiside de conacinientos,
xino que tamixér extan
avientadas @ desarrollar
harbilubades critieas, roflexivay
¥ prdeticas gue revulten
aplicables en la vida cotsdiana
v courntenven af desarrolio
tutegral de ios extudiantes
{Ddabbay v Daadathoy,
020

Enfoxgwe metndvlogico

Exawmen yorprasa

Motvacion em rule

Vavacian docense

Operaclonal

La variable extroweging

dolbgicas fue evalunda o
trawis de i cxvertionario gue

consta de 12 e v ¥

|dimensiones, con wr barema con

los miveles de Bafo [12 - 24],

\Madta [25 - 36] v Alro [37 - 48]

Recwrso de enseranza

Revurso multimodia

10

Recwrso audiovissal

1

2
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DEFINICIONES CONCEPTUALES DE LAS VARIABLES Y SUS DIMENSIONES

Variable: Estrategias metodologicas

Definicion conceptual: Las estmtegias metodologicas se entienden como enfoques pedagogicos que
buscan estructurar y mejorar el proceso de aprendizaje, promoviendo que los estudiantes se involucren
activamente en cada etapa de su formacion. Estas estrategias no se hmitan a la transimision de
conocimientos, sino que también estan orientadas a desarrollar habilidades criticas, reflexivas y practicas
que resulten aplicables en la vida cotidiana y contnibuyan al desamollo integral de los estudiantes

{Dadabhoy y Dadabhoy, 2021).

Dimension 1: Estrategias de ensenanza

Esta dimension abarca los diversos metodos que los profesores aplican para facilitar y potenciar el
aprendizaje de sus estudiantes, logrando asi, que los objetivos pedagogicos estén alineados con las
necesidades particulares de cada estudiante. Esta dunension abarca una gran cantidad de técnicas que
combina métodos tradicionales con metodos mas onginales y actuales, lo cual permite que los
educadores adapten sus practicas a las caracteristicas especificas de su contexto v de los esmdiantes

(Santos et al., 2020)
Dimensién 2: Aplicacion de estrategias

Se refiere a como una organizacion educativa nuplementa métodos disefiados para alcanzar sus objetivos
a largo plazo. Esta diunension involucta la toma de decisiones que guian a la institucion, tales como

mvestigacion, educacion y la interaceion con Lt comumdad y la mdustria (Devinney y Dowling, 2020),
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Dimension 3: Enfoque metodologico

Se centra en los prmcipios, técnicas y estrategias que guian el proceso de aprendizaje v ensenanza,
moldeando la manera en que los estudiantes mteractian con los contenidos y desarrollan competencias
dentro de la msttucion. Esta dimension imvolucra el uso de enfoques especificos, como el enfoque
basado en competencias, ¢l cual promueve ¢l desamrollo de habilidades practicas aplicables a situaciones
reales, y el enfoque centrado en el estudiante, que da priondad a la participacion activa del alumno en su
propio proceso. de aprendizaje (Boryn y Marchai, 2023),

Dimension 4: Recursos de ensenanza

Abarca todos los materiales, hermmientas y soportes que contribuven a factlitar el aprendizaje y la
ensefianza, mejorando el acceso v la comprension de los contenidos académicos. Estos recursos pueden
mchur tanto materiales fisicos, como libros y digitales, como plataformas de aprendizaje en linea

Asumismo, comprenden elementos curriculares y metodologicos que los docentes utilizan para planificar

v enriquecer las experiencias de aprendizaje de sus estudiantes (Simpson et al., 2020).
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FICHA TECNICA

Prueba para evaluar las estrategias metodologicas

I Datos informativos:
L.1. Tecnica: Encuesta
1.2, Tipo de instrumento. Cuestionario
1.3. Lugar: Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy
1.4. Forma de aplicacion: Individual
L.5. Autor: Ramos et al (2019).
1.6. Medicion® Estrategias metodologicas
1.7. Administracion: Estudiantes
I Objetivo del instrumento:
Identificar el nivel de las estrategias metodologicas en los estudiantes de quinto aio de
educacion secundana de la Institucién Educativa Augusto Salazar Bondy
. Materiales necesarios:
Fotocopias del instrumento, lapiz, borrador.
. Descripcion del instrumento:
El instrumento refenido fue medido a través de un cuestionario elaborado por Ramos et
al. (2019), el cual contiene 12 items divididos en 4 dimensiones, las cuales son:
Estrategias de enseianza, Aplicacion de estrategias, Enfoque metodologico v Recursos
de ensenianza, con un baremo, Bajo [12 - 24], Medio [25 - 36] v Alto [37 - 48]. La
evaluacion de los resultados se realiza por dimensiones y por todos los enunciados
{(vanable), considerando la valoracion referenciada. Los resultados, de la escala de
estimacion seran orgamzados o agrupados en funcidn a la escala establecida.
Niveles Anivelde | Dimension1 | Dimension2 | Dimension 3 Dimension 4
Tl Escuiegasde]| Aphcackads|  Eafoqee | Recarsssde
ensefanza estrategias metodoligico ensefanza
Alto 37-48 10-12 10-12 10-12 10-12
Medio 25-36 7-9 7-9 7-9 7-9
Bajo 1224 16 3i-6 3-6 -6
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Matriz de validacion del instrumento de obtencion de datos
Titulo de i investigacion. -Estrolegas MelbdolGgicas y o pansamiento criico 6o estudiantes Gl nivel secundaria de I Institucion ECucativa Augusio Salazar
Bondy, Chimbots —

Apeliios y narmbees del Festgador Fide( Flores

| Apeilidas y nombres dol experto: Mg Mendaza Estrada Jacé Mancio
ASPECTO POR EVALUAR OPINION DEL EXPERTO
2 P ! Belevands’ | Claridad” O /
” o momea 5 s PR Sugermncias
Ul pan /
Stbuam‘ ‘-ai\unpal?'h Cumyple con
saberes previon? enores /! No
cungie X X X
Motivaa los carnectmenic |
Esanmegias de e ": !
dimeies 4 g Cunple con
emelaug emidiands? enores/ No
Matvacin para crmple X X X
ey WMotivaa los Comple
EXPOK IS coa
tctodoldgicas oomo v buen mitods emmores /| No
de g i) cumple x X X
‘wfll' carrecmanenie /
o il < o Camplc con
coamibuve en ¢l ‘xrores ) N
Aplcacin de cumple  |X X X
aﬁ(mh-qntmeh covTectmmie
o
Evaliaciin esnts coonibeveend Cuple con
enores ! No
spreodaa)e? cungle  |X X X
e Item al tedrico
' £ e es apr para rege al odi especifica del
! S un dtad agura el do del tem, es concise, exacto y direrto.
@us
) Cazple
Sosticne que el cosTectments |
Tmbajo en grpo | gupal coutrbaye m o Caple con
aprendzsje? emores /| No
cungle X X X
Cample
Sostiene quo ol examen | corectumenic |
Txsines soepress SoApIes sesnin e Cuauplo con
bocza estrmegia? emores /| No
cumple X X X
; (SOStiene qUE INOTIVAT 4 | CORTeCTRETe
""‘T". M"i“; 1 los shunnos results una Cuanple con
metedolopico e ¢strmlegin? enores ! No
cngle. X X X
iCree Ul que v correctamems |
: vosackn de coelon
Vecacaon docente e mpomece pam lograr rple’us:
In caladod educativa® sobaiy
cumgle | X X X
= M { |
x 4 Soatienie e Jos conrecmmene | ‘
wltimedis contribuven es el m“;n}:
apeendasic? enores |
cnagple X X X 1
~ <. .,W}ulm (—I "I p
¥ My Cunple oo
enscianz y ;d cnviones A No
apend cumple X X X
mﬁ-vk
i Amheticns & enselinnm REPIEON-
Dabicticn Canple con ‘
F"‘W“'!"‘ erroves [ No |
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NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Oy sobee gian Metodokg
ORJETIVO.  Medir of mvel de estratepias metodolozcns
THRIGIDO A: Estadiantes de quinso afio de socundaein de In Tusnrocion Educanye Asgusno Saluesr Boody

RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

VALORACION DEL INSTRUMENTO:

| Deticiente | Regnlar Boeno | Muy bueng
\ X
APELLIDOS ¥ NOMBRES  DEL EVALUADOR - Mendoan Exanda José Manol
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR Magister
A ey 4
Mg Manck Mendors Exveds
Mz Mendoz Estrods José Manolo
NI 32818922
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() UNS

CARTA DE PRESENTACION

Dr. Solis Trujillo Bevmar Pedro
Presente. -

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS.

Me es muy grato diriginne a usted para expresarle mis saludos y, asimismo, hacer de su
conocimiento que, siendo estudiante del Programa de Maestria en Ciencias de la Educacion
Mencion Docencia ¢ Investigacion de la UNS, requiero validar los instrumentos con los
cuales recogere mformacion necesana para el desarrollo de mi investigacion.

Eltitulo del Proyecto de investigacion es “Estrategias metodolégicas y el pensamiento critico
de estudiantes del mvel secundana de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy,
Clumbote -~ 2024”7, v siendo imprescindible contar con la evaluacion de docentes
especializados para poder aplicar el nstmmento en mencion, he considerado conveniente
recumr a usted por su profundo conocimiento de la variable v de la problematica, obtenido
a través de la expenenci de su ejercicio profesional.

El expediente de vahdacion, que le hago llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Matnz de consistencia

- Matriz de operacionalizacion de las vanables y definiciones de dimensiones.
- Instrumentos

- Ficha técnica

- Matnz de validacion de los instrumentos

Expresandole mis sentimentos de respeto y consideracion, me desprdo de usted. no sin
antes agradecer]e por [a atencion que presta a la presente,

Atentamente,

Fidel Flores Llontop
D.N.l.: 72049497
Celular: 930 956 715
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' | s
Sosticoe que ol mabajo | cosrectments ¢
Tmbajo en grigo coutrbaye m o Cunple con
aprendsie” emores | No
cungple X x X
Ca=ple
Sostiene quo ol examen | corectumenic /
Txsines soepress SoApIeE Tesnin e Cunplo con
bocza estrmegia? emores | No
Suniple X X X
Cumple
i ANttt Lbu qncwn:': anuu::
motodoloico s b estraein? emores / No
Sﬂ:l: X X X
(Cree Ud que v correctamems |
Voaiciti doceite vocakn de conelinty
R | g | e o
> cugle | X X b
R 4 Soatiesie fue fos <oTecmmene |
wultimedis contribuven e ef M",‘;:
aprendinjc? crores i
e X X X
e .,.‘i-micne‘quelm. m«(‘u-&m'
; s ¢ cou
enschanza andiovesad ¢m|buymf:’¢l m,,_%
o cumple X X X
Aphcr metodologias Quight .
Daticticn | Bicas de cuselianan | “EICCRIEIE
pars toejorar e} enores / No

Matriz de validacion del instrumento de obtencion de datos
Titulo de & investigacidn. “Estrategias melodoltgicas y of pensamiento crilico de estudantes del nivel secundana de ks Institucon Educativa Augusto Salazar

| Bondy, Chimbone - 2024°
nombres del . Or. Sols Pedio
ASPECTO POR EVALUAR OPINION DEL EXPERTO
i o Pragesta Purtinends !\ Molevencie’ | Clarklad” | obs /
o o S mo S| N0 | s | W Sugerancias
Uslim pan /
&mwl ‘nimopau';-h Cumple con
sabieres previon? emores ! No
cunngis X X X
= Cople
Ectrmegias de um-:: ’
s Cuatiple con
ey exmdiands? enores / No
b on par e X b.S X
ey WMotivaa los Comple
Evitepiad EXPONK IR Cumple coa
trodolbgias oomo v buen mitods | erores | No
e iy cumple X X X
+Sonticne que 1a l‘qlc‘
: < evaluaciia oml 5 oo Rpeny
Evaluacion ol conwibuyeen ¢l m«:‘:
Aplicaci de cumphe X X X
curawras Comnple
LSeszene que b
Eahackncurn| Sumleaam | S g
coribene en <l emmes/ No
ez oungle | X X X
‘ ttem al tedrico formulsdo

) £l kemes Fado para al

especifica del

'W:hmmmwl‘;;nmdﬂm.nm axacto y drecto.
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(&) UNS

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: O sobee Fsmarepian Metodolgicns
OQRIETIVO:  Medir of mvel de estratepias metodolozcm
THRIGIDO A Fstadiantes de quisso afho de secundasia de Ia Tssnrocicn Educanive Asgusro Saluesr Boady

RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

VALORACION DEL INSTRUMENTO:

| Deficiente | Regalar Boeno | Muybueno |
X
APELLIDOS ¥ NOMBRES  DEL EVALUADOR - Solls Trgllo Beymar Pedro
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR Dot
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() UNS

CARTA DE PRESENTACION

Mg. Nigue Rumino Claudia Ivette
Presente. -

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS.

Me es muy grato diriginne a usted para expresarle mis saludos y, asimismo, hacer de su
conocimiento que, siendo estudiante del Programa de Maestria en Ciencias de la Educacion
Mencion Docencia ¢ Investigacion de la UNS, requiero validar los instrumentos con los
cuales recogere mformacion necesana para el desarrollo de mi investigacion.

Eltitulo del Proyecto de investigacion es “Estrategias metodolégicas y el pensamiento critico
de estudiantes del mvel secundana de la Insttucion Educativa Augusto Salazar Bondy,
Clumbote - 2024”7, v siendo imprescindible contar con la evaluacion de docentes
especializados para poder aplicar el nstmmento en mencion, he considerado conveniente
recumr a usted por su profundo conocimiento de la variable v de la problematica, obtenido
a través de la expenenci de su ejercicio profesional.

El expediente de vahdacion, que le hago llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Matnz de consistencia

- Matriz de operacionalizacion de las vanables y definiciones de dimensiones.
- Instrumentos

- Ficha técnica

- Matnz de validacion de los instrumentos

Expresandole mis sentimentos de respeto y consideracion, me desprdo de usted. no sin
antes agradecer]e por [a atencion que presta a la presente,

Atentamente,

Fidel Flores Llontop
D.N.L.: 72049497
Celular: 930 956 715
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Matriz de validacion del instrumento de obtencion de datos

ﬁbahwmmydmmm«nm“mmuumm
Augusto Ssiazar Bordy, Chambote - 2024°

Apeildos y nombres del experio: Mg, fique Rumino Claudia ivette
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NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Cy wobte MetodoRvpcns
OQRIETIVO:  Medir of mvel de estratepias metodolozcm
THRIGIDO A: Fstadiates de quinio afio de secundaia de la Tusneocion Educanyve Angesao Salazar Bondy

RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

VALORACION DEL INSTRUMENTO:

| Deficiente | Regalar Bueno | Muy bueng
| X
APELLIDOS ¥ NOMBRES  DEL EVALUADOR Rique Famino Clandia tvese
GRADD ACADEMICO DEL EVALUADOR Misgister
Mg Sajue Rummno Cladia Ivese
DNI 44452520
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CARTA DE PRESENTACION

Mg. Mendoza Estrada José Manolo
Presente. -

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS.

Me es muy grato diriginne a usted para expresarle mis saludos y, asimismo, hacer de su
conocimiento que, siendo estudiante del Programa de Maestria en Ciencias de la Educacion
Mencion Docencia ¢ Investigacion de la UNS, requiero validar los instrumentos con los
cuales recogere mformacion necesana para el desarrollo de mi investigacion.

Eltitulo del Proyecto de investigacion es “Estrategias metodolégicas y el pensamiento critico
de estudiantes del mivel secundana de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy,
Chimbote ~ 20247, v siendo imprescindible contar con la evaluacion de docentes
especializados para poder aplicar el nstmmento en mencion, he considerado conveniente
recumr a usted por su profundo conocimiento de la variable v de la problematica, obtenido
a través de la expenenci de su ejercicio profesional.

El expediente de vahdacion, que le hago llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Matnz de consistencia

- Matriz de operacionalizacion de las vanables y definiciones de dimensiones.
- Instrumentos

- Ficha técnica

- Matnz de validacion de los instrumentos

Expresandole mis sentimentos de respeto y consideracion, me desprdo de usted. no sin
antes agradecer]e por [a atencion que presta a la presente,

Atentamente,

Fidel Flores Llontop
D.N.l.: 72049497
Celular: 930 956 715
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MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Conceptual
Segiin Verma et al (2022} ol Analizar ideax 1
peusamienta criice ex im Anitlisis
proceso active y oficiente de Argumentor alternos 2
ads Mgy Interpretactomes 34
piwalizar y evaliar of
condcimianto obteniddo Interpretaciones alternativas 3
Inferencia T e 7
weddrante ki commmmtencidn, kbt ety confia o,
recziw, b reflexicn, la Comolussomes justificoday 5
experiencia o la abyervocidn, Informacion refevame L
con of obyetivo de guiar lo Interpretacidn de o : _
E aceion y la croencia, (nfarmacion Explicaciin coheremte 1o
é g Conclustones exraidas 7]
Operacional
= Reflexon enmmciaday 12
: = — P .
= = Sve evalunda a irnver de uw
Valorartan i
cueitfonanio gue comata de N Pyt
ey i Vigencia dol consenido N
como Analizis, Inferencea,
[mn&n dwr Lo Informeacidn,
(&) NS
1 A= R 7 e g
Exposicidn de razanes v
¢ gulacidn, con um b Pumarciis completo 15
con lox mveles de Bajo (20 - 47,
Modio [48-74] y 4ito [75 - | Expasicin de ruzanes
109). Argumentas claroy 16
Respero de critorios 7
Mawttoreo imseloctml 5
Aur y Y3 0. &" 1 19
Carrecesdn de ervorey 20

91



UNS

DEFINICIONES CONCEPTUALES DE LAS VARIABLES Y SUS DIMENSIONES

1. Variable: Pensamiento critico

Definicion conceptual: Segin Verma et al. (2022) el pensamiento critico es un proceso activo y
eficiente de sintetizar, anahzar, integrar, conceptualizar y evaluar el conocimiento obtenido mediante la
comunicacton, la razon, la reflexion, la expenencia o la observacion, con el objetivo de guar la accion

v la creencia.

Dimension 1: Inferencia

Se caracteniza por ser uma habilidad que facilita a los estudiantes el analisis de informacion, asi mismo,
identificar patrones y desamrollar conclusiones logicas a partir de argumentos y evidencias concretas, En
el contexto de la escritura académica, la mferencia pemmte elaborar ensayos y lextos con mayor
coherencia, permitiendo que el alumno desarrelle mejor sus ideas. A traves de la practica de la inferencia,
los estudiantes pueden conectar conceptos v desarrollar un razonamiento logico, lo cual es de suma
relevancia para la evaluacion en sus trabajos. Ademas, esta habilidad contnibuye a wna mayor
comprension de los temis propuestos, puesto que se requicre un analisis meticuloso de los datos

presentados (Chu, 2020),
Dimension 2: Interpretacion de la informacion

Se enfoca en diferenciar las diversas opimiones, lo cual es necesano para desarrollar ideas de forma logica
v fundmmentada, de tal forma que los estudiantes logren discermr, identificar errores y argumentar de
forma coherente alguna mterrogante, lo cual también les permite desarrollar un pensamiento 1égico para
analizar y comprender informacion con el fin de obtener conclusiones y decisiones acertadas (Din et al.,

2021).
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Dimension 3: Valoracion apreciativa

se centra en la habilidad para identificar y apreciar los aspectos positivos de la informacion o experiencias
de las personas, promoviendo una perspectiva constructiva tanto en la critica como en el aprendizaje.
Este enfoque enfahza un dialogo que valora la diversidad y las fortalezas individuales, lo cual es clave
para fomentar la percepeion critica de uno mismo y reforzar la autoeficacia. La aplicacion de esta
dimension resulta especialmente viliosa en contextos educativos donde se busca desarroliar una actitud

reflexiva y fortalecedora en los estudiantes (Shah y Tate, 2022).
Dimension 4: Exposicion de razones

Se refiere a I habilidad de comunicar de formar clara y concisa los argumentos y pruebas que respaldan
una detemmnada postura o conclusion sobre un tema en especifico, esta habilidad permite a los
estudiantes estructurar sus ideas de forma logica y coherente, justificado sus conclusiones con
argumentos solidos y bien fundamentados. Asi mismo, es una habilidad de suma importancia para la

toma de decisiones en contextos académicos como en entomos profesionales (Nadurak, 2023),
Dimension 5: Autorregulacion

Serefiere a la habilidad para adaptar nuestros pensamientos, emociones y acciones con el fin de alcanzar
wmetas concretas. stendo esencial para la toma de decisiones nformada y también para un crecimiento
constante como individuo. Esta habilidad permite a los estudiantes orgamzar, supervisar y evaluar su

propio proceso de aprendizaje. lo cual favorece un desempeiio critico mas eficaz (Hyytinen et al., 2024).
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FICHA TECNICA

Prueba para evaluar las estrategias metodologicas

I Datos informativos:
1.1. Tecnica: Encuesta
1.2, Tipo de instrumento. Cuestionario
1.3. Lugar: Institicion Educativa Augusto Salazar Bondy
1.4. Forma de aplicacion: Individual
LS. Autor: Zapata (2021),
1.6. Medicion® Pensamiento critico
1.7. Administracion: Estudiantes
I Objetivo del instrumento:
Identificar el nivel de las estrategias metodologicas en los estudiantes de quinto aio de
educacion secundana de la Institucién Educativa Augusto Salazar Bondy
. Materiales necesarios:
Fotocopias del instrumento, lapiz, borrador.
.  Descripcion del instrumento:
Se utihzo el cuestionano elaborado por Zapata (2021). Estuvo confonmado por 20 items,
los cuales evaluarin a los estudiantes del mivel secundania temendo en cuenta las
dimensiones, Analisis, Inferencia, Interpretacion de la Informacion, Valoracion
Apreciativa, Exposicion de Razones y Autorregulacion, segim ello tendrd wna
puntuacion de 1: Nunca: 2; Casi nunca; 3: A veces; 4: Cast siempre v 5: Siempre. Empleo
un baremo de Bajo [20 - 47], Medio [48 - 74] v Alto [75 - 100].
Niveles | Anivel de Dimension Dimension 3 Dimension| Dimension | Dimension
variable 1 2 4 5 6
Anilisis | Inferenci Valoracion! Exposicion| Autorregulacion
@ on de Ia mdldwl de razones
Alto 75-100 16-20 16-20 12-13 12-15 12-15 12-15
Medio | 4874 | 10-15[ 10-15| 8-11 811 811 811
Bajo 20-47 4-9 4.9 3-7 3.7 I 3.7
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- Matriz de validacion del instrumento de obtencién de datos

Thalo de la Investigacon: Esirajegias metodolopicas y ef panssmiento crifico de estudiantes del rivel socundars de I Instiucdn Educatva Augustc Salazar
Bondy, Chimbote - 2024°
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» S un 2gwna el ernciada del item, es conciso, exacto y drecto.
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RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Costl sobige T ! Cotico
OBIETIVG.  Madir of nivel de Pessimiesto Critico
MERIGIDO A:  Essadisufes do quinso aho de &l Avgusio Salazr Boudy

VALORACION DEL INSTRUMENTO:

| Deficieats | Regnlas Bueto | Muyboeso | Fxcelemo |

APELLIDOS Y NOMBRES  DELEVALUADOR Mendom Esanda Jose
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR Magivier

Mg Mancko Mensars Estiate

Mg Mendozs Esrnds José Manolo
DN 1218922
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CARTA DE PRESENTACION

Dr. Solis Trujillo Beymar Pedro
Presente. -

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS.

Me es muy grato diriginme a usted para expresarle mis saludos y, asimismo, hacer de su
conocimiento que, siendo estudiante del Programa de Maestria en Ciencias de la Educacion
Mencion Docencia ¢ Investigacion de la UNS, requiero validar los instrumentos con los
cuales recogere nformacion necesana para el desarrollo de mi investigacion.

El titulo del Proyecto de investigacion es “Estrategias metodologicas y el pensamiento critico
de estudiantes del mvel secundana de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy,
Clumbote - 2024”7, v siendo imprescindible contar con la evaluacion de docentes
especializados para poder aplicar el istrumento en mencion, he considerado convenlente
recumr a usted por su profundo conocimiento de la variable v de la problematica, obtenido
a través de la expenencia de su ejercicio profesional.

El expediente de vahdacion, que le hago llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Matnz de consistencia

- Matriz de operacionalizacion de las vanables y definiciones de dimensiones.
- Instrumentos

- Ficha técnica

- Mamz de validacion de los instrumentos

Expresandole mis sentinnentos de respeto y consideracion, me despido de usted. no sin
antes agradecerle por [a atencion que presta a la presente.

Atentamente,

Fidel Flores Llontop
D.N.1.: 72049497
Celular: 930 956 715

98



() UNS
o Matriz de validacion del instrumento de obtencion de datos

Thulo de i investigadon: “Esiralegas metodolpicas y of penssmiento crifico de esludianies dol nivel secundasia de I hsiiucion Educatva Augusio Sslezar
Bondy, Chimbote - 2024

Apelidas y nomtires del svestigadar: Fidel Flores

ASPECTO POR EVALUAR OPINION DEL EXPERTO
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ORJETIVO. Medis o mvel de Pessumions Crince
DIRIGIDO A Esmadiantes de quinto afio de secundaria de I Instimcion Educativa Asgusto Salazar Boody

VALORACION DEL INSTRUMENTO:

APELLIDOS Y NOMBRES  DEL EVALUADOR
GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR
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Pan ddlumvinhdi | comectamente
J-— —v. i (mm
oolpicto Sav conchusiones. emores | No
stk X X X
Suick preseutat los Cunple
Exposcion de hmna-huphhy;‘m'
rhoms | Arpmsatos claros \.ihl::q-b m‘ﬁ:
denids e |
. cmple- |y X X
Respew d ailenio de Cunple
Respet 10l SOgaiieros i !
._4* cuando no s Ouanple con
i surotes | No |
— sunipi X X X
Motiitoreo s i
peusaienacs a fin de
Moaneco s 9 | :
: critenos mickctunkes Qanple con
inbtlechul bascos (som cliros. emores / No
mmpuym cumphe
relovaztes, Mgicos y
Jushes) X [ X X
Awmm‘ Reveoozo s
Reconocimicnro | Twezasy debilidades | camectinente /
de o idens y Cample con
de fompleran } crones iNO |
: x X X
Soy capaz de comegir Cungle
Jrtps 1o cunectauxne |
Chumcess acacadels | Caaplecen
e emores | No
apreso. cumple X X b
@us
RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO
NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Coest wbge Cntco
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CARTA DE PRESENTACION

Mg. Nigue Rumino Claudia Ivette
Presente. -

Asunto:  VALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE
EXPERTOS.

Me es muy grato diriginme a usted para expresarle mis saludos y, asimismo, hacer de su
conocimiento que, siendo estudiante del Programa de Maestria en Ciencias de la Educacion
Mencion Docencia ¢ Investigacion de la UNS, requiero validar los instrumentos con los
cuales recogere nformacion necesana para el desarrollo de mi investigacion.

El titulo del Proyecto de investigacion es “Estrategias metodologicas y el pensamiento critico
de estudiantes del mvel secundarna de la Institucion Educativa Augusto Salazar Bondy,
Clumbote ~ 2024”7, v siendo imprescindible contar con la evaluacion de docentes
especializados para poder aplicar el istrumento en mencion, he considerado convenlente
recumr a usted por su profundo conocimiento de la variable v de la problematica, obtenido
a través de la expenencia de su ejercicio profesional.

El expediente de vahdacion, que le hago llegar contiene:

- Carta de presentacion.

- Matnz de consistencia

- Matriz de operacionalizacion de las vanables y definiciones de dimensiones.
- Instrumentos

- Ficha técnica

- Mamz de validacion de los instrumentos

Expresandole mis sentinnentos de respeto y consideracion, me despido de usted. no sin
antes agradecerle por [a atencion que presta a la presente.

Atentamente,

Fidel Flores Llontop
D.N.l.: 72049497
Celular: 930 956 715
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o Matriz de validacion del instrumento de obtencion de datos

Thulo de i investigadon: “Esiralegas metodolpicas y of penssmiento crifico de esludianies dol nivel secundasia de I hsiiucion Educatva Augusio Sslezar
Bondy, Chimbote - 2024"

Apelidas y nomtires del rvestigadar: Fidel Flores

 Apeildos y rombres del oxpeno; Mg Rique Rumino Cisudia Ivetts
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" Mebevancla £ Rem es aprogiade pard repe al odi espetifica del
? Claridad: Se anbinde 5in difiodtad alguna el srunciada del tem, es concise, exacto y directo.
@ws
: L~ — = . M_, o— i
focones confisbios parm | ool
s redaceitu de mis
n strores | No
o X X X
Fuentes confiaties
beraes posities url ‘cm:::
mformmeidn que se ke da m:.'"!?ln
cunipk X X X
Cumdo escribo s -
Conclusiomes  comclmacnes do tabago m/
Jusnficasn | pustifico clsmese cada N |
el it errores No i
cumnple X X X
Qo ko 11 texn Oepy:
comectunenie
Informacidu ‘?'ﬂm‘hf"’“l; (-plc,::
cIores
":“” * ample | X X b
Busco la mmens
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Canple coo
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cumple X X X
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RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Coestionano sobse Pessmmienso Critics
ORJETIVO.  Mudis of sivel de pensasmiento critico

DIRIGIDO A:  Essadisutes de quunso afio de secundasia de |a 1 oo Ed wusto Salazar Bandy
VALORACION DEL INSTRUMENTO:
. Deficiane | Regalw | Bueno | Muybeeno | Exceleme
X
APELLIDOS Y NOMHBRES  DEL EVALUADOR Sique Rumino Clandis Ivese

GRADO ACADEMICO DIEL EVALUADOR Magister

Mg Naque Runtno Claudia 1vene
DNT 44452520
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Anexo 5: Prueba de Piloto confiabilidad

PENSAMIENTO CRITICO

D6

D5

D4

D3

4

3
2
5
4
5
3

5
3
5
4
3

3

5
5
5

5
5

5

5

3

D2

D1
pl|p2|p3|p4|p5|p6|p7|p8|p9|pl0|pll|pl2|pl3|pld|pl5|pl6|pl7|pl8|pl9|p20

1143|4544 |3|4]4

213|3|3[|3[|2|4|3[3]4]| 3

4/5/5/4|14/4/2]2]|1]|3

5/5|/5|5|5|5|5|5|5]|5

6lalalalalalalalala] a

7/5|/5|5|5|5|5|5|5]|5

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

D1
pl|p2|p3|p4|p5|p6|p7|p8|p9|pl0|pll|pl2

D4

3
3

3(13[(2|4|4|5|3|4(4|2|4

2
2
4
2

3(8|3|3[4|4|4(4/3|3]|3

4 19|13[3|4|3|3[4(3|3|4]| 3

1 |10/5|5|5|5|5|5|5|5|5

3 |11(3|3|3|3|4|3|2|3|3]| 3

4 112/5|5|5|5|5|5|5|5]|5

3 |13/3|3|3|3|3|3|3|3|4]| 4

4 114/3|3|3|3|3|3|4|4]|4

1 |15|/5|5|5|5|5|5|5|5|5]| 5

3 |16/2|2|2|4|3]4|2|2|3] 3

3117/3|4|4|4|5/4|4]4|3] 4

2 |118/3|3|2|2|3|4|3|1|3]|3

4 119|2|2|2|3|2|4]1|1]|2]| 3

3 ]20/4|4]4]14|3]4]3|3|4] 3

2
3
3
1
2
4
2
3
4
1
3
4
3
4
1
3
2
3
3
3

2
3
3
2
2

1
3

2

2

2
2

D3

D2

1/3]3]2|3]|3|3]2|3]3
2141414144144 /4|4
3/3|13[3]3]3|3|3[3]3
41212223 |3|3]|3]2
5/3]3[3[3[3|3[3]|3]3

614444414444 4

713]3|3[3]|3|3|3|3|3| 3

8/3[3]|3|3|3|3]3|3|3] 3

9144144 |4|14]4]4|4] 4

10/1]1j1]1j1]1 1|11

11/3|4|4|4|4|a]a]a]|a

12/3|14/4]4|4|3|3|3|3]| 4

13/]3|3|3]3|3[3|3[3|3] 3

1414 1414|4144 ]4(4|4] 4

15/3|3]3]3|3|3]|3|3]|3

16/4|3(3|3|1|1|3|2|2]| 3

17]4|3]4a|3|al3]a]2]2

18/4|2(3|4|3|3|3|2|3| 3

194123443 (3|2|3

2004|133 |3(4|4/4|2|3
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Andlisis de confiabilidad en SPSS

Filabilidad

Escala: Conflabilidad_Instrumento de Estrategias Metodolégicas

Resumen de procesamiento de

casos
N %
Casos  Vilido 20 1000
Excluldo® » 0 0
Total 20 1000

3. La sliminacidn por lista s basa en
1odas las varlables del
procedimianto

Estadisticas de
fiabilidad

- Alta de N de
Cronbach elamentos

958 12

Flabilidad

Escala: Confiabilidad_Instrumento de Pensamiento critico

Resumen de procesamiento de

casos
N %
Casos  Vakdo 20 1000
Extluido® 0 0
Total 20 1000

a. La slimnacion por lista se basa en
lodas |as variables del
procedimiento.

Estadisticas de
fiabilidad

Alla 0@ Nde
Cronbach slemenics

822 20
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Anexo 6: Base de datos de encuesta

VARIABLE ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

D4

4

4
4
4
4
3
3
4
4
4
4

4
3

4

3
4
1
4

4

D3

3

D2

414

3

3

4141414144

D1
P1|P2 |P3 |P4 |P5 |P6 |P7 |P8 |P9 |P10 P11 |P12

3

3

44 |a|alalala]a

4|4

4lalalalalalala

3
3

3
3

3

3
3

3

20a|4aa|ala|ala

3|a|4|4a|a|4|4|4|4]|4

S5/ a|4|a|4|a|s|a|a]|a

6la|4a|a|a|a|a|a|a]|a

7\4|4|a|a|4|4|4|4]|4

8 a|a|a|s|a|s|ala]|a

994|4|4|a|4]|4]|4]|4]|4

10| 3

11 4 |a|a|a|a|a|a|a]|a

12la|a|a|a|a|a|a|a]|a

13/ a|a|a|a|a|a|4a|4]a

1444|444 |44 |44

15
16

17| 3

18| 3

19| 3

20 3
21

22
23

24| 3

25/ 4 | 4
26

27| 2
28

29|44 |a|4a|a|a]a|a]|a

30 3
31

32

33/ 4|4

34| 3

35/4a|4a|a|a|a|a|a|a]|a

36|44 |4a|4|a|s]4|4]|4

37/4la|ala|ala|ala)a

384 |4a|a|a|a|a|ala]|a

39 3
40/ 4 |4 |4 |4 |4a|a|a|4]a

41
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4

4

4

4

3

3

4

4

4
4

3

3

4|4

3

3

1

3

3

3
3

3

1

2

42

43/ 4 |4 |4 |4a|4a|4a]4a|4]4

44 3
45

46| 3

47/ 4|4 |a|ala|ala|a|a

48| 2

49| 2

50 3

51| 3

52l4|a|a|a|a|a]4|4]|a

53

54| 1

55| 4 |a|4a|a|aa|a]a)|as

56| 3
57

58 3

59 3

60| 3

61 3
62

63| 4|4 |4 |4|a|4|a|a]|4

64| 3
65

66| 3

67 3

68| 2

69 3

70 3

710 4 |a|4ala|a|a|4a]a)|a

72

73

74) 3

75| 4 |a|ala|ala|a]a|a

76

7704|444 |4|4]|4]|4]4

78

79 3

804 |a|a|a|a|a|a|a|a

8lla|a|a|a|s|a|a]a)|a

82

83 4|44
84| 3
85

86| 4

87| 3
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4
3
3

4
4
3

4
4
4
4
4

4
4

4

3

41414

414

2

3

3

3

3

414

3
1
2
3
2
3

41414
3
2

3
3
3
3
3
3
3

2
3
3
3
3

3

3
3

44

3
1
2
3
2
4

3
3
2
3
3
3
3

3
3
3
3

2
3
4

3

3

3
3

3

1

2

88l 4|a|4|a|4|a|4a]a)|a

89 4a|a|ala|a|a|a|a|a

90| 4|4 |4a|4a|4a|4a|a|4a|a

91 4|4 |4

92

93

94| 3
95

96| 3

97| 3

98| 3

99 3
100| 3

101] 1

102| 2

103| 3

104| 2

105| 3

106/ 4 |4 |4 |4 |4 |44 |44

107/ a |4 |4a|a|4a|4a|4a|a]a

108| 3

109 3

110| 3

111] 3

112| 3

113| 3

114| 3

115| 3

116| 3

117| 3

118| 3

119| 3

120| 3

121] 3

122| 3

123/ a |4 |4 |a|a|4a|a|a]a

124 4 |4 |4 |4 |4 |4 |4 |44

125/ 4 |4 |4 |a|a|a|a|a]a

126/ 4 |4 |4 |a|4|a|4|a|4

127/ 4 |4 |4 |4 |4 |4 |4|4]4

128| 3

129/ 4 |4 |4 |4 |4 |44 |44

130( 4 |4 |4 |a|4a|a|a|a]|4a

131 3

132| 3

133/a|4a|a|a|a|a|a|a]|a
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4

3

4

4

4

3

3

3

3
3
3

1

3
3
3
4
3
3

2

3

3
3

1

3
3
3

1

4al4a|a|alalala]a

3
4
3
3
3
3

3

3

3
3

1

VARIABLE PENSAMIENTO CRITICO

D6

D5

D4

D3

4

4

4

2
4
5
5
5
5
4
5
4
4
5
5
4
5
4
5
4
4

D2

D1

P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|P10|P11|P12|P13|P14|P15|P16|P17 |P18 |P19|P20

s|s|2|5|5|1/4|4]s5
s|alala|ala|s|als
4|3|4|4|3|5|4|4]5
4044|343 |3]4]5
4(5/5|5[(5[3|5]|5]5
4(4|5|5|(5[4|5|5]|5
5/5|5|/5|/5|5|5]|5]5
3/s5|5|5|5|5|5]|5]5

4144|1444 |4|5)|4
415(3|3(4|4|3(3|4
5/5/4|5|5|3|5|4]|4
5/5/5|5|5|5|5|5]|5
5/4/5|5|5|5|4|5]|5
3/4/4|5|5|5|5|5]5
5/3[3|5|13|5|3|5]4
5/3[5(4|12|3|3|4]|5
414145144 |4]14]|5
4141514134 |4]14]|3

134| 3

135| 3

136| 3

137/ a |4 |4 |4a|4a|4a|4|4]4

138| 1

139 3

1400 4 |4 |4 |4 |4

141 a |4 |4 |a|a|4a|4a|a]a

142| 3

143| 3

144 3

145| 3

146| 3

147| 3

148| 3

149/ 4 |4 |4 | 4| 4|4

150 3

151/ 4 |4 |4 |a|4|a|4]a|a4

152 2

153| 3

154/ 4 |4 |4 |a|a|alala]a

155/ 1

3
4

6

8

10
11
12
13
14
15
16
17
18
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