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Resumen

La presente investigación tuvo como propósito analizar la relación entre la actitud

hacia las matemáticas y el rendimiento académico en estudiantes del segundo grado de

educación secundaria de la Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino Sánchez

Carrión”, ubicada en Huanchuy, Casma, durante el año 2023. El estudio se desarrolló

bajo un enfoque cuantitativo, de tipo básico, con diseño no experimental y alcance

descriptivo-correlacional. La muestra estuvo conformada por 18 estudiantes,

seleccionados mediante muestreo no probabilístico censal.

La actitud hacia las matemáticas fue evaluada a través de un cuestionario

estructurado en tres dimensiones: cognitiva, afectiva y conductual, mientras que el

rendimiento académico se obtuvo a partir del registro oficial de notas, considerando los

niveles de logro establecidos por el Ministerio de Educación. Para el análisis de los datos

se empleó estadística no paramétrica, utilizando el coeficiente Rho de Spearman, con un

nivel de significancia de 0.05.

Los resultados evidenciaron la existencia de una relación positiva, directa y

estadísticamente significativa entre la actitud hacia las matemáticas y el rendimiento

académico (p < 0.05), lo que indica que una actitud más favorable hacia la asignatura se

asocia con mejores niveles de desempeño académico. Asimismo, se identificaron

relaciones significativas entre cada una de las dimensiones de la actitud y el rendimiento

académico, destacando la importancia de los componentes cognitivos, afectivos y

conductuales en el aprendizaje matemático.
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Se concluyó que la actitud hacia las matemáticas constituye un factor relevante en el

rendimiento académico de los estudiantes, lo que resalta la necesidad de fortalecer

estrategias didácticas y pedagógicas que promuevan actitudes positivas hacia esta área,

contribuyendo así a la mejora de los aprendizajes en Matemática.

Palabras claves: Actitud hacia las matemáticas; rendimiento académico; educación

secundaria; didáctica de la matemática.
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Abstract

The purpose of this research was to analyze the relationship between attitudes

toward mathematics and academic performance in second-grade secondary education

students from Educational Institution No. 88111 “José Faustino Sánchez Carrión,”

located in Huanchuy, Casma, during the year 2023. The study was conducted under a

quantitative approach, of a basic type, with a non-experimental design and a descriptive-

correlational scope. The sample consisted of 18 students, selected through non-

probabilistic census sampling.

Attitudes toward mathematics were assessed using a questionnaire structured into

three dimensions: cognitive, affective, and behavioral, while academic performance was

obtained from the official grade records, considering the achievement levels established

by the Ministry of Education. Non-parametric statistics were used for data analysis,

applying Spearman’s Rho coefficient with a significance level of 0.05.

The results showed the existence of a positive, direct, and statistically significant

relationship between attitudes toward mathematics and academic performance (p < 0.05),

indicating that a more favorable attitude toward the subject is associated with higher

levels of academic achievement. Likewise, significant relationships were identified

between each dimension of attitude and academic performance, highlighting the

importance of cognitive, affective, and behavioral components in mathematics learning.

It was concluded that attitudes toward mathematics constitute a relevant factor in

students’ academic performance, emphasizing the need to strengthen didactic and

pedagogical strategies that promote positive attitudes toward this subject, thereby

contributing to the improvement of learning outcomes in Mathematics.
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Keywords: attitudes toward mathematics; academic performance; secondary education;

mathematics didactics.
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I. Introducción

1.1. Descripción del Problema

El aprendizaje de las matemáticas en la educación secundaria continúa

representando un desafío significativo a nivel mundial, no solo por la complejidad

cognitiva propia de la disciplina, sino también por los factores actitudinales y

emocionales que influyen en el desempeño de los estudiantes. Diversas

investigaciones internacionales han evidenciado que la actitud hacia las

matemáticas constituye un factor determinante en el rendimiento académico, dado

que percepciones negativas, desmotivación o ansiedad frente a la asignatura

limitan el interés, la participación activa y la persistencia en la resolución de

problemas matemáticos (Rocha, 2020; Segarra & Julia, 2021). En este sentido,

una actitud desfavorable hacia las matemáticas suele asociarse con bajos niveles

de logro académico y con dificultades para consolidar aprendizajes significativos.

En el contexto nacional, la problemática del rendimiento académico en

matemáticas se ve reflejada en los resultados de diversas investigaciones y

evaluaciones educativas, las cuales evidencian que una proporción considerable

de estudiantes de educación secundaria no alcanza los niveles esperados de

desempeño. Estudios realizados en el Perú señalan que muchos estudiantes

presentan actitudes indiferentes o negativas hacia las matemáticas, caracterizadas

por desinterés, baja confianza en sus capacidades y escasa valoración de la utilidad

de la asignatura, lo que repercute directamente en su rendimiento académico

(Chino, 2020; Laura, 2023). Asimismo, se reconoce que factores emocionales,

motivacionales y contextuales influyen de manera significativa en la forma en que

los estudiantes afrontan el aprendizaje matemático, especialmente durante la etapa

adolescente.

A nivel local, en la Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino Sánchez

Carrión”, ubicada en Huanchuy, Casma, se ha observado, a partir de la práctica

pedagógica y la experiencia docente, que los estudiantes del segundo grado de

secundaria evidencian dificultades persistentes en el área de matemáticas. Estas

dificultades no solo se manifiestan en bajos niveles de rendimiento académico,

sino también en actitudes caracterizadas por desmotivación, inseguridad para
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resolver problemas, escasa participación en clase y una percepción negativa de la

asignatura. Además, se identifica que el entorno familiar y social, así como la

limitada valoración de las matemáticas como herramienta útil para la vida

cotidiana, influyen en la disposición de los estudiantes hacia el aprendizaje de esta

área.

Ante esta situación, resulta necesario analizar la relación existente entre la

actitud hacia las matemáticas y el rendimiento académico de los estudiantes de

segundo grado de secundaria de la mencionada institución educativa, con la

finalidad de comprender cómo los componentes cognitivo, afectivo y conductual

de la actitud se vinculan con el desempeño académico en matemáticas. Este

análisis permitirá generar evidencia que contribuya a la toma de decisiones

pedagógicas orientadas a fortalecer las actitudes positivas hacia la asignatura y,

en consecuencia, mejorar los niveles de rendimiento académico.

Formulación del problema

¿Existe relación significativa entre la actitud hacia las matemáticas y el

rendimiento académico en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la

Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino Sánchez Carrión” de Huanchuy,

Casma, en el año 2023?

1.2. Objetivos de la investigación

Objetivo general

Analizar la relación entre la actitud hacia las matemáticas y el rendimiento

académico en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institución Educativa

N.° 88111 “José Faustino Sánchez Carrión” de Huanchuy, Casma, en el año 2023.

Objetivos específicos

Describir el nivel de actitud hacia las matemáticas en los estudiantes de segundo

grado de secundaria de la Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino Sánchez

Carrión” de Huanchuy, Casma, en el año 2023.
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Describir el nivel de rendimiento académico en matemáticas de los estudiantes de

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino

Sánchez Carrión” de Huanchuy, Casma, en el año 2023.

Analizar la relación entre la dimensión cognitiva de la actitud hacia las

matemáticas y el rendimiento académico en los estudiantes de segundo grado de

secundaria de la Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino Sánchez Carrión” de

Huanchuy, Casma, en el año 2023.

Analizar la relación entre la dimensión afectiva de la actitud hacia las matemáticas

y el rendimiento académico en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la

Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino Sánchez Carrión” de Huanchuy, Casma,

en el año 2023.

Analizar la relación entre la dimensión conductual de la actitud hacia las

matemáticas y el rendimiento académico en los estudiantes de segundo grado de

secundaria de la Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino Sánchez Carrión” de

Huanchuy, Casma, en el año 2023.

1.3. Formulación de hipótesis

Hipótesis general

Existe una relación significativa entre la actitud hacia las matemáticas y el

rendimiento académico en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la

Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino Sánchez Carrión” de Huanchuy, Casma,

en el año 2023.

Hipótesis específicas

Existe una relación estadísticamente significativa entre la dimensión cognitiva

de la actitud hacia las matemáticas y el rendimiento académico en los estudiantes de
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segundo grado de secundaria de la Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino

Sánchez Carrión” de Huanchuy, Casma, en el año 2023, con un nivel de significancia de

α = 0,05.

Existe una relación estadísticamente significativa entre la dimensión afectiva de

la actitud hacia las matemáticas y el rendimiento académico en los estudiantes de

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino

Sánchez Carrión” de Huanchuy, Casma, en el año 2023, con un nivel de significancia de

α = 0,05.

Existe una relación estadísticamente significativa entre la dimensión conductual

de la actitud hacia las matemáticas y el rendimiento académico en los estudiantes de

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino

Sánchez Carrión” de Huanchuy, Casma, en el año 2023, con un nivel de significancia de

α = 0,05.

1.4. Justificación e importancia

La presente investigación se justifica desde el punto de vista teórico, práctico y

pedagógico, en tanto aborda una problemática relevante para la enseñanza y el

aprendizaje de las matemáticas en la educación secundaria. En primer lugar, desde el

enfoque teórico, el estudio contribuye a profundizar el conocimiento sobre la relación

existente entre la actitud hacia las matemáticas y el rendimiento académico, fortaleciendo

el sustento conceptual que reconoce a los factores afectivos, cognitivos y conductuales

como elementos determinantes en el aprendizaje matemático. Este aporte resulta

significativo para la especialidad de Matemática, ya que permite comprender el

aprendizaje de esta área no solo como un proceso lógico-formal, sino también como un

fenómeno integral en el que intervienen aspectos emocionales y actitudinales que

influyen directamente en el desempeño académico de los estudiantes.

Desde la perspectiva práctica y pedagógica, la investigación adquiere relevancia

al generar evidencia empírica que puede orientar la toma de decisiones en la labor docente

en el área de Matemática. Los resultados permitirán identificar el nivel de actitud de los

estudiantes frente a la asignatura y su relación con el rendimiento académico, lo cual

facilitará el diseño e implementación de estrategias didácticas contextualizadas, activas y
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motivadoras, tales como el aprendizaje basado en problemas, el uso de material concreto,

la resolución colaborativa de situaciones matemáticas y la integración de recursos

tecnológicos, con el propósito de fortalecer el interés y la participación de los estudiantes

en el proceso de aprendizaje.

Asimismo, la investigación contribuye a resaltar la importancia del

acompañamiento emocional en la enseñanza de las matemáticas, especialmente en

estudiantes de educación secundaria, quienes suelen experimentar ansiedad, inseguridad

o rechazo hacia esta área. A partir de los hallazgos del estudio, los docentes podrán

implementar acciones de apoyo emocional, retroalimentación positiva y generación de un

clima de aula favorable, promoviendo la confianza en las capacidades matemáticas de los

estudiantes y reduciendo actitudes negativas que afectan su desempeño académico.

De igual manera, el estudio posee relevancia en el ámbito de la evaluación

formativa, ya que los resultados permitirán reflexionar sobre la necesidad de aplicar

procesos de evaluación centrados en el aprendizaje y no únicamente en la calificación.

En este sentido, se promueve el uso de estrategias de evaluación continua,

retroalimentación oportuna y autoevaluación, que favorezcan el desarrollo progresivo de

las competencias matemáticas y contribuyan a mejorar tanto la actitud como el

rendimiento académico de los estudiantes.

Finalmente, la investigación tiene importancia institucional y social, dado que

aporta información pertinente para la mejora de la calidad educativa en la Institución

Educativa N.° 88111 “José Faustino Sánchez Carrión” de Huanchuy, Casma. Los

resultados podrán servir como referencia para futuras investigaciones en la especialidad

de Matemática y para la formulación de propuestas pedagógicas orientadas al

fortalecimiento del aprendizaje matemático, contribuyendo así al desarrollo integral de

los estudiantes y a una educación secundaria más equitativa y significativa.
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II. Marco teórico

2.1. Antecedentes

Internacionales

Segarra y Julia (2021), mediante su investigación se plantearon describir el nivel

de las Actitud Hacia las Matemáticas (AHM) en estudiantes de formación secundaria. Se

abordó un método cuantificable, de nivel descriptivo, sin experimentación, con una

unidad muestral de 194 estudiantes, quienes respondieron una encuesta como técnica y

un formulario como medio. Se obtuvo por evidencia que fue positiva, representado por el

86% del total de participantes. Por ende, la conclusión señaló que a los estudiantes les

agrada el aprendizaje por las matemáticas. Los hallazgos demuestran una disposición

positiva para aprender matemáticas en la mayoría del alumnado. Tal predisposición puede

incrementar su participación y rendimiento académico en la materia.

Rocha (2020), se propuso en su artículo identificar la relación entre los resultados

académicos y las AHM utilizando un régimen de tutoría adaptativa. Fue cuantificable,

descriptivo, sin experimentación, en 109 estudiantes, quienes completaron una encuesta

como método y un formulario. Entre los hallazgos principales, se indicó que entre los

resultados académicos y las actitudes frente a las matemáticas existía relación

significativa ( = .032 < .05), lo que indica que a mayor actitud de la matemática

mayor serán los resultados académicos de la asignatura. Se verifica la existencia de una

correlación significativa entre la actitud hacia las matemáticas y el rendimiento

académico, en este sentido, una actitud más favorecedora respecto de la disciplina

académica va a correlacionar con lograr mejores resultados en el aprendizaje.

Villamizar et al. (2020), reconocieron la vinculación entre rendimiento académico

y ansiedad matemática. Enfoque investigativo fue cuantificable, de nivel correlacional-

descriptivo, diseño sin experimentación, con un grupo muestral de 127 alumnos de
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secundaria, los cuales tuvieron que responder por instrumento una escala para ambas

variables. Los resultados destacaron que el rendimiento se encontró en el nivel alto con

un promedio de 4.1; respecto a la correlación resultó ser = .000 < .05 y grado

correlativo de −.337, lo que indica una correlación de tipo inversa entre el rendimiento y

la ansiedad a la matemática. Se concluye que cuanto mayor sean los niveles de ansiedad,

peores serán los desempeños, así pues, esto pone en relevancia la importancia de

acomodar la vertiente emocional de cara al aprendizaje del área.

Solano et al. (2020), instituyeron la vinculación entre AHM y estilos de

aprendizaje. Se abordó las variables desde el método cuantificable, correlacional-

descriptivo, siendo sin experimentación. El grupo muestral fue integrado por 208

discentes del nivel secundario, quienes fueron encuestados a través de la aplicación del

cuestionario. Entre las principales evidencias, sobre la actitud hacia las matemáticas, el

74.5% de los estudiantes respondieron como favorable su actitud hacia esta área,

confirmando así la existencia de una relación entre los constructos analizados, poniendo

en manifiesto la importancia del componente actitudinal en la relación con el rendimiento

académico. Resulta evidente la presencia de una actitud favorable y positiva hacia las

matemáticas por parte del alumnado.

Nacionales

Laura (2023), planteó como finalidad investigativa instituir la conexión entre el

rendimiento académico y AHM. Por eso el régimen metódico se relaciona a lo

cuantificable, básico, descriptivo – correlacional, sin experimentación, con una población

de 122 participantes y la unidad muestral de 92 discentes, quienes respondieron a la

encuesta y el formulario por medio. Señalaron que el 64.1% de los estudiantes tenía una

regular AHM, el 62% obtenía el nivel logrado sobre el rendimiento académico, se

comprobó que entre las dimensiones de la AHM y el rendimiento académico existía
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relación significativa ( = .003; = .000 = .002 < .05), mientras entre las

variables la correlación fue = .000 < .05 y rho = .428. Los resultados confirmaron

la existencia de una relación significativa y directa entre la actitud hacia las matemáticas

y el rendimiento académico, al igual que sus dimensiones, dejando de este modo al

descubierto que una mejor disposición se asocia con un mayor rendimiento escolar.

Chino (2020), en su estudio buscó establecer la asociación entre las AHM y los

resultados académicos de alumnos de 5° secundaria. Para ello, empleó una metodología

cuantitativa, de tipo básica, descriptiva-correlacional por alcance, sin experimentación.

Se tuvo en consideración una población de 123 participantes y un grupo muestral de 21

alumnos, determinados por muestreo probabilístico estratificado. Por técnicas y medios,

se aplicó la encuesta y el formulario. Los hallazgos indicaron un nivel favorable (71.4%)

de AHM, mientras los resultados académicos obtuvieron un nivel en proceso (52.3%)

predominantemente. De la misma manera, se pone de manifiesto la existencia de una

relación significativa entre ambas variables (p < .05) lo que significa que una mayor

actitud se asocia con un mejor rendimiento escolar, lo cual es congruente con un perfil de

actitud en los estudiantes mayoritariamente favorable.

Yana (2020), orientó su estudio al establecimiento de relación entre resultados

académicos y motivación en la educación secundaria. El estudio fue cuantificable,

correlacional-descriptivo, por diseño se optó por lo no experimental, con una unidad

muestral de 270 educandos. Se destinó la encuesta y el formulario de medio. El 66% de

los aprendices se encuentra en la etapa en desarrollo. También se pone de manifiesto una

relación significativa entre la motivación y el rendimiento escolar (p < .05) lo que

significa que a mayor nivel motivacional mejor rendimiento escolar. Por tanto, se

concluye que la motivación juego un papel importante en la actitud y el rendimiento de

los estudiantes.
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Díaz (2019), en su indagación propuso evidenciar la relación entre AHM y el nivel

de aprendizaje en estudiantes. Se basó en método cuantificable, de tipo básico, de

profundidad correlacional – descriptivo, sin experimentación, por muestra se consideró a

124 estudiantes, quienes respondieron una encuesta por intermedio de un cuestionario.

Los hallazgos indicaron una correlación entre las variables de p = .000 < .05, mientras,

entre las dimensiones de la AHM (cognitiva, afectiva y conductual) y el nivel aprendizaje

se evidenció una alta correlación (r > .800), lo que determina que la percepción de las

matemáticas impacta en el nivel de aprendizaje de los aprendices. Por tanto, se concluye

que existe relación entre la actitud y el aprendizaje, así como las dimensiones cognitivas,

afectivas y conductuales, testificando que la percepción del curso facilitará el aprendizaje

por parte del alumnado.

2.2. Marco conceptual

2.2.1. Actitud hacia las matemáticas

Definición de actitud hacia las matemáticas

Las actitudes constituyen un componente esencial del comportamiento humano,

ya que influyen en la manera en que las personas perciben, valoran y responden ante

diversas situaciones. En el ámbito educativo, la actitud se entiende como una

predisposición aprendida que orienta las respuestas cognitivas, emocionales y

conductuales de los individuos frente a un objeto de conocimiento. En este sentido,

Syyeda (2016) define la actitud como una postura o disposición emocional del individuo

que se construye a partir de creencias previas, concepciones, experiencias, temores y

expectativas frente a un determinado tema. Estas actitudes pueden modificarse con el

tiempo y evaluarse en términos positivos o negativos, aunque no son directamente

observables, sino inferidas a partir de comportamientos y respuestas evaluativas como la

aprobación o desaprobación, el acercamiento o evitación y la atracción o rechazo.
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En el contexto específico de la educación matemática, Martínez y Checha (2020)

conceptualizan la actitud hacia las matemáticas como la orientación favorable o

desfavorable que condiciona la intención del estudiante al enfrentarse a la resolución de

problemas matemáticos. De manera complementaria, Núñez (2020) sostiene que la

actitud se manifiesta como la disposición del discente para responder positiva o

negativamente ante una asignatura, situación o contenido, influyendo directamente en su

participación y desempeño académico.

Por su parte, Orjuela et al. (2019) relacionan la actitud hacia las matemáticas con

la percepción que el estudiante tiene sobre la disciplina, sus logros y dificultades, así

como con la valoración y el grado de agrado o rechazo que experimenta hacia el área. En

esta línea, Syyeda (2016) enfatiza que la actitud hacia las matemáticas integra

componentes afectivos vinculados a las emociones, creencias y percepciones que el

estudiante desarrolla respecto a la asignatura, los cuales influyen significativamente en su

disposición para aprender y persistir ante los desafíos matemáticos.

Importancia de la actitud hacia las matemáticas

La actitud hacia las matemáticas adquiere especial relevancia debido al papel

fundamental que esta disciplina desempeña en el desarrollo académico, científico y

social. Según Maza et al. (2019), las competencias matemáticas son esenciales para el

progreso económico de las comunidades y el avance en ciencia y tecnología, dado que

permiten comprender y aplicar conocimientos en diversas áreas del saber, como la

ingeniería, las ciencias sociales y naturales, así como en la vida cotidiana.

En concordancia, Abe y Gbenro (2014) señalan que las matemáticas cumplen un

rol multidimensional en el ámbito científico, tecnológico y productivo, razón por la cual

se consideran una asignatura clave dentro del currículo escolar. No obstante, el desarrollo

de estas competencias no depende únicamente del dominio conceptual, sino también de

la actitud que los estudiantes manifiestan hacia la asignatura. Una actitud positiva

favorece la motivación, la perseverancia y el compromiso académico, mientras que una

actitud negativa puede generar desinterés, ansiedad y bajo rendimiento.

Desde esta perspectiva, la actitud hacia las matemáticas no solo influye en el

aprendizaje individual del estudiante, sino que también impacta en los resultados
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educativos a nivel institucional, convirtiéndose en un factor clave para la mejora del

rendimiento académico en esta área.

Dimensiones de la actitud hacia las matemáticas

La actitud hacia las matemáticas se concibe como un constructo multidimensional

en el que interactúan componentes cognitivos, afectivos y conductuales, los cuales

influyen de manera conjunta en la forma en que los estudiantes perciben, afrontan y

participan en el proceso de aprendizaje matemático. Estas dimensiones no actúan de

manera aislada, sino que se interrelacionan y se condicionan mutuamente, determinando

tanto la disposición del estudiante hacia la asignatura como su desempeño académico

(Mazana et al., 2019). En el ámbito de la educación matemática, el análisis de estas

dimensiones resulta fundamental para comprender las causas del éxito o las dificultades

que experimentan los estudiantes en el aprendizaje de esta área.

Dimensión cognitiva

La dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas se refiere al conjunto

de creencias, percepciones y valoraciones que los estudiantes poseen acerca de la

asignatura, particularmente en relación con su utilidad, relevancia y aplicabilidad en la

vida cotidiana, académica y futura. Estas creencias influyen en la forma en que los

estudiantes interpretan los contenidos matemáticos y en el valor que les atribuyen dentro

de su proceso formativo.

Syyeda (2016) sostiene que cuando los estudiantes reconocen la importancia de

las matemáticas para su desarrollo personal, profesional y social, manifiestan una mayor

disposición para aprender, practicar y comprender los contenidos, lo que se traduce en un

mayor compromiso académico. En este sentido, la percepción de utilidad actúa como un

factor motivacional clave que favorece el esfuerzo sostenido y la perseverancia frente a

las dificultades propias de la asignatura.

Asimismo, Larkin y Jorgensen (2016) enfatizan que los componentes cognitivos

y afectivos de la actitud están estrechamente relacionados, ya que toda valoración racional

sobre la asignatura conlleva una respuesta emocional, y viceversa. Por ello, el análisis de

la dimensión cognitiva resulta imprescindible para comprender cómo las creencias sobre
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la propia capacidad matemática, la dificultad de los contenidos y la utilidad de la

asignatura influyen en la motivación y el rendimiento académico.

En esta dimensión se consideran aspectos como la confianza en las propias

capacidades matemáticas, la percepción de utilidad de la asignatura y la valoración de los

contenidos matemáticos, los cuales inciden directamente en la disposición del estudiante

para involucrarse activamente en el aprendizaje y en su desempeño académico (Guy et

al., 2015).

Dimensión afectiva

La dimensión afectiva comprende el conjunto de emociones, sentimientos y

reacciones emocionales que experimentan los estudiantes frente al aprendizaje de las

matemáticas. Estas emociones pueden manifestarse como agrado, interés, entusiasmo y

satisfacción, o, por el contrario, como ansiedad, temor, frustración y aburrimiento. Dichas

reacciones emocionales influyen significativamente en la forma en que los estudiantes

enfrentan las actividades matemáticas y en su disposición para participar en el proceso de

aprendizaje.

Gamboa (2014) señala que las emociones, creencias y actitudes se superponen y

se influyen mutuamente, lo que evidencia la necesidad de abordar la dimensión afectiva

como un componente central en la educación matemática. Las emociones negativas,

como la ansiedad matemática, pueden generar bloqueos cognitivos que dificultan la

comprensión de los contenidos y reducen el rendimiento académico, mientras que las

emociones positivas favorecen la motivación, la confianza y el interés por aprender.

De acuerdo con Yildirim (2017), la dimensión afectiva se relaciona directamente

con las reacciones emocionales ante las clases de matemáticas y los métodos de enseñanza

empleados por el docente, incluyendo el gusto o rechazo por las lecciones. En el presente

estudio, esta dimensión se analiza a partir de indicadores como la seguridad que siente el

estudiante frente a la asignatura, su percepción sobre las clases de matemáticas y su

preferencia por el área, aspectos que influyen de manera significativa en su participación

y rendimiento académico.
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Dimensión conductual

La dimensión conductual de la actitud hacia las matemáticas se manifiesta a través

de las acciones y comportamientos observables de los estudiantes durante el proceso de

aprendizaje. Esta dimensión incluye la participación en clase, la realización oportuna de

tareas, la disposición para resolver problemas, la atención durante las actividades y la

perseverancia ante situaciones matemáticas desafiantes.

Guy et al. (2015) destacan que la dimensión conductual está estrechamente

vinculada con la motivación intrínseca, entendida como el impulso interno que lleva al

estudiante a involucrarse activamente en su aprendizaje por interés propio y satisfacción

personal. Cuando los estudiantes presentan una actitud positiva hacia las matemáticas,

tienden a mostrar mayor compromiso, esfuerzo sostenido y constancia en la resolución

de problemas, lo que repercute favorablemente en su rendimiento académico.

Mazana et al. (2019) enfatizan que la motivación intrínseca influye directamente

en la implicación académica, el desempeño escolar y la elección de trayectorias

educativas futuras. Por ello, el análisis de la dimensión conductual resulta relevante para

comprender cómo las actitudes hacia las matemáticas se traducen en comportamientos

concretos que favorecen o limitan el aprendizaje, considerando indicadores como la

disposición para resolver problemas, la participación activa en clase y la actitud frente a

la asignatura.

Aprendizaje de las matemáticas como proceso complejo

El aprendizaje de las matemáticas se concibe actualmente como un proceso

cognitivo complejo, dinámico y no lineal, orientado a la construcción progresiva de

significados, al desarrollo del razonamiento lógico y a la articulación de estructuras

conceptuales interrelacionadas. Este proceso no se limita a la adquisición de

procedimientos algorítmicos, sino que implica la comprensión profunda de conceptos, la

capacidad de establecer relaciones entre ellos y la aplicación del conocimiento

matemático en contextos diversos y cambiantes.

Desde esta perspectiva, la Organisation for Economic Co-operation and

Development (2022) sostiene que aprender matemáticas supone comprender relaciones,

justificar procedimientos, formular argumentos y transferir conocimientos a situaciones

nuevas, lo cual exige elevados niveles de actividad cognitiva y metacognitiva por parte

del estudiante. La actividad cognitiva se manifiesta en procesos como el análisis, la
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síntesis, la abstracción y el razonamiento lógico; mientras que la actividad metacognitiva

se evidencia en la planificación, el monitoreo y la evaluación de las propias estrategias de

aprendizaje durante la resolución de problemas matemáticos.

Este enfoque supera la visión tradicional del aprendizaje matemático centrada en

la repetición mecánica y la memorización de fórmulas, promoviendo en su lugar una

enseñanza orientada a la comprensión conceptual y a la resolución de problemas

significativos. En este sentido, el error deja de concebirse como un fracaso y pasa a ser

entendido como una oportunidad para reflexionar, reajustar estrategias y fortalecer la

comprensión matemática, lo que contribuye al desarrollo de un pensamiento crítico y

autónomo.

Asimismo, el aprendizaje matemático se ve influenciado por factores personales,

sociales y contextuales que interactúan de manera constante. Aspectos como el ritmo de

aprendizaje, los conocimientos previos, el contexto sociocultural y la mediación

pedagógica del docente inciden en la forma en que los estudiantes construyen el

conocimiento matemático. En este proceso, la interacción social y el diálogo matemático

cumplen un rol relevante, ya que favorecen la explicitación del pensamiento, la

argumentación y la construcción colectiva de significados.

En este contexto, la actitud del estudiante hacia las matemáticas desempeña un

papel determinante, pues condiciona su disposición para enfrentar los desafíos cognitivos

que plantea el aprendizaje matemático. Una actitud positiva favorece la perseverancia, la

confianza y la disposición para asumir tareas complejas, mientras que una actitud negativa

puede generar resistencia, ansiedad y evitación de las actividades matemáticas. Por ello,

comprender el aprendizaje de las matemáticas como un proceso complejo implica

reconocer la estrecha relación entre los procesos cognitivos y los factores afectivos, los

cuales influyen directamente en el rendimiento académico y en la experiencia educativa

del estudiante.

Rol de la didáctica de la matemática en la formación de actitudes

La didáctica de la matemática cumple un rol fundamental en la formación de

actitudes hacia esta área del conocimiento, ya que proporciona los fundamentos teóricos

y metodológicos que orientan la enseñanza y el aprendizaje en el aula. Desde este

enfoque, la didáctica no se limita a la transmisión de contenidos, sino que se centra en

comprender cómo los estudiantes construyen el conocimiento matemático a partir de la
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interacción entre sus saberes previos, el contenido matemático y las situaciones didácticas

diseñadas intencionalmente por el docente.

Gascón (2024) sostiene que el aprendizaje matemático se genera como resultado

de la interacción dinámica entre el estudiante, el saber matemático y las situaciones

didácticas, en las que el docente actúa como mediador del proceso de construcción del

conocimiento. Estas situaciones, cuando son significativas y contextualizadas, favorecen

la comprensión conceptual, el razonamiento matemático y la participación activa del

estudiante, elementos clave para el desarrollo de actitudes positivas hacia las

matemáticas.

En este sentido, la resolución de problemas constituye un eje central de la

didáctica de la matemática, ya que permite al estudiante enfrentarse a desafíos cognitivos

que demandan análisis, reflexión y toma de decisiones. La exposición sistemática a

situaciones problemáticas bien estructuradas contribuye a fortalecer la confianza del

estudiante en sus capacidades, promoviendo una percepción positiva de la asignatura y

reduciendo la ansiedad asociada al aprendizaje matemático.

Asimismo, la metacognición cumple un rol decisivo en el aprendizaje matemático,

pues permite al estudiante planificar, supervisar y evaluar sus propias estrategias de

resolución de problemas. El desarrollo de habilidades metacognitivas favorece la

autonomía, la autorregulación y la toma de conciencia sobre los propios procesos de

aprendizaje, lo que incide directamente en la actitud hacia las matemáticas. Estudios

recientes evidencian que la metacognición se asocia de manera positiva y significativa

con el rendimiento académico en matemáticas, incluso al controlar variables contextuales

y socioeducativas (Zhang et al., 2024).

Desde esta perspectiva, una didáctica de la matemática adecuada no solo

contribuye al logro de aprendizajes conceptuales y procedimentales, sino que también

incide en la dimensión afectiva del aprendizaje, favoreciendo el desarrollo de actitudes

positivas hacia la asignatura. Estrategias didácticas como el aprendizaje basado en

problemas, el trabajo colaborativo, el uso de material concreto y la evaluación formativa

permiten generar experiencias de aprendizaje más significativas, fortaleciendo la

motivación, el interés y la disposición del estudiante hacia las matemáticas.

En consecuencia, la didáctica de la matemática se constituye como un componente

esencial en la formación integral del estudiante, al articular el desarrollo cognitivo con el
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ámbito afectivo y actitudinal. Comprender su rol en la formación de actitudes resulta

clave para explicar las diferencias en el rendimiento académico y para diseñar

intervenciones pedagógicas orientadas a mejorar la experiencia de aprendizaje

matemático en los estudiantes de educación secundaria.

Teorías explicativas de la actitud y el rendimiento en matemáticas

El análisis de la actitud hacia las matemáticas y su relación con el rendimiento

académico se sustenta en diversas teorías psicológicas y educativas que permiten

comprender cómo se configuran las respuestas cognitivas, afectivas y conductuales de los

estudiantes frente a esta área del conocimiento. Estas teorías aportan un marco explicativo

para interpretar las diferencias individuales en el aprendizaje matemático y los resultados

académicos.

Una de las teorías relevantes es la Teoría de la Estructura Cognitiva de las

Emociones (ECC), la cual sostiene que las emociones no surgen de manera automática,

sino que son el resultado de evaluaciones cognitivas que realizan los individuos sobre los

acontecimientos, agentes y objetos que perciben en su entorno (Coca & Miranda, 2019).

Desde esta perspectiva, las emociones experimentadas por los estudiantes durante las

actividades matemáticas dependen de cómo interpretan las demandas de la tarea, su nivel

de dificultad, la percepción de control y la expectativa de éxito o fracaso.

En el contexto del aprendizaje de las matemáticas, las respuestas emocionales

inmediatas, como la satisfacción al resolver un problema o la frustración ante una

dificultad persistente, pueden repetirse de manera sistemática en situaciones similares.

Con el tiempo, estas experiencias emocionales se consolidan y configuran actitudes

relativamente estables hacia la asignatura, influyendo en la motivación, la disposición al

esfuerzo y la persistencia frente a los desafíos cognitivos. De este modo, la ECC permite

explicar cómo las experiencias emocionales cotidianas en el aula inciden tanto en la

actitud como en el rendimiento académico en matemáticas.

Complementariamente, la Teoría del Aprendizaje Social propuesta por Albert

Bandura aporta un enfoque explicativo centrado en la influencia del entorno social y la

observación en la formación de actitudes y conductas. Según Acharya (2017), el

aprendizaje ocurre mediante cuatro procesos fundamentales: atención, retención,

reproducción y motivación, los cuales interactúan de manera constante con factores

personales y contextuales.
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En el ámbito educativo, esta teoría explica que los estudiantes desarrollan

actitudes hacia las matemáticas no solo a partir de sus propias experiencias, sino también

mediante la observación de las actitudes, creencias y comportamientos de sus docentes y

compañeros. Por ejemplo, un docente que manifiesta entusiasmo, confianza y valoración

positiva de las matemáticas puede convertirse en un modelo significativo que favorezca

actitudes positivas en los estudiantes. De igual manera, observar a compañeros resolver

problemas con éxito puede fortalecer la autoeficacia y la disposición para aprender.

Asimismo, el refuerzo social y académico desempeña un papel clave en la

consolidación de conductas y actitudes. El reconocimiento del esfuerzo, la

retroalimentación formativa y el apoyo emocional contribuyen a fortalecer la motivación

y la confianza del estudiante, elementos que inciden directamente en su rendimiento

académico. En contraste, experiencias repetidas de fracaso o retroalimentación negativa

pueden generar actitudes desfavorables y desmotivación hacia la asignatura.

En conjunto, la Teoría de la Estructura Cognitiva de las Emociones y la Teoría del

Aprendizaje Social permiten comprender la relación entre actitud y rendimiento

académico en matemáticas desde una perspectiva integral. Ambas teorías destacan que el

aprendizaje matemático no es únicamente un proceso cognitivo, sino también emocional

y social, en el que las experiencias vividas en el aula influyen de manera significativa en

la construcción de actitudes y en los logros académicos alcanzados por los estudiantes.

Actitudes hacia aspectos específicos de la matemática

Con el propósito de profundizar en la comprensión de las actitudes hacia las

matemáticas, Romero-Bojórquez et al. (2014) identifican diversos aspectos que influyen

de manera significativa en su desarrollo, entre los cuales destacan la disposición para el

aprendizaje, la percepción de la información recibida, los efectos de la ansiedad, la

utilidad percibida de la asignatura y la relación pedagógica entre estudiante y docente.

Estos factores interactúan entre sí y configuran la forma en que el estudiante se aproxima

al aprendizaje matemático, influyendo directamente en su motivación, compromiso

académico y rendimiento escolar.

La disposición para el aprendizaje se relaciona estrechamente con la motivación,

el interés y la actitud proactiva del estudiante frente a las actividades matemáticas. Esta

disposición se manifiesta en comportamientos como la atención en clase, la participación

activa, la dedicación al estudio y la perseverancia ante las dificultades. Cuando el
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estudiante muestra una actitud favorable hacia el aprendizaje de las matemáticas, se

incrementa su compromiso con las tareas académicas y su disposición para enfrentar retos

cognitivos, lo cual favorece el logro de aprendizajes significativos.

La percepción de la información recibida hace referencia a la manera en que el

estudiante interpreta y valora los contenidos, explicaciones y estrategias didácticas

empleadas en el aula. Esta percepción está influenciada por experiencias previas,

expectativas personales y el nivel de comprensión alcanzado. Una presentación clara,

contextualizada y significativa de los contenidos matemáticos contribuye a generar

actitudes positivas, mientras que explicaciones confusas o descontextualizadas pueden

generar desinterés y rechazo hacia la asignatura.

Los efectos de la ansiedad matemática constituyen uno de los factores más

relevantes en la formación de actitudes desfavorables hacia las matemáticas. La ansiedad

suele intensificarse en situaciones evaluativas, como exámenes o actividades de

resolución de problemas, y puede manifestarse a través de nerviosismo, temor al error y

bloqueo cognitivo. Diversos estudios señalan que niveles elevados de ansiedad afectan la

concentración, la memoria de trabajo y la capacidad de razonamiento, repercutiendo

negativamente en el rendimiento académico. Por ello, el manejo adecuado de la ansiedad

resulta fundamental para promover una actitud positiva y un desempeño satisfactorio en

matemáticas.

La utilidad percibida de las matemáticas se refiere a la valoración que realiza el

estudiante sobre la relevancia de esta disciplina para su vida cotidiana, su formación

académica y su futuro profesional. Cuando los estudiantes reconocen que las matemáticas

tienen aplicaciones prácticas y contribuyen a la resolución de problemas reales, se

incrementa su motivación y su disposición para aprender. En contraste, una percepción

limitada o negativa de su utilidad puede generar desinterés y actitudes de rechazo hacia

la asignatura.

Finalmente, la relación estudiante-docente desempeña un papel determinante en

la configuración de las actitudes hacia las matemáticas. Un docente que fomenta un clima

de aula positivo, brinda apoyo emocional, promueve la participación y ofrece

retroalimentación constructiva contribuye al desarrollo de actitudes favorables hacia la

asignatura. Por el contrario, relaciones pedagógicas basadas en la rigidez, el autoritarismo
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o la desvalorización del error pueden fortalecer actitudes negativas y afectar el

rendimiento académico.

En conjunto, estos aspectos permiten comprender que las actitudes hacia las

matemáticas se construyen a partir de múltiples factores interrelacionados, los cuales

deben ser considerados en el diseño de estrategias didácticas orientadas a mejorar tanto

la actitud como el rendimiento académico de los estudiantes en esta área.

2.2.2. Rendimiento académico en matemáticas

Definición

El rendimiento académico es considerado uno de los principales indicadores de la

calidad educativa, ya que refleja el nivel de logro alcanzado por los estudiantes en relación

con los objetivos de aprendizaje propuestos. Narad y Abdullah (2016) señalan que el

desempeño escolar constituye una preocupación central tanto para las instituciones

educativas como para las familias, dado que se asocia con mejores oportunidades

académicas y laborales futuras.

Desde una perspectiva conceptual, Albán y Calero (2017) definen el rendimiento

académico como la respuesta del estudiante a los estímulos educativos, valorada a partir

de su esfuerzo, capacidades y características psicológicas. Esta valoración se expresa

mediante calificaciones otorgadas por el docente, las cuales reflejan el nivel de

aprendizaje alcanzado en un periodo determinado. En síntesis, el rendimiento académico

hace referencia a los saberes adquiridos y demostrados por el estudiante, medidos a través

de procesos de evaluación sistemáticos.

Dimensiones del rendimiento académico

En el contexto de la educación básica peruana, el rendimiento académico se evalúa

de acuerdo con los criterios y lineamientos establecidos por el Ministerio de Educación,

mediante una escala de valoración cualitativa que comprende cuatro niveles de logro:

inicio, proceso, logro esperado y logro destacado (MINEDU, 2020). Esta escala tiene

como finalidad valorar el grado de desarrollo de las competencias, particularmente en el

área de Matemática, y orientar las decisiones pedagógicas destinadas a fortalecer los

aprendizajes de los estudiantes.
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El nivel inicio describe a aquellos estudiantes que evidencian un desarrollo

incipiente de las competencias matemáticas esperadas para su grado. En este nivel, los

estudiantes presentan dificultades frecuentes para comprender conceptos básicos, aplicar

procedimientos y resolver problemas de manera autónoma. Su desempeño requiere un

acompañamiento constante, orientación personalizada y el uso de estrategias didácticas

diferenciadas por parte del docente, con el fin de superar las brechas de aprendizaje

identificadas.

El nivel proceso corresponde a estudiantes que muestran avances parciales en el

desarrollo de las competencias matemáticas, acercándose progresivamente al logro

esperado. Si bien logran comprender algunos conceptos y aplicar ciertos procedimientos,

aún presentan limitaciones para resolver situaciones problemáticas de mayor complejidad

o para transferir sus aprendizajes a contextos nuevos. En este nivel, resulta fundamental

el seguimiento continuo, la retroalimentación formativa y el refuerzo oportuno para

consolidar los aprendizajes.

El nivel logro esperado describe a los estudiantes que alcanzan de manera

satisfactoria las competencias matemáticas previstas para su grado. Estos estudiantes

demuestran comprensión conceptual, aplican adecuadamente procedimientos y resuelven

problemas de acuerdo con los criterios establecidos, dentro de los tiempos previstos. Su

desempeño evidencia un manejo adecuado de los contenidos y una actitud favorable hacia

el aprendizaje matemático, lo que refleja un progreso coherente con los estándares del

Currículo Nacional.

Finalmente, el nivel logro destacado corresponde a aquellos estudiantes que

superan las expectativas del grado y evidencian un dominio superior de las competencias

matemáticas. En este nivel, los estudiantes no solo resuelven con éxito las situaciones

planteadas, sino que también muestran capacidad para argumentar, transferir

conocimientos a contextos diversos y proponer estrategias alternativas de solución. Este

nivel refleja un alto grado de autonomía, pensamiento crítico y creatividad en el

aprendizaje matemático.
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En conjunto, estas dimensiones del rendimiento académico permiten una

evaluación integral del aprendizaje en Matemática, al considerar no solo los resultados

finales, sino también los procesos de construcción del conocimiento. Asimismo,

constituyen una herramienta clave para la planificación de estrategias didácticas, la

implementación de acciones de acompañamiento pedagógico y la mejora continua de la

calidad educativa.

Teorías explicativas del rendimiento académico

El rendimiento académico puede ser interpretado desde diversas teorías

educativas y psicológicas que explican cómo los estudiantes adquieren conocimientos,

desarrollan competencias y alcanzan determinados niveles de logro. Estas perspectivas

teóricas permiten comprender que el desempeño escolar no depende únicamente de las

capacidades cognitivas del estudiante, sino también de factores motivacionales,

emocionales y contextuales que influyen en el proceso de aprendizaje.

El modelo constructivista sostiene que el aprendizaje es un proceso activo y

significativo en el que el estudiante construye su propio conocimiento a partir de la

interacción con su entorno, sus experiencias previas y los nuevos contenidos que se le

presentan (Kalpana, 2014). Desde esta perspectiva, el rendimiento académico se entiende

como el resultado de un proceso de construcción progresiva de significados, en el cual el

estudiante reorganiza y adapta sus esquemas cognitivos. En el aprendizaje de las

matemáticas, el constructivismo enfatiza la importancia de la comprensión conceptual, la

resolución de problemas y la participación activa del estudiante en situaciones de

aprendizaje contextualizadas, aspectos que inciden directamente en el nivel de logro

alcanzado.

Por otro lado, las teorías de la motivación intrínseca y extrínseca explican el

rendimiento académico a partir de los impulsos que orientan la conducta del estudiante

hacia el aprendizaje. La motivación intrínseca se refiere al interés y disfrute que

experimenta el estudiante al realizar una actividad por el valor que esta tiene en sí misma,

lo cual favorece la persistencia, el esfuerzo y el compromiso académico. Diversos

estudios indican que existe una relación positiva y significativa entre la motivación

intrínseca y el rendimiento académico, especialmente en áreas que demandan esfuerzo

cognitivo sostenido, como las matemáticas (Gopalan et al., 2017).
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En contraste, la motivación extrínseca se vincula con factores externos, tales como

recompensas, reconocimiento, calificaciones o sanciones. Si bien este tipo de motivación

puede incentivar el aprendizaje en etapas iniciales, su efectividad a largo plazo depende

de que se integre progresivamente con la motivación intrínseca. La ausencia de ambos

tipos de motivación puede generar desmotivación, lo que se traduce en bajo compromiso

académico y resultados deficientes en el rendimiento escolar.

Finalmente, el modelo ARCS (Atención, Relevancia, Confianza y Satisfacción)

propuesto por Keller ofrece un marco explicativo orientado al diseño de experiencias de

aprendizaje motivadoras que favorecen el rendimiento académico. Este modelo plantea

que, para promover un aprendizaje efectivo, es necesario captar y mantener la atención

del estudiante, demostrar la relevancia del contenido para su vida personal y académica,

fortalecer la confianza en sus propias capacidades y generar satisfacción a partir del logro

alcanzado (Li & Keller, 2018).

Estudios recientes señalan que la aplicación del modelo ARCS en el diseño

instruccional contribuye a mejorar el compromiso, la motivación y el desempeño

académico de los estudiantes, especialmente cuando se implementan estrategias

didácticas activas y contextualizadas (Ma & Lee, 2021). En el área de Matemática, este

enfoque resulta particularmente relevante, ya que permite abordar tanto los aspectos

cognitivos como afectivos del aprendizaje, favoreciendo mejores resultados académicos.

En conjunto, estas teorías explicativas evidencian que el rendimiento académico

es un fenómeno complejo y multidimensional, determinado por la interacción entre

procesos cognitivos, motivacionales y contextuales. Su consideración resulta

fundamental para el diseño de estrategias pedagógicas orientadas a mejorar el aprendizaje

y el desempeño de los estudiantes en Matemática.
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III. Metodología

3.1. Tipo y diseño de investigación

El presente estudio corresponde a una investigación de tipo básica, ya que tuvo

como propósito generar conocimiento científico mediante el análisis sistemático de las

variables actitud hacia las matemáticas y rendimiento académico, sin pretender la

aplicación inmediata de una intervención educativa (Arias, 2020).

El diseño de investigación fue no experimental, debido a que no se manipuló

deliberadamente ninguna de las variables de estudio, sino que se observaron y analizaron

tal como se manifestaron en su contexto natural. Asimismo, el estudio se desarrolló bajo

un diseño transversal, puesto que la recolección de los datos se realizó en un único

momento temporal (Arispe et al., 2020).

A continuación, se tiene el esquema del nivel correlacional de investigación:

3.2. Nivel o alcance

La investigación presentó un alcance descriptivo-correlacional. Fue descriptiva,

ya que permitió caracterizar los niveles de actitud hacia las matemáticas y rendimiento

académico en los estudiantes; y correlacional, porque buscó determinar el grado de

relación estadística existente entre ambas variables.

El enfoque fue cuantitativo, dado que se recolectaron y analizaron datos

numéricos mediante procedimientos estadísticos, lo que permitió contrastar las hipótesis

Donde:

M = Muestra

O1 = Constructo actitud hacia las matemáticas

O2 = Constructo rendimiento académico

R = Conexión entre variables
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planteadas y obtener resultados objetivos y verificables (Hernández-Sampieri &

Mendoza, 2018; Carhuancho et al., 2019).

3.3. Operacionalización de las variables

Definición conceptual

Actitud hacia las matemáticas: Disposición o intención del estudiante para

responder de manera favorable o desfavorable frente a la asignatura de Matemática,

influenciada por creencias, emociones y comportamientos asociados al aprendizaje

matemático.

Rendimiento académico: Resultado del proceso de aprendizaje del estudiante,

expresado a través del nivel de logro alcanzado en relación con las competencias

matemáticas, considerando el esfuerzo, las capacidades cognitivas y las características

psicológicas involucradas en su desempeño escolar.

Definición operacional

Actitud hacia las matemáticas: Se midió a través de un cuestionario estructurado

en tres dimensiones: cognitiva, afectiva y conductual, con ocho indicadores: confianza en

sí mismo, utilidad matemática, contenido matemático, seguridad, clases de matemáticas,

preferencia, resolución de problemas y actitud matemática.

Rendimiento académico: Se evaluó mediante los niveles de logro establecidos

por el Ministerio de Educación: inicio (C), proceso (B), logro esperado (A) y logro

destacado (AD), registrados en las actas oficiales de evaluación del área de Matemática

correspondientes al periodo académico 2023.

3.4. Población y muestra

Población

La población estuvo conformada por 106 estudiantes del nivel secundario de la

Institución Educativa N.° 88111 “José Faustino Sánchez Carrión”, ubicada en Huanchuy,

Casma, durante el año lectivo 2023.
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Muestra

La muestra estuvo constituida por 18 estudiantes del segundo grado de secundaria,

sección “A” (sección única). Se empleó un muestreo no probabilístico de tipo intencional

y censal, ya que se consideró a la totalidad de los estudiantes del aula seleccionada por

cumplir con las características requeridas para el estudio.

3.5. Técnicas e instrumentos

Técnicas

Se utilizó la encuesta para la recolección de información sobre la actitud hacia

las matemáticas, y el análisis documental mediante el registro de notas para el

rendimiento académico.

Instrumentos de investigación

Para medir la actitud hacia las matemáticas se empleó un cuestionario de 30 ítems,

con escala tipo Likert de cinco alternativas (1 = totalmente en desacuerdo a 5 = totalmente

de acuerdo). El rendimiento académico se obtuvo a partir del registro oficial de

calificaciones del área de Matemática.

3.6. Validez y confiabilidad

Validez

La validez del cuestionario se estableció mediante juicio de expertos, contando

con la evaluación de tres especialistas en educación y matemática. Los resultados fueron

procesados mediante el coeficiente V de Aiken, obteniéndose valores cercanos a 1, lo que

evidencia un alto nivel de concordancia y validez de contenido del instrumento (Arias &

Covinos, 2021).
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Confiabilidad

La confiabilidad del cuestionario se determinó mediante el coeficiente alfa de

Cronbach, obteniéndose un valor de 0.783, el cual indica una consistencia interna

aceptable y confiable para fines de investigación educativa.

3.7. Procedimiento

Previa a la recolección de datos, se gestionó la autorización institucional

correspondiente y el consentimiento informado de los padres de familia. Posteriormente,

se aplicó el cuestionario a los estudiantes en la fecha y horario establecidos, garantizando

condiciones adecuadas y confidencialidad.

Los datos obtenidos fueron codificados en Microsoft Excel 2019 y analizados

mediante el software estadístico SPSS versión 26, generándose tablas y gráficos para su

interpretación.

3.8. Método de análisis de datos

Considerando el tamaño muestral (n < 50), se aplicó la prueba de normalidad

Shapiro-Wilk. En función de los resultados y del nivel de significancia (α = 0.05), se

utilizó el coeficiente de correlación Rho de Spearman para determinar la relación

estadística entre las variables.

3.9. Aspectos éticos

La investigación respetó los principios éticos establecidos en el Código de Ética

de la Universidad Nacional del Santa y las normas de la Asociación Americana de

Psicología (APA). Se garantizó la confidencialidad, el consentimiento informado, el

respeto a la autoría intelectual y el uso responsable de la información recolectada.
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IV. Resultados y discusión

4.1. Análisis descriptivo

Tabla 1

Nivel de actitud hacia las matemáticas

Nota. Elaboración propia.

Figura 1
Nivel de ac tud hacia las matemá cas

Nota. Elaboración propia.

De acuerdo con los hallazgos expuestos en la tabla encontramos que el 66.7% de los

educandos se hallan en un nivel medio y el 33.3% se hallan en el nivel bajo de actitud

hacia las matemáticas.
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Alto

Medio

Bajo

Nivel Frecuencia Porcentaje

Alto 0 0.0

Medio 12 66.7

Bajo 6 33.3

Total 18 100.0
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Tabla 2

Dimensiones de Actitud hacia las matemáticas

Nota. Elaboración propia.

Figura 2

Dimensiones de Actitud hacia las matemáticas

Según los resultados expuestos en la tabla encontramos que, para la dimensión cognitiva,

el 72.2% de los educandos se encuentran En medio y el 27.8% se encuentran bajo, para

afectiva el 66.7% se encuentran en medio y el 33.3% se encuentran en bajo y para

comportamiento el 61.1% se encuentran en medio y el 38.9% en bajo de la variable actitud

hacia las matemáticas.
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f % f % f %

Alto 0 0.0 0 0.0 0 0.0

Medio 13 72.2 12 66.7 11 61.1

Bajo 5 27.8 6 33.3 7 38.9

Total 18 100.0 18 100.0 18 100.0
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Tabla 3

Nivel de rendimiento académico

Nivel Frecuencia Porcentaje

En inicio 11 61.1

En proceso 3 16.7

Logro esperado 3 16.7

Logro destacado 1 5.6

Total 18 100.0

Nota. Elaboración propia.

Figura 3

Nivel de rendimiento académico

Nota. Elaboración propia.

De acuerdo con los datos mostrados en la tabla, determinamos que el 61.1% de los

alumnos están en Inicio, el 16.7% están en proceso, el 16.7% están en Logro esperado y

el 5.6% están en Logro destacado del rendimiento académico.
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4.2. Análisis inferencial de las variables

Tabla 4

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig.

Actitud hacia las
matemáticas

.149 18 .200* .931 18 .203

Cognitiva .134 18 .200* .944 18 .335

Afectiva .155 18 .200* .949 18 .403

Comportamiento .155 18 .200* .949 18 .403

Rendimiento
académico

.365 18 .000 .720 18 .000

Nota. Elaboración SPSS.

Según los datos adquiridos a partir del análisis estadístico reflejados en la tabla, se opta

por utilizar Shapiro-Wilk pues el grupo muestral (gl) es de 18 individuos. Así mismo, se

opta por trabajar con Rho ya que los datos de significancia no siguen una distribución

normal. No obstante, además de la significancia estadística, es indispensable incorporar

el criterio de magnitud del efecto para una interpretación más sustantiva de los resultados,

clasificando los coeficientes de correlación en niveles bajo (≈0,10–0,29), moderado

(≈0,30–0,49) y alto (≥0,50), lo que permite valorar la relevancia práctica de las

asociaciones encontradas.

Tabla 5

Correlación entre Actitud hacia las matemáticas y Rendimiento académico

Nota. Elaboración SPSS.

Actitud hacia
las

matemáticas

Rendimiento
académico

Rho de Spearman

Actitud hacia las
matemáticas

Parámetro de conexión 1.000 .722**

Sig. (bilateral) . .001

N 18 18

Rendimiento
académico

Parámetro de conexión .722** 1.000

Sig. (bilateral) .001 .

N 18 18
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Según el análisis estadístico de correlación Rho de Spearman, se encontró una relación

significativa y directa (p=.001) y de grado alto (.722) entre las variables de estudio, lo

que indica una fuerte relación entre una actitud positiva hacia las matemáticas y un mejor

desempeño académico en esta área.

Tabla 6

Correlación entre Rendimiento académico y Cognitiva

Rendimiento
académico

Cognitiva

Rho de Spearman

Rendimiento
académico

Parámetro de conexión 1,000 ,659**

Sig. (bilateral) . ,003

N 18 18

Cognitiva

Parámetro de conexión ,659** 1,000

Sig. (bilateral) ,003 .

N 18 18

Nota. Elaboración SPSS.

Según los datos obtenidos sobre el análisis estadístico de Rho, se demostró una relación

significativa y directa entre los dos constructos incluidos en la tabla, (p = .003). El grado

de correlación, con un valor de .659, se considera alto, lo que refleja una fuerte asociación

entre dichas variables. Esto indica que un mayor desarrollo cognitivo tiende a estar

asociado con un mejor desempeño académico.

Tabla 7

Correlación entre Rendimiento académico y Afectiva

Rendimiento
académico

Afectiva

Rho de Spearman

Rendimiento
académico

Parámetro de conexión 1,000 ,473*

Sig. (bilateral) . ,048

N 18 18

Comportamient
o

Parámetro de conexión ,473* 1,000

Sig. (bilateral) ,048 .

N 18 18

Nota. Elaboración SPSS.
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El análisis estadístico de Rho, se demostró una relación significativa y directa entre los

dos constructos incluidos en la tabla, (p = .048). El nivel de conexión, con un valor de

.473, lo que refleja una conexión moderada, En este caso, significa que, a medida que se

acrecienta la afectividad también tiende a mejorar el rendimiento académico, aunque no

de manera absoluta o uniforme.

Tabla 8
Correlación entre Rendimiento académico y Comportamiento

Rendimiento
académico

Comportamiento

Rho de Spearman

Rendimiento
académico

Parámetro de conexión 1.000 .473*

Sig. (bilateral) . .048

N 18 18

Comportamiento

Parámetro de conexión .473* 1.000

Sig. (bilateral) .048 .

N 18 18

Nota. Elaboración SPSS.

El análisis Rho de Spearman encontró conexión significativa y directa entre los dos

constructos de la tabla (p = .048), con una correlación moderada de .473. Esto sugiere

que, a medida que mejora el comportamiento, el rendimiento académico tiende a mejorar

de manera considerable.

4.3. Discusión y resultados

Discusión

La discusión del presente estudio se desarrolló a partir de la técnica de

triangulación, la cual consiste en contrastar los resultados obtenidos con los antecedentes

de investigaciones previas y los principales enfoques teóricos que sustentan las variables

en estudio. Este procedimiento permitió realizar un análisis integral y riguroso,

favoreciendo una interpretación profunda de los hallazgos y fortaleciendo su validez

científica. La triangulación no solo posibilita confirmar o ampliar los resultados

encontrados, sino también comprenderlos desde múltiples perspectivas, aportando
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elementos relevantes para la mejora de la práctica educativa y la generación de futuras

líneas de investigación.

En relación con el objetivo general, orientado a determinar la relación entre la

actitud hacia las matemáticas y el rendimiento académico de los estudiantes, los

resultados evidenciaron una correlación positiva, directa y de nivel alto (rho = .722; p =

.001). Este hallazgo indica que una actitud más favorable hacia las matemáticas se asocia

significativamente con un mejor rendimiento académico en la asignatura. Dichos

resultados coinciden con los estudios de Rocha (2020), Laura (2023) y Chino (2020),

quienes concluyen que los estudiantes que manifiestan actitudes positivas hacia las

matemáticas tienden a alcanzar mayores niveles de logro académico.

Asimismo, Romero-Bojórquez et al. (2014) sostienen que factores como la

disposición para el aprendizaje, la motivación, el interés por alcanzar logros y el

compromiso académico influyen directamente en el desempeño escolar. Estos elementos

se reflejan en conductas como el tiempo dedicado al estudio, el cumplimiento de tareas y

la participación activa en clase, aspectos que fortalecen el rendimiento académico. Desde

el plano teórico, estos resultados se explican a partir de la Teoría de la Estructura

Cognitiva de las Emociones (Coca & Miranda, 2019), la cual plantea que las emociones

inmediatas que experimentan los estudiantes frente a las matemáticas pueden

consolidarse progresivamente en actitudes estables, influyendo en su motivación,

persistencia y rendimiento académico.

Respecto al primer objetivo específico, orientado a describir el nivel de actitud

hacia las matemáticas en los estudiantes, se encontró que el 66.7 % presenta una actitud

de nivel medio, mientras que el 33.3 % se ubica en un nivel bajo. Estos resultados guardan

similitud con los hallazgos reportados por Laura (2023), Segarra y Julia (2021), Chino

(2020) y Yana (2020), quienes identificaron predominio de actitudes medias y bajas hacia

las matemáticas en contextos educativos similares. Según Orjuela et al. (2019), estas

actitudes se encuentran estrechamente vinculadas con la percepción que los estudiantes

tienen de la disciplina, la cual se construye a partir de sus experiencias de éxito o

dificultad, sus reacciones emocionales frente a las evaluaciones y el grado de interés o

aprecio que desarrollan hacia la asignatura.

Desde la perspectiva de la teoría de la motivación intrínseca y extrínseca (Gopalan

et al., 2017), estos resultados pueden explicarse por la presencia de niveles insuficientes
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de motivación, lo cual limita la disposición del estudiante para involucrarse activamente

en el aprendizaje matemático. La desmotivación, en este sentido, constituye un factor

determinante que puede afectar negativamente tanto la actitud como el rendimiento

académico.

En cuanto al segundo objetivo específico, referido a describir el nivel de

rendimiento académico de los estudiantes, se evidenció que el 61.1 % se encuentra en el

nivel de inicio, el 16.7 % en proceso, el 16.7 % en logro esperado y el 33.3 % en logro

destacado. Estos resultados difieren parcialmente de los obtenidos por Laura (2023),

quien reportó un mayor porcentaje de estudiantes en niveles de logro, y por Chino (2020),

quien identificó predominio del nivel en proceso. Estas discrepancias pueden atribuirse a

diferencias contextuales, pedagógicas y socioeducativas propias de cada institución.

Desde el enfoque constructivista, Kalpana (2014) explica que el rendimiento

académico no se limita a la obtención de calificaciones, sino que refleja la manera en que

los estudiantes construyen, integran y aplican los conocimientos a partir de sus

experiencias previas. En este sentido, un bajo nivel de logro puede estar asociado a

dificultades en la construcción significativa del conocimiento matemático, así como a la

falta de estrategias didácticas que promuevan la comprensión conceptual y la resolución

de problemas.

En relación con el tercer objetivo específico, orientado a establecer la relación

entre la dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas y el rendimiento

académico, se halló una correlación positiva, directa y de nivel alto (rho = .659; p = .003).

Este resultado coincide con los estudios de Solano et al. (2020) y Díaz (2019), quienes

evidenciaron relaciones elevadas entre las dimensiones cognitivas de la actitud y los

logros académicos. Desde el constructivismo, la dimensión cognitiva se vincula con la

capacidad del estudiante para comprender, integrar y aplicar los conceptos matemáticos

en contextos diversos, lo cual favorece un mejor desempeño académico.

Respecto al cuarto objetivo específico, referido a la relación entre la dimensión

afectiva y el rendimiento académico, se evidenció una correlación significativa, directa y

de nivel moderado (rho = .473; p = .048). Este hallazgo guarda relación con lo reportado

por Villamizar et al. (2020) y Díaz (2019), quienes resaltan la influencia de los factores

emocionales en el aprendizaje matemático. Según Gamboa (2014) y Yildirim (2017), las

emociones como la ansiedad, el agrado o el temor hacia las matemáticas influyen en la
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seguridad, la confianza y la disposición del estudiante para enfrentar las actividades

académicas, impactando directamente en su rendimiento.

Finalmente, en relación con el quinto objetivo específico, orientado a determinar

la relación entre la dimensión conductual de la actitud hacia las matemáticas y el

rendimiento académico, se encontró una correlación positiva, directa y de nivel moderado

(rho = .473; p = .048). Estos resultados coinciden con los hallazgos de Díaz (2019) y se

explican a partir de lo señalado por Mazana et al. (2019), quienes sostienen que la

motivación y el interés por el aprendizaje matemático se reflejan en conductas

observables como la participación activa, la perseverancia ante las dificultades y la

disposición para resolver problemas. Estas conductas favorecen el desarrollo de

competencias matemáticas y contribuyen a mejorar el rendimiento académico.

En conjunto, los resultados del estudio confirman que la actitud hacia las

matemáticas, en sus dimensiones cognitiva, afectiva y conductual, desempeña un rol

fundamental en el rendimiento académico de los estudiantes, lo que refuerza la necesidad

de promover estrategias didácticas integrales que atiendan tanto los aspectos cognitivos

como emocionales del aprendizaje matemático.
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V. Conclusiones y recomendaciones

Conclusiones

Se concluye que existe una relación positiva, directa y estadísticamente

significativa entre la actitud hacia las matemáticas y el rendimiento académico de los

estudiantes de segundo grado de educación secundaria de la Institución Educativa N.°

88111 “José Faustino Sánchez Carrión”, evidenciándose que una actitud más favorable

hacia la asignatura se asocia con mayores niveles de logro académico.

En relación con la actitud hacia las matemáticas, se determinó que la mayoría de

los estudiantes presenta un nivel medio, mientras que un porcentaje significativo se ubica

en un nivel bajo, lo que revela la presencia de factores cognitivos, afectivos y

conductuales que limitan una disposición plenamente favorable hacia el aprendizaje

matemático.

Respecto al rendimiento académico, se identificó que predomina el nivel de

inicio, lo cual indica que una proporción considerable de estudiantes no alcanza los

aprendizajes esperados en el área de Matemática, evidenciando la necesidad de fortalecer

las estrategias pedagógicas y el acompañamiento académico.

Se concluye que la dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas

presenta una relación positiva y significativa de nivel alto con el rendimiento académico,

lo que confirma que la percepción de utilidad, la confianza en las propias capacidades y

la valoración de los contenidos matemáticos influyen de manera determinante en los

logros académicos.

La dimensión afectiva mostró una relación significativa de nivel moderado con

el rendimiento académico, lo que evidencia que las emociones, sentimientos de seguridad,

agrado o ansiedad hacia las matemáticas inciden en el desempeño de los estudiantes,

aunque no de forma exclusiva.

Finalmente, la dimensión conductual presentó una relación positiva y

significativa de nivel moderado con el rendimiento académico, lo que permite afirmar

que la participación activa, la perseverancia y la disposición para resolver problemas

constituyen conductas clave para el logro de aprendizajes en Matemática.
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Recomendaciones

Se concluye que existe una relación positiva, directa y estadísticamente

significativa entre la actitud hacia las matemáticas y el rendimiento académico de los

estudiantes de segundo grado de educación secundaria de la Institución Educativa N.°

88111 “José Faustino Sánchez Carrión”, evidenciándose que una actitud más favorable

hacia la asignatura se asocia con mayores niveles de logro académico.

En relación con la actitud hacia las matemáticas, se determinó que la mayoría de

los estudiantes presenta un nivel medio, mientras que un porcentaje significativo se ubica

en un nivel bajo, lo que revela la presencia de factores cognitivos, afectivos y

conductuales que limitan una disposición plenamente favorable hacia el aprendizaje

matemático.

Respecto al rendimiento académico, se identificó que predomina el nivel de

inicio, lo cual indica que una proporción considerable de estudiantes no alcanza los

aprendizajes esperados en el área de Matemática, evidenciando la necesidad de fortalecer

las estrategias pedagógicas y el acompañamiento académico.

Se concluye que la dimensión cognitiva de la actitud hacia las matemáticas

presenta una relación positiva y significativa de nivel alto con el rendimiento académico,

lo que confirma que la percepción de utilidad, la confianza en las propias capacidades y

la valoración de los contenidos matemáticos influyen de manera determinante en los

logros académicos.

La dimensión afectiva mostró una relación significativa de nivel moderado con

el rendimiento académico, lo que evidencia que las emociones, sentimientos de seguridad,

agrado o ansiedad hacia las matemáticas inciden en el desempeño de los estudiantes,

aunque no de forma exclusiva.

Finalmente, la dimensión conductual presentó una relación positiva y

significativa de nivel moderado con el rendimiento académico, lo que permite afirmar

que la participación activa, la perseverancia y la disposición para resolver problemas

constituyen conductas clave para el logro de aprendizajes en Matemática.
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VI. Anexos

Anexo 1

Instrumentos de medición

CUESTIONARIO DE ACTITUD HACIA LAS MATEMÁTICAS

Edad: …………………………
Sexo: ………………...............

Fecha: ………………………..
INSTRUCCIONES

Estimado estudiante, el siguiente cuestionario forma parte de la investigación

denominada “Actitud hacia las matemáticas y rendimiento académico en estudiantes de

2° de secundaria de la I.E 88111 “José Faustino Sánchez Carrión” – Huanchuy, Casma

2023.”, la cual pretende establecer la relación entre la actitud hacia las matemáticas y

rendimiento académico. Por tanto, se solicita su colaboración, garantizando el uso

correcto de la información brindada, además del anonimato de los datos obtenidos. A

continuación, se precisan las alternativas de respuesta, donde deberá marcar con un aspa

(X).

1 = Totalmente en desacuerdo; 2 = En desacuerdo; 3 = Ni de acuerdo ni en

desacuerdo; 4 = De acuerdo; 5 = Totalmente de acuerdo

Ítems 1 2 3 4 5

Dimensión: Cognitiva

Indicador: Confianza en sí mismo

1. La matemática permite mejorar la creatividad cuando busco diversas

soluciones a los problemas.

2. Siempre investigo nuevas estrategias de resolución de un problema.

3. Siento curiosidad por resolver problemas matemáticos.

Indicador: Utilidad matemática

4. Para solucionar problemas de la vida diaria me sirve la matemática.

5. El área de matemática es lo indicado para mejorar el razonamiento.

6. La matemática sirve para mejorar mi pensamiento crítico.

7. La matemática es sustancial para aprender otros cursos.

Indicador: Contenido matemático
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8. Se debería enseñar con ejemplos de problemas de la vida diaria en el área de

matemática.

9. Estoy muy interesado (a) en conocer la aplicabilidad de la matemática.

10. La matemática es un curso muy valioso y necesario.

11. El curso de matemática sirve para hacer pensar al estudiante.

Dimensión: Afectiva

Indicador: Seguridad

12. Me siento seguro cuando comprendo problemas matemáticos.

13. Me siento bien cuando mi docente me expresa palabras motivadoras para

seguir aprendiendo matemática.

14. Soy bueno (a) resolviendo problemas matemáticos.

15. No dudo de mi respuesta al resolver un problema de matemática.

Indicador: Clases de matemáticas

16. Puedo aprender bien cualquier concepto matemático si lo explican bien.

17. Me entusiasma llegar a resolver con éxito un problema matemático.

18. La matemática es amena y agradable para mí.

19. Me siento bien cuando comprendo los problemas matemáticos y puedo

resolverlos.

Indicador: Preferencia

20. Termino en el tiempo adecuado los problemas matemáticos.

21. El docente demuestra interés por enseñar la matemática.

22. Me gusta el método de enseñanza que emplea el docente de matemática.

23. Me gusta la matemática cuando me enseñan con materiales que los puedo

ver y tocar.

24. Disfruto resolver las tareas que contienen problemas matemáticos.

25. Me gusta la matemática cuando se relaciona con problemas de la vida diaria.

Dimensión: Comportamiento

Indicador: Resuelvo problemas

26. Evalúo mis procesos y resultados cuando resuelvo problemas matemáticos.

27. Explico o argumento mis ideas al presentar la solución a los problemas.

Indicador: Actitud matemática

28. Cuando resuelvo problemas matemáticos me gusta buscar diversas

estrategias.

29. Ayudo a mis compañeros (as) cuando no comprenden matemática.

30. Cuando trabajo en equipo me facilita aprender matemática.



72

Anexo 2

Operacionalización de variables

Nota. Elaboración propia.

VARIABLE
DEFINICIÓN

CONCEPTUAL

DEFINICIÓN

OPERACIONAL
DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS INSTRUMENTO ESCALA

Actitud hacia

las

matemáticas

Disposición o intención

que tiene el discente

para dar respuesta

positiva o negativa

hacia un objeto,

persona, concepto o

situación (Núñez,

2020).

La variable actitud

hacia las matemáticas

se medirá mediante tres

dimensiones y ocho

indicadores.

Cognitiva

Confianza en sí

mismo
1-3

Cuestionario Ordinal

Utilidad matemática 5-7

Contenido

matemático
8-11

Afectiva

Seguridad 12-15

Clases de

matemáticas
16-19

Preferencia 20-25

Comportamiento
Resuelvo problemas 26-27

Actitud matemática 28-30

Rendimiento

académico

Respuesta al proceso,

desarrollo y

actualización de

aprendizaje, en relación

a su esfuerzo, capacidad

y características

psicológicas (Albán &

Calero, 2017).

La variable rendimiento

académico se medirá

mediante cuatro

dimensiones y un

indicador.

En inicio

Registro de notas --- Registro de notas Ordinal

En proceso

Logro esperado

Logro destacado
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Anexo 3

Matriz de consistencia

Problema Objetivos Hipótesis Variable Dimensiones Indicadores Metodología
General

¿Existe relación
significativa entre la

actitud hacia las
matemáticas y el

rendimiento académico
en los estudiantes de

segundo grado de
secundaria de la

Institución Educativa N.°
88111 “José Faustino
Sánchez Carrión” de

Huanchuy, Casma, en el
año 2023?

Específicos
¿Cuál es el nivel de
actitud hacia las
matemáticas en los
estudiantes de segundo
grado de secundaria?

General
Analizar la relación entre

la actitud hacia las
matemáticas y el

rendimiento académico en
los estudiantes de segundo
grado de secundaria de la
Institución Educativa N.°

88111 “José Faustino
Sánchez Carrión” de

Huanchuy, Casma, en el
año 2023.

Específicos
Describir el nivel de actitud
hacia las matemáticas en
los estudiantes de segundo
grado de secundaria.

Describir el nivel de
rendimiento académico en
matemáticas en los

General
Existe una relación
significativa entre la

actitud hacia las
matemáticas y el

rendimiento académico
en los estudiantes de

segundo grado de
secundaria de la

Institución Educativa N.°
88111 “José Faustino
Sánchez Carrión” de
Huanchuy, Casma.

Específicos
Existe una relación
estadísticamente
significativa entre la
dimensión cognitiva de la
actitud hacia las
matemáticas y el

Actitud
hacia las

matemáticas

 Cognitiva

 Afectiva

 Comportamiento

Confianza en sí mismo
Tipo de
investigación
Básica
Enfoque
investigativo
Cuantitativo
Nivel de
investigación
Correlacional –
descriptivo
Diseño de
investigación
No experimental
Población y muestra
18 estudiantes de 2°
de secundaria
Técnicas e
instrumentos
Encuesta y
cuestionario
Análisis estadístico
Microsoft Excel 2019
SPSS v26

Utilidad matemática

Contenido matemático

Seguridad

Clases de matemáticas

Preferencia

Resuelvo problemas

Actitud matemática

Rendimiento
académico

En inicio Registro de notas



74

¿Cuál es el nivel de
rendimiento académico
en matemáticas de los
estudiantes de segundo
grado de secundaria?

¿Existe relación
significativa entre la
dimensión cognitiva de la
actitud hacia las
matemáticas y el
rendimiento académico?

¿Existe relación
significativa entre la
dimensión afectiva de la
actitud hacia las
matemáticas y el
rendimiento académico?

¿Existe relación
significativa entre la
dimensión conductual de
la actitud hacia las
matemáticas y el
rendimiento académico?

estudiantes de segundo
grado de secundaria.

Analizar la relación entre la
dimensión cognitiva de la
actitud hacia las
matemáticas y el
rendimiento académico.

Analizar la relación entre la
dimensión afectiva de la
actitud hacia las
matemáticas y el
rendimiento académico.

Analizar la relación entre la
dimensión conductual de la
actitud hacia las
matemáticas y el
rendimiento académico.

rendimiento académico
(α = 0,05).

Existe una relación
estadísticamente
significativa entre la
dimensión afectiva de la
actitud hacia las
matemáticas y el
rendimiento académico
(α = 0,05).

Existe una relación
estadísticamente
significativa entre la
dimensión conductual de
la actitud hacia las
matemáticas y el
rendimiento académico
(α = 0,05).

En proceso

Logro esperado

Logro destacado

Nota. Elaboración propia.
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Anexo 4

Constancia de validación
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Anexo 5
Sesiones de aprendizaje
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Anexo 6
Constancia de prácticas
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Anexo 7
Fotografía con los estudiantes de la I.E. 88111.

Ilustración 1. Estudiantes de la I.E. 88111.

Ilustración 2. Estudiantes de la I.E. 88111.


	Página 1

