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Resumen
L apresente investigacion tuvo como proposito andizar larelacion entre laactitud
hacia las matematicas y € rendimiento académico en estudiantes del segundo grado de
educacién secundaria de la Institucion Educativa N.° 88111 “José Faustino Sanchez
Carrion”, ubicada en Huanchuy, Casma, durante el afio 2023. El estudio se desarroll6
bajo un enfoque cuantitativo, de tipo basico, con disefio no experimental y acance
descriptivo-correlacional. La muestra estuvo conformada por 18 estudiantes,

sel eccionados mediante muestreo no probabilistico censal.

La actitud hacia las matematicas fue evaluada a través de un cuestionario
estructurado en tres dimensiones. cognitiva, afectiva y conductual, mientras que €
rendimiento académico se obtuvo a partir del registro oficia de notas, considerando los
niveles de logro establecidos por e Ministerio de Educacion. Parael andisis delos datos
se empled estadistica no paramétrica, utilizando € coeficiente Rho de Spearman, con un

nivel de significancia de 0.05.

Los resultados evidenciaron la existencia de una relacion positiva, directa y
estadisticamente significativa entre la actitud hacia las mateméticas y € rendimiento
académico (p < 0.05), lo que indica que una actitud més favorable hacia la asignatura se
asocia con mejores niveles de desempefio académico. Asimismo, se identificaron
relaciones significativas entre cada una de las dimensiones de la actitud y el rendimiento
académico, destacando la importancia de los componentes cognitivos, afectivos y

conductuales en e aprendizaje matemético.
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Se concluy6 que la actitud hacia las mateméticas constituye un factor relevante en €
rendimiento académico de los estudiantes, o que resata la necesidad de fortalecer
estrategias didacticas y pedagdgicas que promuevan actitudes positivas hacia esta area,
contribuyendo asi ala mejora de los aprendizajes en Matematica.

Palabras claves: Actitud hacia las matematicas; rendimiento académico; educacion

secundaria; didactica de la matematica.
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Abstract

The purpose of this research was to analyze the relationship between attitudes
toward mathematics and academic performance in second-grade secondary education
students from Educational Institution No. 88111 “José Faustino Sanchez Carrion,”
located in Huanchuy, Casma, during the year 2023. The study was conducted under a
guantitative approach, of abasic type, with a non-experimental design and a descriptive-
correlational scope. The sample consisted of 18 students, selected through non-

probabilistic census sampling.

Attitudes toward mathematics were assessed using a questionnaire structured into
three dimensions: cognitive, affective, and behavioral, while academic performance was
obtained from the official grade records, considering the achievement levels established
by the Ministry of Education. Non-parametric statistics were used for data analysis,

applying Spearman’s Rho coefficient with a significance level of 0.05.

The results showed the existence of a positive, direct, and statistically significant
relationship between attitudes toward mathematics and academic performance (p < 0.05),
indicating that a more favorable attitude toward the subject is associated with higher
levels of academic achievement. Likewise, significant relationships were identified
between each dimension of attitude and academic performance, highlighting the

importance of cognitive, affective, and behavioral components in mathematics learning.

It was concluded that attitudes toward mathematics constitute a relevant factor in
students” academic performance, emphasizing the need to strengthen didactic and
pedagogical strategies that promote positive attitudes toward this subject, thereby

contributing to the improvement of |earning outcomes in Mathematics.
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Keywords: attitudes toward mathematics; academic performance; secondary education;

mathematics didactics.
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1.1.

l. I ntroduccion

Descripcion del Problema

El aprendizgje de las mateméticas en la educacion secundaria continta
representando un desafio significativo anivel mundial, no solo por lacomplgidad
cognitiva propia de la disciplina, sino también por los factores actitudinales y
emocionales que influyen en e desempefio de los estudiantes. Diversas
investigaciones internacionales han evidenciado que la actitud hacia las
matemati cas constituye un factor determinante en el rendimiento académico, dado
gue percepciones negativas, desmotivacion o ansiedad frente a la asignatura
limitan e interés, la participacion activa y la persistencia en la resolucion de
problemas mateméticos (Rocha, 2020; Segarra & Julia, 2021). En este sentido,
una actitud desfavorable hacia las matematicas suele asociarse con bajos niveles

de logro académico y con dificultades para consolidar aprendizajes significativos.

En e contexto nacional, la problemética del rendimiento académico en
matematicas se ve reflgjada en los resultados de diversas investigaciones y
evaluaciones educativas, las cuales evidencian que una proporcion considerable
de estudiantes de educacion secundaria no alcanza los niveles esperados de
desempefio. Estudios realizados en € Per( sefialan que muchos estudiantes
presentan actitudes indiferentes o negativas hacia las matematicas, caracterizadas
por desinterés, baja confianza en sus capacidadesy escasaval oracion delautilidad
de la asignatura, 1o que repercute directamente en su rendimiento académico
(Chino, 2020; Laura, 2023). Asimismo, se reconoce que factores emocionales,
motivacionalesy contextualesinfluyen de manerasignificativaen laformaen que
los estudiantes afrontan el aprendizaj e matematico, especialmente durante laetapa

adolescente.

A nivel local, en la Institucion Educativa N.° 88111 “Jose Faustino Sanchez
Carrion”, ubicada en Huanchuy, Casma, se ha observado, a partir de la practica
pedagdgica y la experiencia docente, que los estudiantes del segundo grado de
secundaria evidencian dificultades persistentes en e &rea de mateméticas. Estas
dificultades no solo se manifiestan en bajos niveles de rendimiento académico,

sino también en actitudes caracterizadas por desmotivacion, inseguridad para
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resolver problemas, escasa participacion en clase y una percepcion negativade la
asignatura. Ademas, se identifica que € entorno familiar y social, asi como la
limitada valoracion de las matematicas como herramienta Util para la vida
cotidiana, influyen en la disposicion delos estudiantes haciael aprendizaje de esta

area.

Ante esta situacion, resulta necesario analizar la relacion existente entre la
actitud hacia las matematicas y € rendimiento académico de los estudiantes de
segundo grado de secundaria de la mencionada institucion educativa, con la
finalidad de comprender como los componentes cognitivo, afectivo y conductual
de la actitud se vinculan con e desempefio académico en mateméticas. Este
andlisis permitira generar evidencia que contribuya a la toma de decisiones
pedagdgicas orientadas a fortalecer las actitudes positivas hacia la asignatura y,

en consecuencia, mejorar 1os niveles de rendimiento académico.
Formulacion del problema

¢Existe relacion significativa entre la actitud hacia las mateméticas y €
rendimiento académico en |os estudiantes de segundo grado de secundaria de la
Institucion Educativa N.° 88111 “José Faustino Sanchez Carrion” de Huanchuy,
Casma, en €l afio 2023?

Objetivosdelainvestigacion
Objetivo general

Andlizar la relacion entre la actitud hacia las mateméticas y € rendimiento

académico en | os estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa

N.° 88111 “José Faustino Sanchez Carrion” de Huanchuy, Casma, en el afio 2023.

Obj etivos especificos

Describir € nivel de actitud hacia las mateméticas en los estudiantes de segundo

grado de secundaria de la Institucién Educativa N.° 88111 “José Faustino Sanchez

Carrion” de Huanchuy, Casma, en el afio 2023.
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Describir € nivel de rendimiento académico en mateméticas de |os estudiantes de
segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa N.° 88111 “José Faustino
Sanchez Carrion” de Huanchuy, Casma, en el afio 2023.

Andizar la relacion entre la dimensién cognitiva de la actitud hacia las
matematicas y € rendimiento académico en los estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa N.° 88111 “Jose Faustino Sanchez Carrion” de
Huanchuy, Casma, en € afio 2023.

Analizar larelacion entre ladimension af ectiva de laactitud hacialas mateméticas
y € rendimiento académico en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la
Institucion Educativa N.° 88111 “José Faustino Sanchez Carrion” de Huanchuy, Casma,
en el afo 2023.

Andlizar la relacion entre la dimension conductua de la actitud hacia las
matematicas y € rendimiento académico en los estudiantes de segundo grado de
secundaria de la Institucion Educativa N.° 88111 “Jose Faustino Sanchez Carrion” de

Huanchuy, Casma, en € afio 2023.

1.3. Formulacién de hipétesis

Hipotesis general

Existe una relacion significativa entre la actitud hacia las matematicas y €
rendimiento académico en los estudiantes de segundo grado de secundaria de la
Institucion Educativa N.° 88111 “José Faustino Sanchez Carrion” de Huanchuy, Casma,
en e afo 2023.

Hipotesis especificas

Existe unarelacion estadisticamente significativa entre la dimension cognitiva

de laactitud hacialas matematicasy e rendimiento académico en |os estudiantes de
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segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa N.° 88111 “José Faustino
Sanchez Carrion” de Huanchuy, Casma, en el afio 2023, con un nivel de significancia de
a =0,05.

Existe unarelacion estadisticamente significativa entre la dimension afectiva de
laactitud hacialas matematicasy € rendimiento académico en |os estudiantes de
segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa N.° 88111 “José Faustino
Sanchez Carrion” de Huanchuy, Casma, en el afio 2023, con un nivel de significancia de
a=0,05.

Existe unarelacion estadisticamente significativa entre la dimension conductual
delaactitud hacialas matematicasy € rendimiento académico en |os estudiantes de
segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa N.° 88111 “José Faustino
Sanchez Carrion” de Huanchuy, Casma, en el afio 2023, con un nivel de significancia de
a =0,05.

1.4. Jugtificacion eimportancia

La presente investigacion se justifica desde el punto de vista tedrico, practico y
pedagbgico, en tanto aborda una problematica relevante para la ensefianza y €
aprendizge de las matematicas en la educacion secundaria. En primer lugar, desde el
enfoque tedrico, € estudio contribuye a profundizar €l conocimiento sobre la relacion
existente entre la actitud hacialas mateméticasy e rendimiento académico, fortaleciendo
el sustento conceptual que reconoce a los factores afectivos, cognitivos y conductuales
como elementos determinantes en e aprendizaje matematico. Este aporte resulta
significativo para la especididad de Matematica, ya que permite comprender €
aprendizaje de esta &rea no solo como un proceso 16gico-formal, sino también como un
fendmeno integral en el que intervienen aspectos emocionales y actitudinales que

influyen directamente en el desempefio académico de los estudiantes.

Desde la perspectiva practicay pedagogica, lainvestigacion adquiere relevancia
al generar evidenciaempiricaque puede orientar latomade decisiones en lalabor docente
en € area de Matematica. Los resultados permitiran identificar el nivel de actitud de los
estudiantes frente a la asignatura 'y su relacion con e rendimiento académico, lo cual

facilitara el disefio e implementaci on de estrategias didacticas contextualizadas, activasy
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motivadoras, tales como el aprendizaje basado en problemas, € uso de materia concreto,
la resoluciéon colaborativa de situaciones mateméticas y la integracion de recursos
tecnol dgicos, con €l propdsito de fortalecer € interésy la participacion de los estudiantes

en el proceso de aprendizgje.

Asimismo, la investigacion contribuye a resdtar la importancia del
acompaiiamiento emociona en la ensefianza de las matematicas, especialmente en
estudiantes de educacion secundaria, quienes suelen experimentar ansiedad, inseguridad
0 rechazo hacia esta &rea. A partir de los halazgos dd estudio, los docentes podran
implementar acciones de apoyo emaocional, retroalimentacion positivay generacion de un
climade aulafavorable, promoviendo la confianza en las capacidades mateméticas de los

estudiantes y reduciendo actitudes negativas que afectan su desempefio académico.

De igua manera, € estudio posee relevancia en e ambito de la evaluacion
formativa, ya que los resultados permitiran reflexionar sobre la necesidad de aplicar
procesos de evaluacion centrados en el aprendizaje y no Unicamente en la calificacion.
En este sentido, se promueve € uso de estrategias de evaluacion continua,
retroalimentacién oportunay autoevaluacion, que favorezcan el desarrollo progresivo de
las competencias matematicas y contribuyan a mejorar tanto la actitud como €

rendimiento académico de | os estudiantes.

Finalmente, la investigacion tiene importancia institucional y social, dado que
aporta informacion pertinente para la mejora de la calidad educativa en la Institucion
Educativa N.° 88111 “José Faustino Sanchez Carrion” de Huanchuy, Casma. Los
resultados podran servir como referencia para futuras investigaciones en la especialidad
de Matemética y para la formulacion de propuestas pedagdgicas orientadas a
fortalecimiento del aprendizaje matematico, contribuyendo asi a desarrollo integral de

los estudiantes y a una educacion secundaria mas equitativay significativa.

29



. Mar co tedrico
2.1. Antecedentes

Internacionales

Segarray Julia (2021), mediante su investigacion se plantearon describir € nivel
delasActitud Hacialas Matematicas (AHM) en estudiantes de formacion secundaria. Se
abordé un método cuantificable, de nivel descriptivo, sin experimentacion, con una
unidad muestral de 194 estudiantes, quienes respondieron una encuesta como técnicay
un formulario como medio. Se obtuvo por evidencia que fue positiva, representado por €l
86% del total de participantes. Por ende, la conclusion sefialé que a los estudiantes les
agrada € aprendizaje por las matematicas. Los hallazgos demuestran una disposicion
positiva para aprender matematicas en lamayoriadel alumnado. Tal predisposicion puede
incrementar su participacion y rendimiento académico en la materia.

Rocha (2020), se propuso en su articulo identificar larelacion entre los resultados
académicos y las AHM utilizando un régimen de tutoria adaptativa. Fue cuantificable,
descriptivo, sin experimentacion, en 109 estudiantes, quienes completaron una encuesta
como método y un formulario. Entre los hallazgos principales, se indicé que entre los
resultados académicos y las actitudes frente a las mateméticas existia relacion
significativa (p = .032 < .05), lo que indica que a mayor actitud de la matematica
mayor serén los resultados académicos de la asignatura. Se verifica la existencia de una
correlacion significativa entre la actitud hacia las mateméticas y e rendimiento
académico, en este sentido, una actitud mas favorecedora respecto de la disciplina
académicava a correlacionar con lograr mejores resultados en el aprendizaje.

Villamizar et a. (2020), reconocieron lavincul acién entre rendimiento académico
y ansiedad matemética. Enfoque investigativo fue cuantificable, de nivel correlacional -

descriptivo, disefio sin experimentacion, con un grupo muestral de 127 alumnos de
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secundaria, los cuales tuvieron que responder por instrumento una escala para ambas
variables. Los resultados destacaron que & rendimiento se encontrd en € nivel ato con
un promedio de 4.1; respecto a la correlacion resultd ser p = .000 < .05 y grado
correlativo de —.337, lo queindicaunacorrelacion de tipo inversaentre el rendimiento y
laansiedad ala matemética. Se concluye que cuanto mayor sean los niveles de ansiedad,
peores seran los desempefios, asi pues, esto pone en relevancia la importancia de
acomodar la vertiente emocional de cara al aprendizaje del area.

Solano et a. (2020), instituyeron la vinculacion entre AHM vy estilos de
aprendizaje. Se abordd las variables desde el método cuantificable, correlacional-
descriptivo, siendo sin experimentacion. El grupo muestral fue integrado por 208
discentes del nivel secundario, quienes fueron encuestados a través de la aplicacion del
cuestionario. Entre las principales evidencias, sobre la actitud hacia las matematicas, €l
74.5% de los estudiantes respondieron como favorable su actitud hacia esta area,
confirmando asi la existencia de una relacion entre los constructos analizados, poniendo
en manifiesto laimportanciadel componente actitudinal en larelacion con el rendimiento
académico. Resulta evidente la presencia de una actitud favorable y positiva hacia las
matematicas por parte del alumnado.

Nacionales

Laura (2023), planted como finalidad investigativa instituir la conexion entre el
rendimiento académico y AHM. Por eso e régimen metédico se relaciona a lo
cuantificable, bésico, descriptivo — correlacional, sin experimentacion, con una poblacion
de 122 participantes y la unidad muestral de 92 discentes, quienes respondieron a la
encuestay e formulario por medio. Sefidlaron que e 64.1% de los estudiantes tenia una
regular AHM, e 62% obtenia € nivel logrado sobre e rendimiento académico, se

comprobd que entre las dimensiones de laAHM y € rendimiento académico existia
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relacion significativa (p = .003; p =.000 vp = .002 < .05), mientras entre las
variableslacorrelacion fuep = .000 < .05yrho = .428. Losresultados confirmaron
laexistencia de unarelacion significativay directa entre la actitud hacia las matematicas
y e rendimiento académico, a igua que sus dimensiones, dejando de este modo al
descubierto que una mejor disposicion se asocia con un mayor rendimiento escolar.

Chino (2020), en su estudio busco establecer la asociacion entre las AHM y los
resultados académicos de alumnos de 5° secundaria. Para ello, empled una metodol ogia
cuantitativa, de tipo basica, descriptiva-correlacional por acance, sin experimentacion.
Se tuvo en consideracion una poblacion de 123 participantes y un grupo muestral de 21
alumnos, determinados por muestreo probabilistico estratificado. Por técnicas y medios,
se aplico laencuestay € formulario. Los hallazgos indicaron un nivel favorable (71.4%)
de AHM, mientras los resultados académicos obtuvieron un nivel en proceso (52.3%)
predominantemente. De la misma manera, se pone de manifiesto la existencia de una
relacion significativa entre ambas variables (p < .05) lo que significa que una mayor
actitud se asocia con un mejor rendimiento escolar, 1o cual es congruente con un perfil de
actitud en los estudiantes mayoritariamente favorable.

Yana (2020), orientd su estudio a establecimiento de relacion entre resultados
académicos y motivacion en la educacion secundaria. El estudio fue cuantificable,
correlacional-descriptivo, por disefio se optd por 1o no experimental, con una unidad
muestral de 270 educandos. Se destind la encuestay € formulario de medio. El 66% de
los aprendices se encuentra en la etapa en desarrollo. También se pone de manifiesto una
relacion significativa entre la motivacion y € rendimiento escolar (p < .05) lo que
significa que a mayor nivel motivaciona meor rendimiento escolar. Por tanto, se
concluye que la motivacién juego un papel importante en la actitud y €l rendimiento de

|os estudiantes.
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Diaz (2019), en su indagacion propuso evidenciar larelacion entre AHM y € nivel
de aprendizaje en estudiantes. Se basd en método cuantificable, de tipo basico, de
profundidad correlacional — descriptivo, sin experimentacion, por muestra se considero a
124 estudiantes, quienes respondieron una encuesta por intermedio de un cuestionario.
Los hallazgos indicaron una correlacion entre las variables de p = .000 < .05, mientras,
entre las dimensiones delaAHM (cognitiva, afectivay conductual) y € nivel aprendizaje
se evidencié una alta correlacién (r > .800), lo que determina que la percepcion de las
matematicas impacta en e nivel de aprendizaje de los aprendices. Por tanto, se concluye
gue existe relacion entre laactitud y el aprendizaje, asi como |as dimensiones cognitivas,
afectivasy conductuales, testificando que lapercepcion del curso facilitara el aprendizaje

por parte del alumnado.

2.2. Marco conceptual

2.2.1. Actitud hacia las matematicas

Definicion de actitud hacia las matematicas

L as actitudes constituyen un componente esencial del comportamiento humano,
ya que influyen en la manera en que las personas perciben, valoran y responden ante
diversas situaciones. En e ambito educativo, la actitud se entiende como una
predisposicion aprendida que orienta las respuestas cognitivas, emocionaes y
conductuaes de los individuos frente a un objeto de conocimiento. En este sentido,
Syyeda (2016) define la actitud como una postura o disposicion emocional del individuo
que se construye a partir de creencias previas, concepciones, experiencias, temores y
expectativas frente a un determinado tema. Estas actitudes pueden modificarse con €l
tiempo y evaluarse en términos positivos 0 negativos, aunque no son directamente
observables, sino inferidas a partir de comportamientos y respuestas evaluativas como la

aprobacion o desaprobacion, € acercamiento o evitacion y la atraccion o rechazo.
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En e contexto especifico de la educacion matemética, Martinez y Checha (2020)
conceptualizan la actitud hacia las mateméticas como la orientacion favorable o
desfavorable que condiciona laintencion del estudiante a enfrentarse ala resolucion de
problemas matematicos. De manera complementaria, Nufiez (2020) sostiene que la
actitud se manifiesta como la disposicién dd discente para responder positiva o
negativamente ante una asignatura, situacién o contenido, influyendo directamente en su

participacion y desempefio académico.

Por su parte, Orjuela et a. (2019) relacionan la actitud hacia las mateméticas con
la percepcidn que € estudiante tiene sobre la disciplina, sus logros y dificultades, asi
como con lavaloracion y € grado de agrado o rechazo que experimenta haciael area. En
esta linea, Syyeda (2016) enfatiza que la actitud hacia las matematicas integra
componentes afectivos vinculados a las emociones, creencias y percepciones gue €l
estudiante desarrollarespecto alaasignatura, |os cualesinfluyen significativamente en su

disposicion para aprender y persistir ante |os desafios matematicos.

Importancia dela actitud hacia las matematicas

La actitud hacia las matematicas adquiere especia relevancia debido a papel
fundamental que esta disciplina desempefia en e desarrollo académico, cientifico y
social. Segin Maza et a. (2019), las competencias mateméticas son esenciales para €
progreso econdmico de las comunidades y € avance en cienciay tecnologia, dado que
permiten comprender y aplicar conocimientos en diversas areas del saber, como la

ingenieria, las ciencias sociales y naturales, asi como en lavida cotidiana.

En concordancia, Abe y Gbenro (2014) sefialan que las matematicas cumplen un
rol multidimensional en el ambito cientifico, tecnolégico y productivo, razon por la cual
se consideran una asignatura clave dentro del curriculo escolar. No obstante, € desarrollo
de estas competencias no depende Unicamente del dominio conceptual, sino también de
la actitud que los estudiantes manifiestan hacia la asignatura. Una actitud positiva
favorece la motivacion, la perseveranciay e compromiso académico, mientras que una

actitud negativa puede generar desinterés, ansiedad y bajo rendimiento.

Desde esta perspectiva, la actitud hacia las mateméticas no solo influye en €

aprendizaje individual del estudiante, sino que también impacta en los resultados
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educativos a nivel institucional, convirtiéndose en un factor clave para la meora del
rendimiento académico en esta area.

Dimensionesdela actitud hacia las matematicas

Laactitud hacialas mateméti cas se concibe como un constructo multidimensional
en e que interactian componentes cognitivos, afectivos y conductuales, los cuales
influyen de manera conjunta en la forma en que los estudiantes perciben, afrontan y
participan en e proceso de aprendizaje matemético. Estas dimensiones no actlan de
manera aislada, sino que se interrelacionan y se condicionan mutuamente, determinando
tanto la disposicion del estudiante hacia la asignatura como su desempefio académico
(Mazana et a., 2019). En el ambito de la educacion matematica, el andlisis de estas
dimensiones resulta fundamental para comprender las causas del éxito o las dificultades

gue experimentan |os estudiantes en €l aprendizaje de esta area.
Dimension cognitiva

La dimensién cognitiva de la actitud hacia las matematicas se refiere a conjunto
de creencias, percepciones y valoraciones gque los estudiantes poseen acerca de la
asignatura, particularmente en relacion con su utilidad, relevanciay aplicabilidad en la
vida cotidiana, académica y futura. Estas creencias influyen en la forma en que los
estudiantes interpretan |os contenidos matematicosy en e valor que les atribuyen dentro

de su proceso formativo.

Syyeda (2016) sostiene que cuando los estudiantes reconocen la importancia de
las matematicas para su desarrollo personal, profesional y social, manifiestan una mayor
disposicion para aprender, practicar y comprender |os contenidos, 10 que se traduce en un
mayor compromiso académico. En este sentido, la percepcion de utilidad actda como un
factor motivacional clave que favorece € esfuerzo sostenido y la perseverancia frente a

las dificultades propias de la asignatura.

Asimismo, Larkin y Jorgensen (2016) enfatizan que los componentes cognitivos
y afectivosdelaactitud estén estrechamente rel acionados, yaquetodaval oracién racional
sobre la asignatura conlleva una respuesta emocional, y viceversa. Por €llo, € andlisisde

la dimension cognitiva resultaimprescindible para comprender como |as creencias sobre
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la propia capacidad matematica, la dificultad de los contenidos y la utilidad de la
asignatura influyen en lamotivacion y el rendimiento académico.

En esta dimensién se consideran aspectos como la confianza en las propias
capacidades mateméticas, la percepcion de utilidad de laasignaturay lavaloracion delos
contenidos mateméticos, los cuales inciden directamente en la disposicion del estudiante
para involucrarse activamente en €l aprendizaje y en su desempefio académico (Guy et
a., 2015).

Dimensiéon afectiva

La dimensiéon afectiva comprende e conjunto de emociones, sentimientos y
reacciones emocionales gque experimentan los estudiantes frente a aprendizaje de las
matematicas. Estas emociones pueden manifestarse como agrado, interés, entusiasmo y
satisfaccion, o, por e contrario, como ansiedad, temor, frustraciony aburrimiento. Dichas
reacciones emocionaes influyen significativamente en la forma en que los estudiantes
enfrentan las actividades matematicas y en su disposicion para participar en € proceso de

aprendizaje.

Gamboa (2014) sefiala que las emociones, creenciasy actitudes se superponen y
se influyen mutuamente, 1o que evidencia la necesidad de abordar la dimension afectiva
como un componente central en la educacion matemética. Las emociones negativas,
como la ansiedad matemética, pueden generar bloqueos cognitivos que dificultan la
comprension de los contenidos y reducen e rendimiento académico, mientras que las
emociones positivas favorecen la motivacion, laconfianzay el interés por aprender.

De acuerdo con Yildirim (2017), la dimensi6n afectiva se rel aciona directamente
con las reacciones emocionales ante | as clases de mateméticas y |os métodos de ensefianza
empleados por & docente, incluyendo el gusto o rechazo por las lecciones. En el presente
estudio, esta dimension se analiza a partir de indicadores como la seguridad que siente €l
estudiante frente a la asignatura, su percepcion sobre las clases de matematicas y su
preferencia por € area, aspectos que influyen de manera significativa en su participacion
y rendimiento académico.
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Dimension conductual

Ladimension conductual de laactitud hacialas mateméticas se manifiestaatraves
de las acciones y comportamientos observables de |os estudiantes durante € proceso de
aprendizgje. Esta dimension incluye la participacion en clase, la realizacidn oportuna de
tareas, la disposicion para resolver problemas, la atencion durante las actividades y la

perseverancia ante situaciones matematicas desafiantes.

Guy et a. (2015) destacan que la dimension conductual estd estrechamente
vinculada con la motivacion intrinseca, entendida como e impulso interno que lleva a
estudiante ainvolucrarse activamente en su aprendizaje por interés propio y satisfaccion
personal. Cuando los estudiantes presentan una actitud positiva hacia las matematicas,
tienden a mostrar mayor compromiso, esfuerzo sostenido y constancia en la resolucién

de problemas, |o que repercute favorablemente en su rendimiento académico.

Mazana et a. (2019) enfatizan que la motivacion intrinseca influye directamente
en la implicacion académica, e desempefio escolar y la eleccion de trayectorias
educativas futuras. Por ello, € andlisis de la dimensién conductual resulta relevante para
comprender como las actitudes hacia las mateméticas se traducen en comportamientos
concretos que favorecen o limitan e aprendizge, considerando indicadores como la
disposicion para resolver problemas, la participacion activa en clase y la actitud frente a

laasignatura.

Aprendizaje de las matematicas como proceso complgo

El aprendizaje de las matematicas se concibe actualmente como un proceso
cognitivo complegjo, dindmico y no lineal, orientado a la construccién progresiva de
significados, a desarrollo del razonamiento l6gico y a la articulacion de estructuras
conceptuales interrelacionadas. Este proceso no se limita a la adquisicion de
procedimientos a goritmicos, sino que implicala comprension profunda de conceptos, la
capacidad de establecer relaciones entre ellos y la aplicacion del conocimiento
matemético en contextos diversosy cambiantes.

Desde esta perspectiva, la Organisation for Economic Co-operation and
Development (2022) sostiene que aprender mateméti cas supone comprender relaciones,
justificar procedimientos, formular argumentos y transferir conocimientos a situaciones
nuevas, lo cual exige elevados niveles de actividad cognitiva'y metacognitiva por parte
del estudiante. La actividad cognitiva se manifiesta en procesos como € andisis, la
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sintesis, laabstraccion y € razonamiento 16gico; mientras que la actividad metacognitiva
se evidenciaen laplanificacion, e monitoreo y la evaluacién de las propias estrategias de

aprendizaje durante la resolucién de problemas matematicos.

Este enfoque superalavision tradiciona del aprendizaje matematico centrada en
la repeticion mecanica y la memorizacién de formulas, promoviendo en su lugar una
ensefianza orientada a la comprension conceptual y a la resolucion de problemas
significativos. En este sentido, €l error dgja de concebirse como un fracaso y pasa a ser
entendido como una oportunidad para reflexionar, regjustar estrategias y fortalecer la
comprension matematica, 1o que contribuye a desarrollo de un pensamiento critico y

auténomo.

Asimismo, el aprendizaje matemético se ve influenciado por factores personales,
sociales y contextuales que interacttan de manera constante. Aspectos como €l ritmo de
aprendizaje, los conocimientos previos, e contexto sociocultural y la mediacion
pedagbgica del docente inciden en la forma en que los estudiantes construyen el
conocimiento matematico. En este proceso, lainteraccién socia y e didlogo matemético
cumplen un rol relevante, ya que favorecen la explicitacion del pensamiento, la

argumentacion y la construccion colectiva de significados.

En este contexto, la actitud del estudiante hacia las matematicas desempefia un
papel determinante, pues condiciona su disposicion para enfrentar |0s desafios cognitivos
que plantea el aprendizaje matematico. Una actitud positivafavorece la perseverancia, la
confianzay ladisposicion paraasumir tareas compl e as, mientras que unaactitud negativa
puede generar resistencia, ansiedad y evitacion de las actividades matematicas. Por €llo,
comprender e aprendizae de las mateméticas como un proceso complejo implica
reconocer la estrecha relacion entre los procesos cognitivos y los factores afectivos, 1os
cuales influyen directamente en & rendimiento académico y en la experiencia educativa
del estudiante.

Rol dela didactica dela matematica en la for maciéon de actitudes

La didactica de la matemética cumple un rol fundamental en la formacion de
actitudes hacia esta area del conocimiento, ya que proporciona |os fundamentos tedricos
y metodoldgicos que orientan la enseflanza y el aprendizaje en e aula. Desde este
enfoque, la didactica no se limita a la transmision de contenidos, sino gque se centra en
comprender como |os estudiantes construyen € conocimiento matematico a partir de la
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interacciOn entre sus saberes previos, € contenido matemético y las situaciones didacticas
disefiadas intencionalmente por € docente.

Gascon (2024) sostiene que € aprendizaje matemético se genera como resultado
de la interaccion dinamica entre € estudiante, €l saber matemético y las situaciones
didécticas, en las que e docente actlia como mediador del proceso de construccion del
conocimiento. Estas situaciones, cuando son significativasy contextualizadas, favorecen
la comprension conceptual, € razonamiento matematico y la participacion activa del
estudiante, elementos clave para e desarrollo de actitudes positivas hacia las
matematicas.

En este sentido, la resolucion de problemas constituye un ge centra de la
didéactica de lamatemética, ya que permite a estudiante enfrentarse a desafios cognitivos
gue demandan andlisis, reflexion y toma de decisiones. La exposicion sisteméatica a
situaciones probleméticas bien estructuradas contribuye a fortalecer la confianza del
estudiante en sus capacidades, promoviendo una percepcion positiva de la asignatura 'y

reduciendo la ansiedad asociada al aprendizaje matemético.

Asimismo, lametacognicion cumple un rol decisivo en el aprendizaje matemético,
pues permite a estudiante planificar, supervisar y evaluar sus propias estrategias de
resolucién de problemas. El desarrollo de habilidades metacognitivas favorece la
autonomia, la autorregulacion y la toma de conciencia sobre los propios procesos de
aprendizaje, 10 que incide directamente en la actitud hacia las mateméticas. Estudios
recientes evidencian que la metacognicion se asocia de manera positivay significativa
con €l rendimiento académico en matematicas, incluso a controlar variables contextual es
y socioeducativas (Zhang et al., 2024).

Desde esta perspectiva, una didéctica de la matemética adecuada no solo
contribuye a logro de aprendizajes conceptuales y procedimentales, sino que también
incide en la dimension afectiva del aprendizaje, favoreciendo € desarrollo de actitudes
positivas hacia la asignatura. Estrategias didacticas como el aprendizaje basado en
problemas, €l trabajo colaborativo, € uso de materia concreto y la evaluacion formativa
permiten generar experiencias de aprendizgje mas significativas, fortaleciendo la

motivacion, € interésy ladisposicion del estudiante hacialas mateméticas.

En consecuencia, ladidécticadelamatemaética se constituye como un componente
esencial en laformacion integral del estudiante, al articular el desarrollo cognitivo con el
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ambito afectivo y actitudinal. Comprender su rol en la formacion de actitudes resulta
clave para explicar las diferencias en € rendimiento académico y para disefiar
intervenciones pedagdgicas orientadas a mejorar la experiencia de aprendizae

mateméatico en los estudiantes de educaci 6n secundaria.

Teorias explicativas dela actitud y € rendimiento en mateméticas

El andlisis de la actitud hacia las mateméticas y su relacion con € rendimiento
académico se sustenta en diversas teorias psicolOogicas y educativas que permiten
comprender cOmo se configuran las respuestas cognitivas, afectivasy conductuales delos
estudiantes frente aestaareadel conocimiento. Estas teorias aportan un marco explicativo
parainterpretar las diferenciasindividuales en € aprendizaje matematico y los resultados

académicos.

Una de las teorias relevantes es la Teoria de la Estructura Cognitiva de las
Emociones (ECC), la cual sostiene que las emociones no surgen de manera automética,
sino que son € resultado de evaluaciones cognitivas que realizan |os individuos sobre los
aconteci mientos, agentes y objetos que perciben en su entorno (Coca & Miranda, 2019).
Desde esta perspectiva, las emociones experimentadas por los estudiantes durante las
actividades matematicas dependen de como interpretan las demandas de latarea, su nivel

de dificultad, la percepcion de control y |a expectativa de éxito o fracaso.

En € contexto del aprendizaje de las matematicas, las respuestas emocionales
inmediatas, como la satisfaccion a resolver un problema o la frustracién ante una
dificultad persistente, pueden repetirse de manera sistematica en situaciones similares.
Con € tiempo, estas experiencias emocionales se consolidan y configuran actitudes
relativamente estables haciala asignatura, influyendo en lamotivacion, la disposicion al
esfuerzo y la persistencia frente alos desafios cognitivos. De este modo, la ECC permite
explicar como las experiencias emocionales cotidianas en € aula inciden tanto en la

actitud como en & rendimiento académico en mateméaticas.

Complementariamente, la Teoria del Aprendizgje Social propuesta por Albert
Bandura aporta un enfoque explicativo centrado en la influencia del entorno socia y la
observacion en la formacion de actitudes y conductas. Segun Acharya (2017), €
aprendizaje ocurre mediante cuatro procesos fundamentales. atencidn, retencién,
reproduccion y motivacion, los cuaes interactian de manera constante con factores

personalesy contextuales.
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En € ambito educativo, esta teoria explica que los estudiantes desarrollan
actitudes hacialas matematicas no solo a partir de sus propias experiencias, sino también
mediante la observacion de las actitudes, creencias y comportamientos de sus docentes y
comparieros. Por g emplo, un docente que manifiesta entusiasmo, confianzay valoracion
positiva de las mateméticas puede convertirse en un model o significativo que favorezca
actitudes positivas en los estudiantes. De igual manera, observar a comparieros resol ver

problemas con éxito puede fortalecer la autoeficaciay la disposicién para aprender.

Asimismo, € refuerzo socia y académico desempefia un papel clave en la
consolidaciéon de conductas y actitudes. El reconocimiento del esfuerzo, la
retroalimentacion formativay el apoyo emocional contribuyen afortalecer lamotivacion
y la confianza del estudiante, elementos que inciden directamente en su rendimiento
académico. En contraste, experiencias repetidas de fracaso o retroalimentacion negativa
pueden generar actitudes desfavorables y desmotivacion haciala asignatura.

En conjunto, la Teoria de la Estructura Cognitiva de las Emocionesy la Teoria del
Aprendizaje Social permiten comprender la relacion entre actitud y rendimiento
académico en matemati cas desde una perspectivaintegral. Ambas teorias destacan que €l
aprendizaje matemético no es Unicamente un proceso cognitivo, sino también emocional
y social, en el que las experiencias vividas en € aulainfluyen de manera significativaen

la construccion de actitudes y en los logros académicos al canzados por 10s estudiantes.

Actitudes hacia aspectos especificos de la matematica

Con € proposito de profundizar en la comprension de las actitudes hacia las
matematicas, Romero-Bojorquez et al. (2014) identifican diversos aspectos que influyen
de manera significativa en su desarrollo, entre los cuales destacan la disposicién para €
aprendizgje, la percepcion de la informacién recibida, los efectos de la ansiedad, la
utilidad percibida de la asignatura y la relacion pedagdgica entre estudiante y docente.
Estos factoresinteractlan entre si y configuran laformaen que e estudiante se aproxima
al aprendizaje matemético, influyendo directamente en su motivacion, compromiso
académico y rendimiento escolar.

Ladisposicion para €l aprendizaje se rel aciona estrechamente con la motivacion,
el interésy la actitud proactiva del estudiante frente a las actividades mateméticas. Esta
disposicion se manifiesta en comportamientos como la atencion en clase, la participacion

activa, la dedicacion a estudio y la perseverancia ante las dificultades. Cuando el
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estudiante muestra una actitud favorable hacia € aprendizaje de las mateméticas, se
incrementa su compromiso con lastareas académicasy su disposicién paraenfrentar retos

cognitivos, lo cua favorece €l logro de aprendizajes significativos.

La percepcidn de la informacion recibida hace referencia a la manera en que €
estudiante interpreta y valora los contenidos, explicaciones y estrategias didacticas
empleadas en e aula. Esta percepcion esta influenciada por experiencias previas,
expectativas personales y € nivel de comprension alcanzado. Una presentacion clara,
contextualizada y significativa de los contenidos mateméticos contribuye a generar
actitudes positivas, mientras que explicaciones confusas 0 descontextualizadas pueden

generar desinterésy rechazo haciala asignatura.

Los efectos de la ansiedad matemédtica constituyen uno de los factores méas
relevantes en laformacion de actitudes desfavorables hacia las matemaéticas. La ansiedad
suele intensificarse en situaciones evaluativas, como examenes o actividades de
resolucion de problemas, y puede manifestarse a través de nerviosismo, temor al error y
bloqueo cognitivo. Diversos estudios sefialan que niveles elevados de ansiedad afectan la
concentracion, la memoria de trabajo y la capacidad de razonamiento, repercutiendo
negativamente en e rendimiento académico. Por ello, e manejo adecuado de la ansiedad
resulta fundamental para promover una actitud positiva'y un desempefio satisfactorio en

matemati cas.

La utilidad percibida de las matematicas se refiere ala valoracion que redliza el
estudiante sobre la relevancia de esta disciplina para su vida cotidiana, su formacion
académicay su futuro profesional. Cuando | os estudiantes reconocen que las matematicas
tienen aplicaciones précticas y contribuyen a la resolucién de problemas redes, se
incrementa su motivacion y su disposicion para aprender. En contraste, una percepcion
limitada o negativa de su utilidad puede generar desinterés y actitudes de rechazo hacia

la asignatura.

Finalmente, la relacion estudiante-docente desempefia un papel determinante en
laconfiguracion de las actitudes hacialas mateméticas. Un docente que fomenta un clima
de aula positivo, brinda apoyo emocional, promueve la participacion y ofrece
retroalimentacion constructiva contribuye a desarrollo de actitudes favorables hacia la

asignatura. Por €l contrario, relaciones pedagdgicas basadas en larigidez, €l autoritarismo
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0 la desvaorizacion del error pueden fortalecer actitudes negativas y afectar el
rendimiento académico.

En conjunto, estos aspectos permiten comprender que las actitudes hacia las
mateméticas se construyen a partir de multiples factores interrelacionados, los cuaes
deben ser considerados en e disefio de estrategias didacticas orientadas a mejorar tanto

la actitud como € rendimiento académico de los estudiantes en esta area.

2.2.2. Rendimiento académico en matematicas

Definicion

El rendimiento académico es considerado uno de los principalesindicadores de la
calidad educativa, yaquereflgjael nivel delogro alcanzado por los estudiantesen relacion
con los objetivos de aprendizaje propuestos. Narad y Abdullah (2016) sefialan que €
desempefio escolar constituye una preocupacion central tanto para las instituciones
educativas como para las familias, dado que se asocia con mejores oportunidades

académicasy laborales futuras.

Desde una perspectiva conceptual, Alban y Calero (2017) definen el rendimiento
académico como la respuesta del estudiante alos estimul os educativos, valorada a partir
de su esfuerzo, capacidades y caracteristicas psicolOgicas. Esta valoracion se expresa
mediante calificaciones otorgadas por €l docente, las cuales reflggan € nivel de
aprendizaje alcanzado en un periodo determinado. En sintesis, € rendimiento académico
hace referenciaalos saberes adquiridosy demostrados por €l estudiante, medidos através

de procesos de evaluacion sisteméticos.
Dimensiones del rendimiento académico

En el contexto delaeducacion basicaperuana, & rendimiento académico se evalla
de acuerdo con los criterios y lineamientos establecidos por €l Ministerio de Educacion,
mediante una escala de valoracion cualitativa que comprende cuatro niveles de logro:
inicio, proceso, logro esperado y logro destacado (MINEDU, 2020). Esta escala tiene
como finalidad valorar el grado de desarrollo de las competencias, particularmente en el
area de Matemdtica, y orientar las decisiones pedagogicas destinadas a fortalecer los

aprendizajes de | os estudiantes.
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El nivel inicio describe a aguellos estudiantes que evidencian un desarrollo
incipiente de las competencias matematicas esperadas para su grado. En este nivel, los
estudiantes presentan dificultades frecuentes para comprender conceptos béasicos, aplicar
procedimientos y resolver problemas de manera autonoma. Su desempefio requiere un
acompafamiento constante, orientacion personalizaday el uso de estrategias didacticas
diferenciadas por parte del docente, con € fin de superar las brechas de aprendizaje

identificadas.

El nivel proceso corresponde a estudiantes que muestran avances parciaes en €l
desarrollo de las competencias matematicas, acercandose progresivamente a logro
esperado. Si bien logran comprender algunos conceptosy aplicar ciertos procedi mientos,
aln presentan limitaciones para resol ver situaciones probleméticas de mayor compl gjidad
o paratransferir sus aprendizajes a contextos nuevos. En este nivel, resulta fundamental
el seguimiento continuo, la retroalimentaciéon formativa y € refuerzo oportuno para

consolidar |os aprendizajes.

El nivel logro esperado describe a los estudiantes que alcanzan de manera
satisfactoria las competencias matematicas previstas para su grado. Estos estudiantes
demuestran comprension conceptual, aplican adecuadamente procedimientosy resuelven
problemas de acuerdo con |os criterios establecidos, dentro de |los tiempos previstos. Su
desempefio evidenciaun manejo adecuado delos contenidosy unaactitud favorable hacia
el aprendizaje matematico, lo que reflgja un progreso coherente con los estandares del

Curriculo Nacional.

Finalmente, e nivel logro destacado corresponde a aquellos estudiantes que
superan las expectativas del grado y evidencian un dominio superior de las competencias
mateméticas. En este nivel, los estudiantes no solo resuelven con éxito las situaciones
planteadas, sino que también muestran capacidad para argumentar, transferir
conocimientos a contextos diversos y proponer estrategias alternativas de solucién. Este
nivel reflgga un ato grado de autonomia, pensamiento critico y creatividad en el

aprendizaje matemético.



En conjunto, estas dimensiones del rendimiento académico permiten una
evaluacion integral del aprendizaje en Matemética, a considerar no solo |os resultados
finales, sino también los procesos de construccion del conocimiento. AsSimismo,
constituyen una herramienta clave para la planificacion de estrategias didéacticas, la
implementacion de acciones de acompafiamiento pedagdgico y la mejora continua de la
calidad educativa.

Teorias explicativas del rendimiento académico

El rendimiento académico puede ser interpretado desde diversas teorias
educativas y psicologicas que explican como los estudiantes adquieren conocimientos,
desarrollan competencias y alcanzan determinados niveles de logro. Estas perspectivas
tedricas permiten comprender que € desempefio escolar no depende Unicamente de las
capacidades cognitivas del estudiante, sino también de factores motivacionales,

emocionalesy contextuales que influyen en el proceso de aprendizaje.

El modelo constructivista sostiene que e aprendizaje es un proceso activo y
significativo en € que el estudiante construye su propio conocimiento a partir de la
interaccion con su entorno, sus experiencias previas y 10s nuevos contenidos que se le
presentan (Ka pana, 2014). Desde esta perspectiva, € rendimiento académico se entiende
como € resultado de un proceso de construccion progresiva de significados, en € cual €
estudiante reorganiza y adapta sus esguemas cognitivos. En e aprendizaje de las
matematicas, el constructivismo enfatizalaimportancia de la comprension conceptual, la
resolucion de problemas y la participacion activa del estudiante en situaciones de
aprendizaje contextualizadas, aspectos que inciden directamente en € nivel de logro

alcanzado.

Por otro lado, las teorias de la motivacion intrinseca y extrinseca explican €
rendimiento académico a partir de los impulsos que orientan la conducta del estudiante
hacia e aprendizge. La motivacion intrinseca se refiere a interés y disfrute que
experimenta el estudiante al realizar una actividad por €l valor que estatiene en si misma,
lo cual favorece la persistencia, €l esfuerzo y e compromiso académico. Diversos
estudios indican que existe una relacion positiva y significativa entre la motivacion
intrinseca y el rendimiento académico, especialmente en areas que demandan esfuerzo

cognitivo sostenido, como las matematicas (Gopalan et al., 2017).
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En contraste, |lamotivaci on extrinseca se vincula con factores externos, tales como
recompensas, reconocimiento, calificaciones o sanciones. Si bien este tipo de motivacion
puede incentivar el aprendizaje en etapas iniciales, su efectividad a largo plazo depende
de que se integre progresivamente con la motivacion intrinseca. La ausencia de ambos
tipos de motivacion puede generar desmotivacion, lo que se traduce en bajo compromiso
académico y resultados deficientes en € rendimiento escolar.

Finalmente, e modelo ARCS (Atencion, Relevancia, Confianza 'y Satisfaccion)
propuesto por Keller ofrece un marco explicativo orientado a disefio de experiencias de
aprendizaje motivadoras que favorecen € rendimiento académico. Este modelo plantea
que, para promover un aprendizaje efectivo, es necesario captar y mantener la atencion
del estudiante, demostrar larelevancia del contenido para su vida personal y académica,
fortalecer la confianza en sus propias capacidades y generar satisfaccion apartir del logro
alcanzado (Li & Keller, 2018).

Estudios recientes sefidlan que la aplicacion del modelo ARCS en & disefio
instruccional contribuye a mejorar e compromiso, la motivacién y € desempefio
académico de los estudiantes, especidmente cuando se implementan estrategias
didacticas activas y contextualizadas (Ma & Lee, 2021). En € area de Matemética, este
enfoque resulta particularmente relevante, ya que permite abordar tanto los aspectos

cognitivos como afectivos del aprendizaje, favoreciendo mejores resultados académicos.

En conjunto, estas teorias explicativas evidencian que € rendimiento académico
es un fendmeno complejo y multidimensional, determinado por la interaccion entre
procesos cognitivos, motivacionales y contextuales. Su consideracion resulta
fundamental para el disefio de estrategias pedagogicas orientadas amejorar el aprendizaje

y el desempefio de |los estudiantes en Matemética.
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I11.  Metodologia
3.1. Tipoy disefio de investigacion

El presente estudio corresponde a una investigacion de tipo béasica, ya que tuvo
como propdsito generar conocimiento cientifico mediante el analisis sistematico de las
variables actitud hacia las matematicas y rendimiento académico, sin pretender la
aplicacion inmediata de una intervencion educativa (Arias, 2020).

El disefio de investigacion fue no experimental, debido a que no se manipuld
deliberadamente ninguna de las variables de estudio, sino que se observaron y analizaron
tal como se manifestaron en su contexto natural. Asimismo, el estudio se desarroll6 bajo
un disefio transversal, puesto que la recoleccion de los datos se realiz6 en un Unico
momento temporal (Arispe et al., 2020).

A continuacién, se tiene el esquema del nivel correlacional de investigacion:

01 Donde:
M = Muestra

W

M r _ . . i

01 = Constructo actitud hacia las matematicas

M
02 = Constructo rendimiento académico

02 R = Conexion entre variables

3.2.  Nivel o alcance

La investigacion presentd un alcance descriptivo-correlacional. Fue descriptiva,
ya que permitié caracterizar los niveles de actitud hacia las matematicas y rendimiento
académico en los estudiantes; y correlacional, porque buscd determinar el grado de

relacion estadistica existente entre ambas variables.

El enfoque fue cuantitativo, dado que se recolectaron y analizaron datos

numéricos mediante procedimientos estadisticos, o que permitid contrastar las hipotesis
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planteadas y obtener resultados objetivos y verificables (Herndndez-Sampieri &
Mendoza, 2018; Carhuancho et al., 2019).

3.3. Operacionalizacién delasvariables
Definicion conceptual

Actitud hacia las matematicas: Disposicion o intencion del estudiante para
responder de manera favorable o desfavorable frente a la asignatura de Matematica,
influenciada por creencias, emociones y comportamientos asociados al aprendizae

mateméatico.

Rendimiento académico: Resultado del proceso de aprendizaje del estudiante,
expresado a traves del nivel de logro alcanzado en relacion con las competencias
matematicas, considerando el esfuerzo, las capacidades cognitivas y las caracteristicas

psicol dgicas involucradas en su desempefio escolar.

Definicion oper acional

Actitud hacialasmatematicas. Se midid atravésde un cuestionario estructurado
en tres dimensiones: cognitiva, afectivay conductual, con ocho indicadores. confianzaen
si mismo, utilidad matematica, contenido matemético, seguridad, clases de matematicas,

preferencia, resolucién de problemas y actitud matemética.

Rendimiento académico: Se evalué mediante los niveles de logro establecidos
por e Ministerio de Educacién: inicio (C), proceso (B), logro esperado (A) y logro
destacado (AD), registrados en las actas oficiales de evaluacion del area de Matematica

correspondientes al periodo académico 2023.

3.4. Poblaciony muestra

Poblacion
La poblacién estuvo conformada por 106 estudiantes del nivel secundario de la
Institucion Educativa N.° 88111 “Jose Faustino Sanchez Carrion”, ubicada en Huanchuy,

Casma, durante €l afo lectivo 2023.
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Muestra

Lamuestraestuvo constituidapor 18 estudiantes del segundo grado de secundaria,
seccién “A” (seccidn Unica). Se emple6 un muestreo no probabilistico de tipo intencional
y censal, ya que se consider0 a la totalidad de los estudiantes del aula seleccionada por

cumplir con las caracteristicas requeridas para el estudio.

3.5. Técnicaseinstrumentos

Técnicas

Se utiliz6 la encuesta para la recol eccién de informacién sobre la actitud hacia
las matematicas, y el andlisis documental mediante e registro de notas para el
rendimiento académico.

Instrumentos de investigacion

Paramedir la actitud hacialas matematicas se empled un cuestionario de 30 items,
con escalatipo Likert de cinco alternativas (1 = totalmente en desacuerdo a5 = totalmente
de acuerdo). El rendimiento académico se obtuvo a partir del registro oficia de

calificaciones del area de Matemética.

3.6. Validezy confiabilidad

Validez

La validez del cuestionario se establecio mediante juicio de expertos, contando
con laevaluacion de tres especialistas en educacion y matemética. L os resultados fueron
procesados mediante el coeficiente VV de Aiken, obteniéndose valores cercanosal, lo que
evidencia un alto nivel de concordanciay validez de contenido del instrumento (Arias &

Covinos, 2021).
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Confiabilidad
Laconfiabilidad del cuestionario se determiné mediante € coeficiente afa de
Cronbach, obteniéndose un valor de 0.783, el cual indica una consistenciainterna

aceptable y confiable parafines de investigacion educativa.

3.7. Procedimiento

Previa a la recoleccion de datos, se gestiond la autorizacion institucional
correspondiente y el consentimiento informado de |os padres de familia. Posteriormente,
se aplico el cuestionario alos estudiantes en lafechay horario establecidos, garantizando

condiciones adecuadas y confidencialidad.

Los datos obtenidos fueron codificados en Microsoft Excel 2019 y analizados
mediante el software estadistico SPSS version 26, generandose tablas y gréficos para su

interpretacion.

3.8. Método deandlisisdedatos

Considerando € tamafio muestral (n < 50), se aplico la prueba de normalidad
Shapiro-Wilk. En funcion de los resultados y del nivel de significancia (a = 0.05), se
utilizd e coeficiente de correlacion Rho de Spearman para determinar la relacion

estadistica entre las variables.

3.9. Aspectos éticos

La investigacion respetd los principios éticos establecidos en e Cadigo de Etica
de la Universidad Nacional del Santa y las normas de la Asociacion Americana de
Psicologia (APA). Se garantizd la confidencialidad, el consentimiento informado, €l

respeto ala autoriaintelectua y el uso responsable de lainformacion recol ectada.
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IV. Resultadosy discusién
4.1. Andlisisdescriptivo
Tabla1l

Nivel de actitud hacia las mateméticas

Nivel Frecuencia Porcentaje
Alto 0 0.0
Medio 12 66.7
Bajo 6 333
Tota 18 100.0
Nota. Elaboracion propia.
Figura 1
Nivel de actitud hacia las matematicas
100.0
90.0
80.0
70.0 66.7
60.0
m Alto
200 Medio
40.0 333 m Bajo
30.0
20.0
10.0
0.0
0.0
Alto Medio Bajo

Nota. Elaboracién propia.

De acuerdo con los hallazgos expuestos en la tabla encontramos que el 66.7% de los

educandos se hallan en un nivel medio y el 33.3% se hallan en € nivel bajo de actitud

hacialas mateméticas.
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Tabla 2

Dimensiones de Actitud hacia |las matematicas

Cognitiva Afectiva Comportamiento
f % f % f %
Alto 0 0.0 0 0.0 0 0.0
Medio 13 72.2 12 66.7 11 61.1
Bajo 5 27.8 6 333 7 389
Total 18 100.0 18 100.0 18 100.0
Nota. Elaboracién propia.
Figura 2
Dimensiones de Actitud hacia las matematicas
100.0
90.0
80.0 72.2 6.7
70.0 " o611
60.0
50.0 s 38.9
40.0 7g O
30.0
20.0
10.0 0.0 00 00
0.0
Alto Medio Bajo

H Cognitiva Afectiva

Segun los resultados expuestos en la tabla encontramos que, parala dimensién cognitiva,
el 72.2% de los educandos se encuentran En medio y el 27.8% se encuentran bajo, para
afectiva el 66.7% se encuentran en medio y e 33.3% se encuentran en bajo y para

comportamiento el 61.1% se encuentran enmedioy el 38.9% en bajo delavariable actitud

hacialas mateméticas.
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Tabla 3

Nivel de rendimiento académico

Nivel Frecuencia Porcentaje
Eninicio 1 61.1
En proceso 3 16.7
Logro esperado 3 16.7
Logro destacado 1 5.6
Total 18 100.0

Nota. Elaboracién propia.

Figura3

Nivel de rendimiento académico

100.0
90.0
80.0
70.0
60.0
50.0
40.0
30.0
20.0
10.0

0.0

16.7 16.7

- 5.6
[

En inicio En proceso Logro esperado Logro destacado

HEn inicio En proceso M Logro esperado M Logro destacado

Nota. Elaboracién propia.

De acuerdo con los datos mostrados en la tabla, determinamos que el 61.1% de los
alumnos estan en Inicio, e 16.7% estan en proceso, € 16.7% estan en Logro esperado y

el 5.6% estan en Logro destacado del rendimiento académico.
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4.2. Andlissinferencial delasvariables
Tabla 4

Prueba de normalidad

K olmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico al Sig. Estadistico al Sig.

Actitud hecialas 149 18 200 931 18 203
mateméticas

Cognitiva 134 18 .200" .944 18 .335

Afectiva .155 18 .200" .949 18 403

Comportamiento 155 18 .200° .949 18 403

Rendimiento 365 18 .000 720 18 .000
académico

Nota. Elaboraciéon SPSS.

Seguin los datos adquiridos a partir del andlisis estadistico reflgjados en la tabla, se opta
por utilizar Shapiro-Wilk pues e grupo muestral (gl) es de 18 individuos. Asi mismo, se
opta por trabajar con Rho ya que los datos de significancia no siguen una distribucién
normal. No obstante, ademas de la significancia estadistica, es indispensable incorporar
el criterio de magnitud del efecto para unainterpretacion més sustantivade los resultados,
clasificando los coeficientes de correlacion en niveles bagjo (=0,10-0,29), moderado
(=0,30-0,49) y alto (=0,50), lo que permite valorar la relevancia practica de las
asociaciones encontradas.

Tabla5

Correlacion entre Actitud hacia las matematicas y Rendimiento académico

Actitud hacia .
Rendimiento
las académico
matematicas
Pardmetro de conexion 1.000 722"
Actitud hacialas ! .
matematicas Sig. (bilateral) . .001
N 18 18
Rho de Spearman i . »
Paréametro de conexion 722 1.000
Rendimiento . .
académico Sig. (bilateral) .001
N 18 18

Nota. Elaboracion SPSS.



Seguin € andlisis estadistico de correlacion Rho de Spearman, se encontré una relacién
significativa 'y directa (p=.001) y de grado alto (.722) entre las variables de estudio, lo
que indica unafuerte relacién entre una actitud positiva hacialas mateméticasy un mejor
desempefio académico en esta &rea.

Tabla 6

Correlacion entre Rendimiento académico y Cognitiva

Rendimiento Coanitiva
académico 9
Parémetro de conexion 1,000 ,659™
Rendimiento . .
académico Sig. (bilateral) . ,003
N 18 18
Rho de Spearman i . "
Parémetro de conexién ,659 1,000
Cognitiva Sig. (bilateral) ,003 .
N 18 18

Nota. Elaboracion SPSS.

Seguin los datos obtenidos sobre €l andlisis estadistico de Rho, se demostrd una relacion
significativay directa entre los dos constructos incluidos en latabla, (p = .003). El grado
de correlacién, con un valor de .659, se consideraalto, lo quereflgjaunafuerte asociacion
entre dichas variables. Esto indica que un mayor desarrollo cognitivo tiende a estar

asociado con un mejor desempefio académico.

Tabla7

Correlacion entre Rendimiento académico y Afectiva

Rendimiento

académico Afectiva
Parémetro de conexion 1,000 473
Rendimiento . .

académico Sig. (bilateral) . ,048

N 18 18

Rho de Spearman 3 L .
_ Parametro de conexion 473 1,000
Comp"gam'em Sig. (bilateral) 048 .
N 18 18

Nota. Elaboracion SPSS.
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El andlisis estadistico de Rho, se demostrd una relacion significativa y directa entre los
dos constructos incluidos en la tabla, (p = .048). El nivel de conexién, con un valor de
473, 1o que reflgja una conexion moderada, En este caso, significa que, a medida que se
acrecienta la af ectividad también tiende a mejorar €l rendimiento académico, aunque no

de manera absoluta o uniforme.

Tabla 8
Correlacién entre Rendimiento académico y Comportamiento

Rendimiento .
- Comportamiento
académico
Pardmetro de conexion 1.000 473
Rendimiento . .

académico Sig. (bilateral) . .048

N 18 18

Rho de Spearman i » X
Parametro de conexion 473 1.000
Comportamiento Sig. (bilateral) .048 .
N 18 18

Nota. Elaboracion SPSS.

El andlisis Rho de Spearman encontré conexion significativa y directa entre los dos
constructos de la tabla (p = .048), con una correlacion moderada de .473. Esto sugiere
que, amedida que mejorael comportamiento, €l rendimiento académico tiende amejorar

de manera considerable.

4.3. Discusion y resultados
Discusion

La discusion del presente estudio se desarroll6 a partir de la técnica de
triangulacion, lacua consiste en contrastar |os resultados obtenidos con |os antecedentes
de investigaciones previas y 10s principal es enfoques tedricos que sustentan las variables
en estudio. Este procedimiento permitié realizar un andlisis integral y riguroso,
favoreciendo una interpretacion profunda de los halazgos y fortaleciendo su validez
cientifica. La triangulacion no solo posibilita confirmar o ampliar los resultados
encontrados, sino también comprenderlos desde mulltiples perspectivas, aportando
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elementos relevantes para la mejora de la préctica educativa y la generacién de futuras
lineas de investigacion.

En relacion con € objetivo general, orientado a determinar la relacion entre la
actitud hacia las mateméticas y € rendimiento académico de los estudiantes, los
resultados evidenciaron una correlacion positiva, directa y de nivel alto (rho =.722; p =
.001). Este hallazgo indica que una actitud mas favorabl e hacia las mateméticas se asocia
significativamente con un mejor rendimiento académico en la asignatura. Dichos
resultados coinciden con los estudios de Rocha (2020), Laura (2023) y Chino (2020),
guienes concluyen gue los estudiantes que manifiestan actitudes positivas hacia las

matematicas tienden a al canzar mayores niveles de logro académico.

Asimismo, Romero-Bojorquez et a. (2014) sostienen que factores como la
disposicion para € aprendizaje, la motivacion, € interés por alcanzar logros y €
compromiso acadéemico influyen directamente en el desempefio escolar. Estos elementos
sereflgjan en conductas como e tiempo dedicado al estudio, e cumplimiento detareasy
la participacion activa en clase, aspectos que fortalecen el rendimiento académico. Desde
el plano tedrico, estos resultados se explican a partir de la Teoria de la Estructura
Cognitiva de las Emociones (Coca & Miranda, 2019), la cual plantea que las emociones
inmediatas que experimentan los estudiantes frente a las matematicas pueden
consolidarse progresivamente en actitudes estables, influyendo en su motivacion,
persistenciay rendimiento académico.

Respecto a primer objetivo especifico, orientado a describir € nivel de actitud
hacia las matematicas en |os estudiantes, se encontré que € 66.7 % presenta una actitud
denivel medio, mientras que &l 33.3 % se ubicaen un nivel bao. Estos resultados guardan
similitud con los hallazgos reportados por Laura (2023), Segarra 'y Julia (2021), Chino
(2020) y Yana (2020), quienes identificaron predominio de actitudes mediasy bajas hacia
las mateméticas en contextos educativos similares. Segun Orjuela et a. (2019), estas
actitudes se encuentran estrechamente vinculadas con la percepcion que los estudiantes
tienen de la discipling, la cual se construye a partir de sus experiencias de éxito o
dificultad, sus reacciones emocionales frente a las evaluaciones y el grado de interés o

aprecio que desarrollan haciala asignatura.

Desde laperspectivadelateoriadelamotivacion intrinsecay extrinseca (Gopalan

et a., 2017), estos resultados pueden explicarse por la presencia de niveles insuficientes
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de motivacion, lo cua limitaladisposicion del estudiante parainvolucrarse activamente
en € aprendizaje matemaético. La desmotivacion, en este sentido, constituye un factor
determinante que puede afectar negativamente tanto la actitud como e rendimiento

académico.

En cuanto a segundo objetivo especifico, referido a describir € nivel de
rendimiento académico de los estudiantes, se evidencio que € 61.1 % se encuentra en €
nivel deinicio, €l 16.7 % en proceso, € 16.7 % en logro esperado y € 33.3 % en logro
destacado. Estos resultados difieren parciadmente de los obtenidos por Laura (2023),
quien reportd un mayor porcentaj e de estudiantes en niveles de logro, y por Chino (2020),
quien identifico predominio del nivel en proceso. Estas discrepancias pueden atribuirse a

diferencias contextual es, pedagdgicas y socioeducativas propias de cada institucion.

Desde € enfoque constructivista, Kalpana (2014) explica que & rendimiento
académico no se limitaalaobtencion de calificaciones, sino que reflgjala manera en que
los estudiantes construyen, integran y aplican los conocimientos a partir de sus
experiencias previas. En este sentido, un bajo nivel de logro puede estar asociado a
dificultades en la construccién significativa del conocimiento matemético, asi como ala
falta de estrategias didéacticas que promuevan la comprension conceptual y la resolucion

de problemeas.

En relacion con € tercer objetivo especifico, orientado a establecer la relacion
entre la dimension cognitiva de la actitud hacia las matematicas y € rendimiento
academico, se halld una correlacion positiva, directa y de nivel alto (rho = .659; p =.003).
Este resultado coincide con los estudios de Solano et al. (2020) y Diaz (2019), quienes
evidenciaron relaciones elevadas entre las dimensiones cognitivas de la actitud y los
logros académicos. Desde el constructivismo, la dimension cognitiva se vincula con la
capacidad del estudiante para comprender, integrar y aplicar 10os conceptos mateméticos

en contextos diversos, o cual favorece un mejor desempefio académico.

Respecto al cuarto objetivo especifico, referido a la relacion entre la dimension
afectivay € rendimiento académico, se evidenci6 una correlacion significativa, directay
de nivel moderado (rho = .473; p = .048). Este hallazgo guarda relacion con lo reportado
por Villamizar et a. (2020) y Diaz (2019), quienes resaltan la influencia de los factores
emocionales en € aprendizaje mateméatico. Segun Gamboa (2014) y Yildirim (2017), las

emociones como la ansiedad, € agrado o € temor hacia las mateméticas influyen en la
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seguridad, la confianza y la disposicion del estudiante para enfrentar las actividades
académicas, impactando directamente en su rendimiento.

Finalmente, en relacion con e quinto objetivo especifico, orientado a determinar
la relacion entre la dimension conductual de la actitud hacia las matematicas y €
rendimiento académico, se encontrd unacorrelacion positiva, directay de nivel moderado
(rho = .473; p = .048). Estos resultados coinciden con los hallazgos de Diaz (2019) y se
explican a partir de lo sefidlado por Mazana et a. (2019), quienes sostienen que la
motivacion y e interés por e aprendizgje matemético se reflgan en conductas
observables como la participacion activa, la perseverancia ante las dificultades y la
disposicion para resolver problemas. Estas conductas favorecen € desarrollo de

competencias mateméticas y contribuyen a mejorar el rendimiento académico.

En conjunto, los resultados del estudio confirman que la actitud hacia las
matematicas, en sus dimensiones cognitiva, afectiva y conductual, desempefia un rol
fundamental en el rendimiento académico delos estudiantes, |o que refuerzalanecesidad
de promover estrategias didacticas integrales que atiendan tanto |os aspectos cognitivos
como emocionales del aprendizaje matemético.
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V. Conclusionesy recomendaciones

Conclusiones

Se concluye que existe una relacion positiva, directa y estadisticamente
significativa entre la actitud hacia las matematicas y e rendimiento académico de los
estudiantes de segundo grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa N.°
88111 “Jose Faustino Sanchez Carrion”, evidenciandose que una actitud mas favorable

hacia la asignatura se asocia con mayores niveles de logro académico.

En relacion con la actitud hacialas matematicas, se determiné que lamayoriade
los estudiantes presenta un nivel medio, mientras que un porcentgje significativo se ubica
en un nivel bgo, lo que revela la presencia de factores cognitivos, afectivos y
conductuales que limitan una disposicion plenamente favorable hacia el aprendizaje

mateméatico.

Respecto al rendimiento académico, se identificé que predomina € nivel de
inicio, lo cua indica que una proporcion considerable de estudiantes no alcanza los
aprendizajes esperados en € areade Matemética, evidenciando la necesidad de fortal ecer

las estrategias pedagogicas y €l acompafiamiento académico.

Se concluye que la dimension cognitiva de la actitud hacia las mateméticas
presenta una relacion positivay significativa de nivel ato con el rendimiento académico,
lo que confirma que la percepcion de utilidad, la confianza en las propias capacidades y
la valoracion de los contenidos matematicos influyen de manera determinante en los

logros académicos.

La dimensién afectiva mostrd una relacion significativa de nivel moderado con
el rendimiento académico, |0 que evidenciagquelas emociones, sentimientos de seguridad,
agrado o ansiedad hacia las mateméticas inciden en el desempefio de los estudiantes,

aunque no de forma exclusiva.

Finamente, la dimensién conductual presentdé una relacién positiva y
significativa de nivel moderado con € rendimiento académico, 1o que permite afirmar
que la participacion activa, la perseverancia y la disposicion para resolver problemas

constituyen conductas clave para el logro de aprendizajes en Matemética.
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VI. Anexos
Anexo 1
I nstrumentos de medicién

CUESTIONARIO DEACTITUD HACIA LASMATEMATICAS

INSTRUCCIONES

Estimado estudiante, el siguiente cuestionario forma parte de la investigacion

denominada “Actitud hacia las matematicas y rendimiento académico en estudiantes de
2° de secundaria de la I.E 88111 “José Faustino Sanchez Carrién” — Huanchuy, Casma
2023.”, la cua pretende establecer la relacion entre la actitud hacia las mateméticas y
rendimiento académico. Por tanto, se solicita su colaboracion, garantizando el uso
correcto de la informacion brindada, ademas del anonimato de los datos obtenidos. A
continuacion, se precisan las aternativas de respuesta, donde deberd marcar con un aspa
(X).
1 = Totalmente en desacuerdo; 2 = En desacuerdo; 3 = Ni deacuerdo ni en

desacuerdo; 4 = De acuerdo; 5 = Totalmente de acuerdo

items 1/2[3]4]|5

Dimension: Cognitiva

Indicador: Confianza en si mismo

1. La matemética permite mejorar la creatividad cuando busco diversas

soluciones alos problemas.

2. Siempre investigo nuevas estrategias de resolucion de un problema.

3. Siento curiosidad por resolver problemas matematicos.

Indicador: Utilidad matematica

4. Parasolucionar problemas de lavida diaria me sirve la matematica.

5. El é&reade matemética es o indicado paramejorar € razonamiento.

6. Lamateméticasirve paramejorar mi pensamiento critico.

7. Lamatemética es sustancial para aprender otros cursos.

Indicador: Contenido matematico
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8. Sedeberiaensefiar con ejemplos de problemas de lavidadiariaen el dreade
matematica.

9. Estoy muy interesado (a) en conocer la aplicabilidad de la matemética.

10. Lamatemética es un curso muy valioso y necesario.

11. El curso de matematica sirve para hacer pensar a estudiante.

Dimension: Afectiva

Indicador: Seguridad

12. Me siento seguro cuando comprendo problemas matematicos.

13. Me siento bien cuando mi docente me expresa palabras motivadoras para

seguir aprendiendo matemética.

14. Soy bueno (@) resolviendo problemas matematicos.

15. No dudo de mi respuesta a resolver un problema de matemética.

Indicador: Clases de matematicas

16. Puedo aprender bien cualquier concepto matematico si 1o explican bien.

17. Me entusiasmallegar aresolver con éxito un problema matemético.

18. Lamatemética es amenay agradable para mi.

19. Me siento bien cuando comprendo los problemas mateméticos y puedo

resolverlos.

Indicador: Preferencia

20. Termino en el tiempo adecuado |os problemas mateméti cos.

21. El docente demuestrainterés por ensefiar la matemética.

22. Me gusta el método de ensefianza que emplea el docente de matemética.

23. Me gusta la matemética cuando me ensefian con materiales que los puedo

ver y tocar.

24. Disfruto resolver las tareas que contienen problemas matemati cos.

25. Megustalamatemética cuando se relacionacon problemasde lavidadiaria.

Dimension: Comportamiento

Indicador: Resuelvo problemas

26. Evaltio mis procesos y resultados cuando resuelvo problemas matemati cos.

27. Explico o argumento mis ideas al presentar la solucion alos problemas.

Indicador: Actitud matematica

28.Cuando resuelvo problemas mateméticos me gusta buscar diversas
estrategias.

29. Ayudo a mis comparieros (as) cuando no comprenden matemética.

30. Cuando trabajo en equipo me facilita aprender matematica.
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Anexo 2

Operacionalizacién de variables

DEFINICION DEFINICION .
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS INSTRUMENTO ESCALA
CONCEPTUAL OPERACIONAL
Confianzaen si
. 1-3
. e . Iy mlgT]O
Disposicion o intencion . . .
_ i Cognitiva Utilidad matemé&tica 5-7
gue tiene e discente _ ) )
La variable actitud Contenido
) _ para dar respuesta _ . ) 8-11
Actitud hacia o ) hacia las mateméticas matematico
positiva 0 negativa . ) _ ] ] i
las _ ) se medira mediante tres Seguridad 12-15 Cuestionario Ordinal
. hacia  un objeto, ]
matematicas dimensiones y ocho . Clases de
persona, concepto o Afectiva » 16-19
o . indicadores. matematicas
situacion (Nufiez, )
Preferencia 20-25
2020).
] Resuelvo problemas 26-27
Comportamiento ] .
Actitud matemética 28-30
Respuesta a proceso, Eninicio
desarrollo y _ o En proceso
o Lavariable rendimiento
actualizacion de . . Logro esperado
o o .. académico se medira
Rendimiento  aprendizaje, en relacion . ] . ]
. ] mediante cuatro Registro de notas Registro de notas Ordinal
académico asuesfuerzo, capacidad ]
o dimensones 'y un
y caracteristicas Logro destacado

psicoldgicas (Alban &
Calero, 2017).

indicador.

Nota. Elaboracion propia.
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Anexo 3

Matriz de consistencia

Problema Objetivos Hipotesis Variable Dimensiones Indicadores M etodol ogia
General General General Tipode
(Existerelacion Analizar larelacion entre Existe unarelacion Confianzaen si mismo | investigacion
significativaentre la laactitud hacialas significativaentre la Bésica
actitud hacialas matematicasy € actitud hacialas Utilidad matemética | Enfoque
matematicasy € rendimiento académico en matematicasy € . . investigativo
rendimiento académico | losestudiantes de segundo | rendimiento académico Contenido matematico Cuantitativo
en los estudiantes de grado de secundariade la en los estudiantes de Nivel de
segundo grado de Institucion EducativaN.° segundo grado de Actitud . Cogpnitiva Seguridad investigacion
secundariadela 88111 “José Faustino secundariadela hacia las . Afectiva Correlacional -
Instituci cin E(?ucanvfa\ N.° Sanchez Carrion” de Instituci cin E(?ucanvfa\ N.° mateméticas | - Comportamiento Clases de matematicas d&rj ptivo
88111 “José Faustino Huanchuy, Casma, en €l 88111 “José Faustino Disefio de
Sanchez Carrion” de afo 2023. Sanchez Carrion” de Preferencia investigacion
Huanchuy, Casma, en €l Huanchuy, Casma. No experimental
afio 2023? Poblacion y muestra
Especificos Resuelvo problemas | 18 estudiantes de 2°
Especificos Describir el nivel de actitud Especificos de secundaria
iCudl es e nivel de| hacia las mateméticas en | Existe una  relacién Actitud matematica | Técnicase
actitud hacia las | los estudiantes de segundo | estadisticamente instrumentos
mateméticas en  los | grado de secundaria. significativa entre la Encuestay
estudiantes de segundo dimension cognitivade la _— cuestionario
; - . . . Rendimiento L ) o o
grado de secundaria? Describir e nivel de | actitud hacia las . Eninicio Registro de notas Analisis estadistico
- . . académico .
rendimiento académico en | matematicas y e Microsoft Excel 2019
matematicas en los SPSSv26
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¢Cudl es e nivel de
rendimiento académico
en mateméticas de los
estudiantes de segundo
grado de secundaria?

(Existe relacion
significativa entre la
dimensién cognitivadela
actitud hacia las
mateméticas y el
rendimiento académico?

(Existe relacion
significativa entre la
dimensién afectiva de la
actitud hacia las
matematicas y el
rendimiento académico?

(Existe relacion
significativa entre la
dimension conductual de
la actitud hacia las
matematicas y el

rendimiento académico?

estudiantes de segundo
grado de secundaria.

Anadlizar larelacion entrela
dimension cognitiva de la
actitud hacia las
matematicas y el
rendimiento académico.

Analizar larelacion entrela
dimension afectiva de la
actitud hacia las
mateméticas y e
rendimiento académico.

Andlizar larelaciéon entrela
dimensién conductual de la
actitud hacia las
matematicas y el
rendimiento académico.

rendimiento  académico
(a0 =0,05).
Existe una relacién
estadisticamente
significativa entre la
dimensién afectiva de la
actitud hacia las
mateméticas y e
rendimiento  académico
(a0 =0,05).
Existe una relacién
estadisticamente
significativa entre la
dimensiéon conductua de
la actitud hacia las
matematicas y el
rendimiento  académico
(a0 =0,05).

En proceso

Logro esperado

Logro destacado

Nota. Elaboracion propia.
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Anexo 4

Constancia de validacion

CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, PREL DoniCi0 PEAED GONIIES. con Documento Nacional de Ideniidad N
12811499 . ¢ profesion MATEsdricy , grado académico MMEiSrr a , Con
codigon  de  colegiatura 553 . lmbor  que  cjermo  pctulmente  como

LDockure ven \A UVIVERS D ik eCdL e JAnm

Por medio de ls presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento

denominado “fm—zmm_lmﬂmw cuyo  propdsito  es

medir_lg AT v + & fos efectos de su aplicacion s estudinntes
*-»ﬂiﬁhs.&cmn;a.nin

Luego de hacer las obscrvaciones pertinentes a los items, rmluyu en las siguientes apreciaciones.
Observaciones (precisar si hay suficiencia):

Opinion de aplicabilidad:

Aplicable [4 Aplicable después de corregir | | No aplicable | |

D/ My: REREL Gom Diow: g @
lﬂﬂnhymwmwdﬂhl
DNI_32Bi4gq
Especialidad del validador: _gnpr¢ ATico
Lima,alos 16 dias del mes de _Jy [ (o de 2024
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JUICHIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTINENCIA, RELEVANCIA ¥ CLARIDAD DEL INSTRUMENTO

hmm-:mmwxmmwm‘qm.mmm.snmmhnmm.hmmmme
indicadores de la variable en estudio.

~ DIMENSIONES | ftemns Pertinencia' | Relevancis’ Claridad’ Sugerenciss

DIMENSION 12 COMINRTTIV M =i e

1 | s matemitics permite mcjornr la crestividad cusndo busco diversas
solucones & les problemas.

3
e

2 | Siempre investigo nucvas estrategias de femlncim de un probicrm.

3 ummtmnhmmm-mdwrm
probilomes malcmeicn.

4_| Par solucsonar problemas de Is vds diana me sirve Ia fmstomitics.

5 Mmdmdmd‘m::hmﬂdn

& hmﬁnw”mnimmm&u
permute defenidor niis opinioncs.

x PR % |2
>,
b

7 Para mprender ofros curios como base necesit de la matormdtica. b4

B h&hﬂ;ﬂnﬂpmcjm&m&hmﬂmnﬂ
arva de matcrnitica. X

x| > px

- Mmﬂmu]mmhlﬂhﬁuﬂdahmm.

X [x

[ hmc.ummmymrm.

11 F.imodumm”umi-nm. <

g
Fa
H

IMENSION 2: AFECTIVO

N #lx [x

12 Me siento scguroe cuando comprondo problemas malcmALco. Fra

13 | Me sicnio hien cuands mul disceiile me expresa pulsbras rotiysdors
para sepuin aprendiendo matenultica

x| % (x|

14 | Soy bucno (5) pars ls matematica.

13 | No dudo de m: respuesta al resolver un probicmn de matemiten,

& deuw?ﬁmw'mmﬂ o explican bien.

ke R g B

17 Humlltp-ummmﬂhnunpmﬂm-nuﬂnuhu

|

L] umﬂm“mymlemn o

19 mmmmwhmmmym
resolverios

0 Tnni-:m:llilnpnmhpmhmwmrmq-em
Fuislan.

T o o i L B M Y 1 VR Y B

21 | B dovente mw runsmite interés por In matemdics,

11 | Seempre s pustd o melodo de crvefianra que crnples of docenic de
HIETTR IS

76



n Hemhmdewmmmﬂwh
puicdo ver v jocar. X

=

Dmﬂmmﬂtwhwnﬂnmmwmdcjum
tarca ¢n las clases.

mmhmﬁ:mwtﬂlﬁaﬂmm#h vids
Siaci

DIMENSION 3: COMPORTAMIENTO

Evﬂﬁnmhwmyn-ﬂudnmmmm
.

Wiwumnﬁﬂmﬂmhuﬁwihm

HMEHM?“-

Mmmmhm:ummpmmmm
calrategiss.

x

Ayudo a mis compufiercs (as) cuando no comprenden matematics

sl2 BIS =B
x‘s?-?‘xu)t

£
el | 2l )::h:u':l-r.hc}c.-
4

Cusndo trshajo en equipa me facilita aprender matcrmdiica,

mmuka_uwmm

Opiniiin de aplicabilidad:  Aplicable Aplicable después de corregir
valkdabor, D Mgr SR o v e

Apellidos nombres del experto

!!.%.l.mum,i..,u;cu.a.t.....'l.imim.......

mahmlmmm
"Claridad: Se entiende sn dficultad algurn o eunciado del llem. s conciso, exaco y drect:

Ehnmmmumnﬁmmﬂm

wm.-mmwummmmmmwhm
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CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, :1-0151.“-"&&":" Ok‘“'ﬁsh‘-uu con Documento Nacional de Mentidad N*
HLEMAYIL, de profesidn Mo, grado académico_ MANESTRIA . . con
codigo  de colegiamma 2520 . labor que  ejerzo  actualmeple  como
"Dt-cmkg con A\ Aagers bk Wo Qand L:.l Sands

Por medio de lu presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento
denominado leimwu bt ’\g}-lué. hay o leg Mo Nauyo propdsitn  es

medir__ | « ; skt | 8 los efectos de su aplicacion a estudiantes
de_oivel S ecuy baws

Luego de hacer las observaciones pertinentes a os items, conclyo en las siguienies apreciaciones.
Observaciones (precisar si hay suficiencl):
Opinidn de aplicabilidad:

Aplicable [)f. ~ Aplicable después de corregi | | No aplicable | |

Dr/ Mg: C.L""IUL‘. 'c-;'»,:)‘\'.h-a |\ v 'u...-qu o
(Apellideos y nombres del expento validadar)

DNI_3 25,13 b

Especialidad def validador: M AT £ onyy o

Lima, a los {8 dias del mesde 39\ e 2024

/
ik,

Firma I!'E:FE%MIE .
| |

1O



JUICIO DE EXPERTO SOBRE LA PERTI NENCIA, RELEVANCIA Y CLARIDAD DEL INSTRUMENTO

Instrucciones: Marque con mxmmm.m.mmm.ﬁmphanmﬁmhmmmma
indicadores de la variable en estudio.

ne _ DIMENSIONES | items Pertinencia’ | Relevancia® Claridad’ Superencian
DIMENSION 1: COGRITIVD Si Na S ] Na | mi Na ;
1 hmnhmﬂ:m}wmhmvhﬁdmhnntdiw
suluciones @ los problemas. A X ~
2 | Siempre investigo nucvas extrategas de resalucidn de un problema. = o, x
a L curivaidad rmuchas vecos &3 Io que e Mapis 8 resolser on
4 | Pars solucionss problemans de la vida diaria e sirve I3 msematics. i % X
5 hﬂjﬂﬂm&hﬂ*mﬂhm x, o ¥
& umhﬁwmmm%ﬂhwm
petimile defender mis apiniones. X e X
7 _| Para aprender oiros cursos comn bise neooilo de s matemdiics o x i
] h&hrhammm&m&h\ﬂlmﬂhmﬂ
Srca de matemiatica P X s .l"
# | Lstoy muy interesado (a) en conooor ia splicabilidad de 1a matenadies o x S
10 Ls mateniitics e un curso nwy valmons y necesario, " P o
11 | Fl cumrso de matemdtica sirve pars cnscliar o pensar, s e b
IIMENSION 2: AFECTIVO =i No S 'S | =1 o
12 WMMMMMW o o X
LE] m-imﬁmcuﬂumﬁmmmmr—lﬁnmhm
para seguir aprendiendo malemitics X X X
I4 | Soy bueno (a) para ks matematics, o, a b
15 No dida de mi respucsta al resolver un problema de mstemitics, ., o E
1 M-mﬁnmhuurmmﬁhnﬂmm o ™, =
17 | Me entusiasma fcgar 3 resolver con exite un problema matemarion. < = =
IR | La matcmidtics es amena y esttmulame para mi. = et >
(E] mmmmmmm—.mrm
o Tmhmd:mmmmm.kmpm“m
3 Hmntmm:mrhwhm ES % -
22 Smmpmndmnzmwhmqwemphd&mnwﬂ
o X X X
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n mmummMmmm«*wh
puedo ver v tocar,

Drafruto en resolver fos problomas malcmdlices que me depan como
tarca en b clases

diarm,

H:Mhmrlﬂdnﬂmﬂ-umpmhkﬂndchvﬂn

INMENSION 3: COMPORTAMIENTO

h{}

MACMAtICoN.

6 Emﬁm,mmmmmm

7 rmwumm:mdmmhm.mm

euliategian

p E‘undnwmﬂwpwhmmmﬂmmpmm:rdhm

% A}‘uh-a_mil. compafenes (as) cuando no comprenden natematicn.

3 | Cuando irabajo cn equips me ficilits sprender matembtca

%}(KK?{’E:‘-

X
~

uhmmmmunyun&uhn_d hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad:  Aplicable | | A

Illlel. de corregir | |
Apellidos y nombres del experto validador. Dr/ Mg: .. &4 "‘L‘_".,_c;,,\ AR J

Mo

1]

LT T ———

"Pertinencia: El Rem comesponds al concapts taénicn formuladn,

mam-mmmumummum
Whﬂmﬁmmdmuhumﬁnmrm

m&m“thhmmﬁmmmuw




CONSTANCIA DE VALIDACION

Yo, Fiorella Mendoza Obando, con Documento Macional de
Identidad PM*43411508, de profesionpsicologa, grado académico magster, con codigo de
colegiatura, 1 5660, 1abor que ejerzo actzamente como psicdloga, en 1L E Micaela bastdas.

Por medio de la presente hago constar que he revisado con fines de Validacion el Instrumento

denominado cueshonario de actitud hacialas matematicas, cuyo propdésito es medirla acttud

hatialamatemsahes alosefectos de su aplicandn a estudiantes de navel secundano.

Luego de hacer las observaciones perinentes alositems, concluyo en las ssguientes apreciaciones,
Observadonesi{precisar si hay suficiencia):
Crpinion de aplicabilidad:

Aplicable [x] Aplicable después de corregir [ | Noaplicable| |

Dl Mg Fiorella MendozaObando

(A pellidos v nombres del experto validador)

DMI43411508

Especialidad del validador: magister en psicologia educahva

Lima, alos 16 dias del mes de Julio de 2024

-

rEiCOLOA
Cral TBsM0

B T A T Y

Firma del Experto Informante
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JUICIO DE EXPERTO SOERE LA PERTINENCIA, RELEVANCIAY CLARIDADDEL INSTRUMENT O

Instrucciones: Marque con una X en donde corresponde, que, segdn su criterio, Sicumple o No cumple, la coherencia entre dimensiones e
indicadores de la vanable en esludic

(L

DIMENSIONES ] ftems

Pertinencia’

Relevancia’

Clarid ad*

Sugerencias

DIMENMSION 1: COGNITIVO

Si

Mo

Si Mo

Si MNe

La materndtica permite mejorar la creatrvidad coando busco doversas
soluctones & log problemas.

X

b 4

Swempre Unvestigo nuevas estrategias de resolucion de un problema.

L -

X

La cunosidad muchas weces es lo gue me mgpiraa resobver un

problema matemdtico

| e

Pama solucionar problermas de la vida dians me sirve la mateméatics,

Fara mejorar ol meonamisnto, ] drea de materndtics es Io indhesdo.

|

|

La matematca sove para mejorar m pensamisnto cribco porgee me
permite defender mis opimaones,

W] ] e

Para aprender otms cursos como base necesito de la matematica

|

Se deberia enseniar con ejemplos de problemas de lavida diara en el
drea de matermnabcs

Eztoy muy interesado (a) en conocer la apbeabilidsd de la roatemdtica,

La matermdtica = un curso muyvalioso ¥ necesano

El curso de malemdtica sirve para ensefiar a pensar

DIMENSION 2: AFECTIVO

8w

Ivie stento seguro cuando comprendo problemas matemdticos

Me siento bien cuando mo docente me expresa palsbras mothadoras
para seguir aprendiendo malemitica,

% |se | ¥
F

Soybueno (&) para la matemdtica.

sl P4 MI?

MM |l ) |

Mo dudo de mi respuesta al msober un problems de matemétios

wa| )

|

Fuedo aprender bien cualogwer concepto matematico si lo explican bisn.

B

A |

Ivle entuziasma Degar a resobver con éxilo un problerma matemdtico.

™

La matemdtica &5 amera vestimulante para mi

LY

e siento bien cuando comprendo los problemas matemdbeos v puaedo
mesabverlos.

s

Termuno en el tempo adecuado los problemas matemdtcos porgue me
gustan.

El docente me transmute interds por la matemdtioa.

Swempre me guskd el métods de snsehansa giie emplea &l docents de
matemitics.
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23 | Me gusts la matermdtics coando me ensefian con materiales que los
puedo ver yiocar, X 4 %
24 | Disfrutn en resobeer los problemss matemdbeos que me dejan como
fazea e las clases, X X b4
25 | e gusta la matemdtica cuando se relaciona con problemas de la vida
daana. X X X
DIMENSION3: COMPORTAMIENTO Si | No Si No | Si | No
26 | Evalio mis procesos v mesultados cuando resuebvo piohlemas
matemdticos. X X X
27 | Explico o argumento mis ideas al presentar la solucidn & los problemas, | X Z b4
28 | Cuando resuehvo problemas matemdficos me gusts buscar dnversas
estrategias, X X X
29 | Avudo a mis conmpafieros (as) cuando no compeenden matemitics X X X
30 | Cuando trabajo en equipo me facilita aprender materdtica. X i X

Observaciones (precisar si hay suficiencia): ___si hay suficiencia

Opinién de aplicabilidad:  Aplicable [ | Aplicable después
Apellidos y nombres del experto validador.Di/ Mg covveveiiiniiinnnnanns

de corregir| |

No aplicable| ]

Pertnencia: El fem comesponde 3l conceplo tedrico formulado.
Relewancia: El tem es apropiado para representar al componente o dimension especifica del cossbudo
Candad: Se entende sin dficultad alguna el enunciado deltem, s conciso, exach v direchs

Nofe: Suficiencia,se dice suficiencia cuandolos fems planteadds son suficientes para medinla dimension,
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Anexo 5

Sesiones de aprendizaje
or=—
SESION DE APRENDIZAIE
DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE: | Atanacko Nifez Yessenla ¥ Torres Vidal Rosalinda
GRADO: 22 DE SECUNDARLA | SESION: D01 | DURACION: 90 min 1 FECHA:02,/ 10,23
DE LA SESION:

Los conjuntos

Matematica

Arltmiética

Resuelve problenias de cantidad

= Traduce cantidades 3 expresiones numéricas

= Comunica su comprensian sobre los nimeras ¥ 1as operaclones.

» Uisa estrateglas v procedimientos de estimackn v cileulo

= Argumenta aflrmadones sebre las relaclones nuniéricas ¥ las operacinnes
= Determinn los conjuntos par extensitn y compransidn

* Establece lnrelaciond= €, €, cow

Los estudlantes determiparin conjuntas. identifcarin sus elementos v analizaran las
refaciones de pertenencia e inclusion para aplicarlas en diferentes contestos,

SECUENCIA DE LA SESION:

INICIO

= Se sitluda ameblemente a los estudiantes v se les recuerda bas normas de convivencia del aals
v do in instituchén,

= S¢ recoge los saberes previos, sooles preguntae jOué os un conjunto? Podrian darme
ejermploy de distintos confuntes que ustedes conagcen en su vida colidiana? § Han hecho aluss
vier grupos de cosas? JLomo lo hckeran?

= Presentachon del il Los Conjuntos,

DESARROLLD ‘ h
TRL

- Maotivacion
La mintivaclin es en todo el desarrollo de la ciase, para captar la stencldn del estudiante y de
@sta mamera haya un aprendizaje significative.

* Froblematizaciin:

Abiner v Luis han agrupade en tres secoiones, éomo se muestrs en las sipuiontes imagpenes
sEgin sus caracteristicas,

'Ihvl-ln!

T 9l
S5k




+ Busgueds y ejecucitn de esiriategias:

Ohservay analiza la situacitn anterior. Luego, responde en forma oral.
Qud conjunto pucdes formar con ka que utilizerin Abner y Lobs?

= Teoria:

Un conjunto se define como ung agrupacian de elementos bien defintdos y distintos, Ios
cunles se denominan elementos del conjunto.

Pur matrmaiiin T T
— Bl reries oo ket s e | e [ . p, 1oy,
m - m = m 2
- P comegirmne .
i weniht | o gute g memimbrs |
¥ 36 noies una
e o | de s faili
Grkhemments .
He puintioes snine cuds. | N5 SSANM &
Pertenencia semens p ol copunin ¢ P hm“.“h
m A g e N [ < 4 Rt -
.| — & B e |
cluslan  — Sn siintion i A A et incluise an
doyconumes. O B Aan b

Ejercicios:
1. Determina el sigulonte conjunto por comprenstin:
M = {lunes, martes, mid¢reoles, jueves, viernes, shhado, domingo)
M = [x/x o= un dia de la semana)
Ne{1:3:5 7%
M = {x/% e5 un ndmere IMpar menor gues 10)
P = {azul, amarillo, rojo}
Pr={%/u e un color primario)

2 Les estudisntes crean dos ejemplos de conjuntos por extensidn.

» Responden preguntas de metacognicion:
CIEMRE F0uié-aprendi? ;Camo b aprendi? ; Pars qué me servicd Lo aprendido? ;Qué dificultades tuva?
JCama met sent?

REFLEXIONES SOBERE EL AFRENDIZATE:

Jut progresos lograron mis esmdlantes?  Cud diticultades enfrentaron mis estudiantes?, (Jud aprendizajes necesiiy
reforzar én la prisima sesidn?

RECURSDS:
- Pizarra Aprendo en cata
- Phonones Estraterizs didacticas
- Papelotes
«  Cundernn
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SESION DE APRENDIZAIE
DATOS INFORMATIVOS:
MMICENTE: | Atanacio Mafiez Yessenia y Torres Vidal Rosalinda
GRADD: 2° DE SECUNDARIA J_snslﬁu: 0z [ DURACION: S0 min 1 FECHA: M/ 10,23
DE LA SESION:

Mocidn, regresentaciin ¥ determinaciin de conjuntos

Matemitica

Aritmética

Resuelve problemas de cantidad

* Traduce cantidades a expresiones numéricas

® Comunica su compronsian sobro los ndmeros y 1es operaciones

= Usa estrategins v procedimientos de estmacién v ciloulo

= Argumenta afirmaciones sobre las relaclones numéricas y las aperaciones

= Representan conpuntes mediante dizgramas de Venn Euler

® Determina conjuntas por extensiin ¥ com on farma practica

Los estudiantes comprenden el concepio de conjunte, su representacldn y
determimacion a partir de elementos comunes, splicando criterios de clasfcacldn en
diferentes cnlestos

SECUENCIA DE LA SESION:

INICID

¢ Sesaluda amablemente s los estudintes v se les recierda las normas de convivencia del aula
¥ de ln institucidn,

* Serecoge los sabeves previos, se les pregunta; jSabes qué @5 un conjunie v como se forma?

= | Has agrupado objetos segdn una cargcteristica comOn? jSabes cimo representar un grupo de
clmentos usando laves | | o disgramas?

* Presentaciin del ttlo: Moddn, representacidn iy determinacidn de conjuntos

DESARROLLD S

* Problematizacidn:
Kico y Lea estin observando la sgrupacidn de la ruleta alimenticia, veamas lo que dicen:

- Mutivacion
La miotivacitn es en todo of desarrollo de Ia clase, para captar la atencidn del estudiante y de
esta manera haya un aprendizaje signifcatmo.

* Bisqueda y ejecucidn de estrategias;

Ohserva y anallzn la situackin anterior, Luego, responde en forma oral,
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(Como se han clasificado los alimentos?

+ Toewria:
Tepresarqnciin
| tiew slemanicd 1e escraberr
!irﬂﬂlllﬂl F Oeinnktmed o

i e

W-M ihm-mm bOPsEE M TE
comupes. |Pnri:mw-=|fn B Pauiwe ¥ wes pand « w15
Ejemplos:

L Olserva ol geafico y doterming cada conjunts por extension v comprension

=
I T T
Pt & g

Porextensiin

1= w3

S={m,unl}

Te={p.a, n e:s]

Por comprensidn:

It = {xy% ea una letra de |2 palabra pumal
S={2/% es una letra de la palabrs manl}
R = {x% ea uni letri de la palabirs panes)

= Se propone 8 s estudiantes formulen elerclcios de conjuntos por extensidn y comprensian
cof ¢l olsjetiva da consalidar o aprendizaje. 5e evaluard la parthelpacion activa ¢ el kuen
desempedio durante el desarralle de las actividades propuestas,

s Actividacd: Los estudiantes foamulan ejercicios de representacian y determinacién realizando
el ajercicio correspondiante en su cuaderni,

* Responden preguntas de metacognicion:
CIERRE 20w aprendd? pComo b aprendi? | Pars qué me servicd ke aprendido? | Qué dificultades tuve?

JCOmo me sentfl

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE:

20ue progresos logrereda mils estudlantes? (Que dificultades enfrestarsn mis sstudiantes?, Qué gprendizales necesits
reforzar en la proxima sedidn?

RECURSOS:
- Plzara - Aprendo en casa
« Plumones - Estrateglas didacticas
- Papelotes
+ Cuaderno
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DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE: | Atanaclo Nafiez Yessenla ¥ Torres Vidal Rosalinda

GRADOD: | 2¢ DE SECUNDARIA | SESION: 03 | DURACION: %0 min 1 FECHA:(M /10,/23
DE LA SESION:
Determinacidn de Conjuntss
Matematica
Aritmética
Resuelve problomas de cantidad

= Traduee cantidades a expreslones numéricas

* Comunlca su comprensiin sobre los nimeros ¥ 1as operaciones.

= Usa estrateglasy procedimientos de estimacion y cdlealo

= Argumenta afirmaciones sebre las relaclones numéricas ¥ las operaciones

= Determinn los conjuntos por extensidn y comprensidn

= Estubleceln rolacidnde € g, con

Los estudlantes determinaran conjuntos, identificarin sus elementos v anabizaran las
refaciones de pertenendia e inclusion para aplicarlas en diferentes contestos,

SECUENCIA DE LA SESION:

* 5S¢ saluda amablemente a los estudiantes v se les recuerda las normias de convivencia del aula
¥ oo 0 insttuchin.

* S¢ recoge los saberes previos, sc bes progunie jQud es un conjunio? ;Podrian darme
ejernplos de distintos confuntes gue vstedey conacen en su vida cotidiana? (Han hecha alus
vez grupos de cosas? (Como lo hickeron?

* Presentachin del Htule: Determinacion de Conjuntos.

INICIO

= Maotivaciin

La mentivaciin es en todo el desarrollo de |a ciase, para captar la atencldn del estudiante y de
asta mamera haya un aprendizaje significativa

* Problematizacion:
Andrea es uha adolescente muy competitiva, ells se enterd que su becalided ests organizando

un eventn y ella gquisre participar en fa mini marmtin organizada por sa manicipatidad
{Casmn).

DESARROLLD : £ I,
E | mdumentare |
“, _J-..\-::_

88



¢ Bisqueds ¥ ejecicion de estrategias:

Ohserva v analiza la situscion anterior. Luego, responde en forma oral.
0t conjunto puedes formar con La gue wtilizerd Alejandra?

= Teoria:
P sxteraidn 4 T
5 s romben 4 todas y cada o de s _Hﬁwmm
HEmETInE el
snmanto - Mmm (¢ el i i
i 50 hombes una peopiedad comn e e | sinsierl il
cararienzs a cada une dé sus slementon | delafambyy

Graficamarite
- — | & oA
estabiecy peitenece s A,
I n ,’m“ ﬂm y :u-ﬂu.
m R e et
. " A B e
. Semublsrentm | A el incluide an B
dos connios B Aselon

1 no ez ecluplo én 8

Ejemplos:
1. Determina el sipulente conjunto por comprensian:
M = {lunes, martes, migrcoles, juewas, viernos, sdbado, domingo)
M = fx% o5 um din do la semmanal
NelL; 57N
M® [xy'% o5 un mineere impar meenoy qua 0]
P={azul, amarillo, rojo)
P %% es un color primario)

2. Observa el disgrama y determina b verdad (V] o falsedad (F) de [as siguientes

expresiones:
A /7 }j‘-.,l
|2 ..|
b
AR TE) 4
Al B!
Lbel (V) MacB (F)
LecC [F) NacB (F)

s Actividad; Los estudiantes deben desarrollar los sigaientes ejercicios correspondicnies en su
cusderna. El docents les entregara una ficha v los estudiantes 1o desarroliaran ensu ruadarno
I actividad 3 {explicando cada uno de graficos )
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1. Reconoce los eleswentes de codo comjunte y defermion bea elemarios que
represesto B U €.

LE )
Bei )
€= ]
)
l

AuB={
Bucs(
AUC= 1

2. Dodas los siguientes conjuntos, halla A U Bi

A= lxixe N, 15x 54
O O

B={afxe N 1523}

A={ 1
Bsi 1
AUBE( I
ANE:( )

3. Sefinla los grificos que representen lo wnitn de dos conjuntos.

* Responden preguntas de metscognicion;
CIERRE A0 aprendi? (Como b aprendi? Pars qué me servled le aprendido? ;Qud dificulizdes move?
JEGmo me sent?

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZA|E:

S progresos lograret mis estudlantes? (Chet dificultades enfrentaren mis estudiantes?, [ué aprendizales necesits
refarzar en |a proxima sesion?

RECURSOS:

Plzarra - Aprendo encasa
Plumanes - Recorsos diddcticos
Papelotes

Cuagderno

Libro
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SESION DE APRENDIZA|E
DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE: | Atanacho Ndbez Yessenla y Torres Vidal Rosalinda
GRADOD: | 2¢ DE SECUNDARIA | SESION: 04 | DURACION: %0 min 1 FECHA:11,/10/23
DE LA SESION:

Relackin de pertenencta ¢ Inclusion
Matemitics

Aritmétics

Risuelve problamas de cantidad

= Traduce cantidades a expresiones numéricas

= Comunica su comprensidn sohre los niimeros y las operaciones

= Wsa estrategios y procedimientos de estimaclin y céloule

* Argumenta allrmaciones sobre las reliclones numiricas ¥ s operaciones

= |dentifican i un elemento pertenece o o & un conjunte ¥l representan
simbdlicamente £ 0 &

= Determinan sl un conjunto estd incluldo dentro de otro ¥ wsan la notaclin
correspondients C o &

Los estudianies comprenden v aplican las relaciones de pertenencia e inclusion en

conjuntes, identificando elementos y subconjuntos mediante representaciones graficas

¥ aimbélicas

SECUENCIA DE LA SESION;

INICIO

® S unlucka amablements o los estudinmtes v se les recaerda lag normas de convivencia del aula
y di In instituclin.

* Se recoge los saberes previos, se les pregunta: ;Paedes identificar si un objeto perencce o
na nun gropo espiecificn? jSabes qué significa qoe un gropo de elamentng estd dentre de otro
grupo més grande?

* Presentacion del titulo: Rofacidn de pertenencia o inclusion.

DESARROLLOD

* Problematizacion:

En la LE josé Faustino Sinchez Carridn, tres estudiantes afirman los siguiente: Martin dico que
pertenece of 20 grado de secundaria: Jeel dice, todos los alomnos del salén formamaos el conjunto
e estdiantes de 2¢ grade de secundarts y osud dice gue, o conjunto de los estudiantes de 20
grado esth nctuldo en el conjunto de los estudiaites del colegio,

+ Basgueds y ejecucion de estrategiag;

Observay analiza la sibuackin anterior. Luego, responde en forma oral
a) Cudncdo seusa ln palabra pertenecs 7
hl pQui otras palabras equivalen a decr estd incluide?

* Teoria:
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Pacin e erorns [ i g cise

i hamanio pertenece & Un coriunto ousnde [ Um i esth inchaidia & atso conpunto
T ————) |mn&umuw:u“;l:mm

Molncder xe A Novinit A =TI
Se o & pestemiece al conjuto & S e . wut Inghade wn
i : o pevrEnEcE - no esth intluido o ne et conterfda

Ejemplos:
1. Observa el grifico y coloca € o # segin corresponda.

2 Seanlos conjuntos © o ¢ segln corresponda.
As{me:ko:u]Be{lio:ole= e )y D= fogu)
Do terminag los conjuntos gue estin inchuldos en otro,

= Actividad: Los estudiantes deben desarrallar la actvidad de Lo pdgina 14 del libro, reallzando
el sjerclcin correspondiente en su coaderna,
1. Grafica estos conjuntos
al A=s{1;Z3;4; 8 11;14)
b} B={6;7:5;1)
c] C={B:11;2;4;1;3}
d) D={12;0)

2, Sean los oonjunbos:
A={2; 4 6;8;10; 12} ¥
B o= {3; 6; 9 12; 15; 18], sefiala en cada cazo &1 el slemento pertenece [e] o Do
pertenece € al conjunto indicado,
a) 2__A
h) 3__R
] 1_n
d) 8__h
e 12__A
n a__A

* Responden preguntas de metacognicion:
CIERRE JOud aprendi? Como ko aprendi? | Pars gud me servird [o aprendido? jQué dificultades tues?
JComo me senti?

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE:

i projirescs lograred mis estudiantes? (Que dificultades enfrentaron mis estudiantes?, Qo dprendizajes necesits
reforzar en la proxima sesidn?

RECLRSOS:

- Plzara - Aprendo encass
Plumaones

- Papelotey

Cuaderno
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DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE: | Atanaclo Nafiez Yessenla ¥ Torres Vidal Rosalinda

GRADOD: | 2¢ DE SECUNDARIA | SESION: 05 | DURACION: %0 min 1 FECHA: 16/ 10/ 23
DE LA SESION:
Relichnes #iilPe conjintos
Matemitica
Aritmética
Risuelve problamas de cantidad

= Traduce cantidades a expresiones numéricas

= Comunica su comprensidn sohre los niimeros y las operaciones

= Wsa estrategios y procedimientos de estimaclin y céloule

* Argumenta allrmaciones sobre las reliclones numiricas ¥ s operaciones

= |dentifican i un elemento pertenece o o & un conjunte ¥l representan
simbdlicamente £ 0 &

= Determinan sl un conjunto estd incluldo dentro de otro ¥ wsan la notaclin
correspondients C o &

Los estudianies comprenden v aplican las relaciones de pertenencia e inclusion en

conjuntes, identificando elementos y subconjuntos mediante representaciones graficas

¥ aimbélicas

SECUENCIA DE LA SESION;

® S unlucka amablements o los estudinmtes v se les recaerda lag normas de convivencia del aula
y di In instituclin.

* Se recoge los saberes previos, se les pregunta: ;Paedes identificar si un objeto perencce o
na nun gropo espiecificn? jSabes qué significa qoe un gropo de elamentng estd dentre de otro
grupo més grande?

* Presentaciomn del titulo: Relacidn de pertenencia e incluskon

Muotivacion: en todo ¢l desarrollo de 1a clase desde indcio hasta el [nal, I mobvacion ey
Indispansable.

1. Problematizacion:

En la LE |osé Faustino Sanchez Carrién, tres estudiantes afirman los siguientes
Marco dice que pertenece al 20 grado de secundoria. Mio dice, todos los alumnos .
del saldn formames o conjunto de estudiantes de 2% grado de =ecundarta ¥ Josui
dice que, &l conjunto de los estidiantes de 29 grado estd Incladdo en el conjuntn de

BaLe los estuckiantes del colegio.

2. Basqueda y ejecucion de estrategias:

Ohserva v analiza la situackén anterior. Luego, responde en forma oral.
3 Cuindo se usa la palabra pertenece?

4. jQué otras palabras equivalen & decir estd incluldo?

5. pijud otras palabras cquivalen a decir, estd incluido?
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6, Teoria:

b e prarei [ i e ncaien

ﬁmmumwnm' " Un conjunto exth indhaide & airo conpunto |
| il resenle an H, |mmmum.hlnm;l:wm
- T - r—— -
Se lee & perteriece al conjunto A | | S bestt A it ikl wn B
i no pertenece - no eazh ireluide o ns &t mnterida
Efemplos:
7. Observa el grifien v esloca € o & segin corresponda.
I L
3 €l 8. & & 2 8 A
'*j i 4 s i - # 3. E
A 6 = B 8 = B
3 1] # Yig € B C
S = A 4 = B

Actividad: Los estudiantes deben desarrollar Ins sigutentes actividades realizando el ejercicio
correspomdiente en su cuaderne y crearan dos ejerciclos de los conjuntos "Pertenece; no
pertenice g inclusidn®.

& Escribe verdaders (V] o Rlso [(F) sepin corresponda siz A={aves), B= [seres vivos] v =
[xfa;ne Nix<12)

Palomae B Conarin e B Mariposa e A

lguana e A 1566 9cB

4. Ohserva el grifico y eodoca © o & segin corresponda,
ul

HEd [E A o U A_g D
el B ¢ A E_c A
U_¢ & C_e U

E E_E . B E_¢ D

A L C_¢ R D ¢ -8

* Responden preguntas de metacognicidn:
20 aprendl? ;Camo by aprendi? ;Pars qué me servicd lo aprendido? ;Qué dificultades tive?
AAnm ma sentf?

REFLEXIONES SORRE EL APRENDIZAJE:

JQué progresos lograron mis estudlantes? Qui dificultades enfrentaron mis extudiantes?, (Qué aprendizajes necesito
reforzar en la proxima sesioni

RECURSDS:
- Pizarra - Apremde oo s
- Plumonus - WhatsApp
«  Fapelotes
- Cuaderns
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DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE: | Atanaclo Nafiez Yessenla ¥ Torres Vidal Rosalinda
GRADOD: | 2¢ DE SECUNDARIA | SESION: D6 | DURACION: %0 min 1 FECHA:18,/10/23

DE LA SESION:

Chases de conjuntos ¥ conjuntos especiales
Matemidtica

Aritmétics

Risuelve problamas de cantidad

= Traduce cantidades a expresiones numéricas

= Comunica su comprensidn sohre los niimeros y las operaciones

= Wsa estrategias y procedimientos de estimaclin ¥ cdloulae

= Argumenta aflrmaciones sobre las relaclones numéricas y s operaciones

= |dentifican ¥ diferencian las clases de conjpuntos (fnite. infinito, onitario, vacko,
universal, entre otros}

Los estudiantes identifican y clasifican los diferentes tipos de conjuntos, Incluyendo los

conjuntos especiales, utilizando representaciones gridicas v simbilicas para establecer

relaciones entre ellos

SECUENCIA DE LA SESION:

= 5¢ saluda amablemente a los estudinntes v se les recuerda lns normas de convivencla del aula
y da I institecidn,
* %S¢ recoge los saberes previos, se les pregunta: [Puedes agrupar objetos o nimercs en

INICID
confuntos segln una caracteristice comin? ;Has oldo hablar de conjuntos con muchos
elamontos ¥ otros con poces o ningin elomentn? (Sabes qué significa gque un confunto sea
vacko?
* Presentacion del titulo: Clases de conjuntos ¥ conjuntos especiales,
Motivachén: on todo ¢ desarrollo de lo clase desde Inicio hasta el final, [n motlvacidn es
Indispensable.
a) Problematizacion:
H||L:I i e
lemarmios podemos clasificar &
gy Y Ot estos grapos de frotas?
manzanas,
DESARROLLO

b) Basgueda y ejecucion de estrategias:

(hservay anallzala situackdn anterlor. Luego, responde en forma oral
g clase de conjunta forma la papaya que llevan?
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] Teork:

| S slementas &8 puecien
| Ejmmysiee & = Dxf £ e lote del

Canjunis finits
|
cgajuming . -
| procesa dis coeer wes sherensos oo e fin
< Compunth inialin |

S e i ot halnton et

ERART S BT,
alfabata)

MBS Huis B s de shermdriti Sdesnitian b U Lor{unt s w deramii dardinal

- 5y oo ce refenenc Ty ope
( En R curdiens & gty s,
Eoa jnriims - Tiwns an woln alementa
R 7

Mula n vaio B
B npreta A = | | =@

Efemplos:
d]  Tdentifics ¥ escribe qué clage de conjunte le corresponde.

e) A={%/%E N xesimpar AX < 7) Conjunto fnlts

N B={x/% es wna estrella del Grmaments) Conjunto ol s
g C={x/x e5 ¢l prestdente dol Perd) Conjunts unitario

h] D={%/% & N, % es un nlmers [mpar} Conjunts infinito

i) E={xfxE N A4 <x<5f Confunto varin

il F={xfxes un colegio del Perd] Conjunto finitn

Actividask: Los estudiantes deben desarrollar la actividad brindnda por ¢l docente en sus
cundemaos,
1. Escribe: jQué clase de conjunto es?
M=[xEN/>T]
N = [%/% =5 un lsdn que vaela)
S={XEN /<Y
T=[a b %

2, Escribe: jQué clase de conjunto es?
A={xe N[ <16}
M = {x /% e un congjo gue habla)
P={xdNixz=T9)

E = [n.n.n.n.n}

* Responden preguntas de metacognichin:
20 aprendiT (Camo be aprendi? ;Par qué me servics lo aprendido? ; Qudé dificultzdes wve?
j'mmli ma senlit

HEFLEXIOMES SOHRE EL APRENDIZA]E:

J0ué progresos lograton mis estudiantes? 0w dificultades enfrentaron mis estudiantes?, (Qué aprendizajes necesito
reforzar en la prdxima sesidn?

RECURSOS:
- Pizarra - Aprendo en casa
- Plumones - WhatsApp
- Papelotes
- Cuaderno
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DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE: | Atanaclo Nafiez Yessenla ¥ Torres Vidal Rosalinda
GRADO: | 2% DESECUNDARIA | SESION: 07 | DURACION: 90 min 1 FECHA:Z3,/10/23

DE LA SESION:

Operaciones untre conjuntos
Matematica

Aritmétics

Resuelve problomas de cantidad

= Traduee cantidades a expreslones numéricas

* Comunlca su comprensiin sobre los nimeros ¥ 1as operaciones.

= Usa estrateglas y procedimlentes de estimacion y céleulo

= Argumenta aflirmaciones sebre las relaclones numéricas ¥ las operaciones

= Representa o unlon o intersecciin de conjuntes en forma gréfics y simbdlica

= |dentiica la diferencia y diferencia simétrica de conjuntos en forma grifics v simbalica
Los estudiantes comprenden y aplican las operaclones entre conjuntos [unbin,
interseccidn, diferancia y diferencia simétrica) utilizando representaciones graficas y
simbdilicas para resolver problemas de clasificachin ¥ agrupaciin,

SECUENCIA DE LA SESION:

* 5e saluda amablemente & los estudiantes y se les recoerda Ins normas de convivencla del aula
v de ln institucién,
® S¢ recoge los saberes previos, se les pregunts: [Has tralajado con diagramas de Venn Euler

ia para representar grupos de elementos? jSabes gué ocurre cuando juntamoes des grupos de
clementos!
* Presoptacion del titulo: Operocionas entre conjuntos
Motivacion: on todo o desarrollo de la dase desde inicio hasta el final, Ia motivacion os
indispansable.
* Problematizachin:
F T —
mrisurmo de ]
y verdusin rechuce algunas puede clnifice
enfermedsdes como la euios sliverion poy. |
%, obe I cliabtas, kot -
DESARROLLO gy

B ) AT, Ve, Apn,
. O,

+ Busgueda y ejecucian de sstrategiag

Observa v analiza la situacién anterior. Luego, responde en forma oral,
Menciona gué frutas utilises para hacer una ensatada,
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s Teoria:

Uit o reunsin inlersmcile Diluraratia Difermia sirmidrica
- - - -
Todod lod slerrecacs de | Loi slemnenics que | | Perienseen a una de | Lewt wlarraros qua
@mbas conjurTEs. Ui cormunes 3 ambios hmknm pefEnecen uwln § urs
conjntos. e boi conjunion.

@ @ |« | T

5 sanbs ALy an | | S8 eeprmaants A o By e | | S8 repewiants A - By e | | Sesmpresets A AT yae
o e 8 | Alm'pl“-rﬁal lw mfvusl e A e A

Ejemplos:
Analiza el grafico y determina kas operaciones, segtn corresponda,

o I aDminzats }
= o hE=|pensy |
1 P, e F={tabsl |

& 3 d BUWE=syebasdswm }

35 & EEMF=fa ]

- . DAF=1 ]

7 o D-E=: ]

" hFUE={eesersin |

= Actividad: Los estudiantes dabén desarrollar ln sigulente actividad brindada por el docente
en su cusderno. Se propone o bos estudiantes brabajar con ¢l ohjetiva de consolidar el
aprendizaje, Se evaluar ba participacion activa v ¢ buen desempeiio durante ¢f desareolio de
lns actividades propuesias.

1. Dados los conjuntos
A= [6;7: 8 9; 10:11:12:13)
B={a, b, c o e}, Determina ANB A-ByA AR

2. Dados los conjuntos, determina y graficaAn B A-ByAaA B
A=A T8T7
B= [5:8: 9; 10:11)

CIERKE * Responden preguntas de metacognicion:
L0t aprend(? ;Cémo bo aprendi? § Para qué me sarvird bo aprendido? ;Qué dificuliades tuve?
ZCamao ma sentl?

REFLEXIONES SORRE EL APRENDHZA]E:

e progresos lograren mis estudlantes? Qué dificulizdes enfrentaron mis estudidntes?, Qué aprendizajes necedits
reforzar én la proxima sesidn?

RECURSOS:
- Pizarra - Estrategias didacticas
= Plumones - Aprendoen casa
- Papelotes - WhatsApp
«  Cundernn
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DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE: | Atanaclo Nafiez Yessenla ¥ Torres Vidal Rosalinda
GRADOD: | 2¢ DE SECUNDARIA | SESION: D8 | DURACION: %0 min 1 FECHA:ZS/10/23

DE LA SESION:

Probilemias sntre coffisntos
Matemidtica

Aritmétics

Risuelve problamas de cantidad

= Traduce cantidades a expresiones numéricas

= Comunica su comprensidn sohre los niimeros y las operaciones

= Wsa estrategios y procedimientos de estimaclin y céloule

* Argumenta afirmaciones sobre las reliclones numiricas ¥ s operaciones

= Representa 1a union e interseccitn de conjuntos en forma gréfica y simbdlica

= |dentifica la diferencia v diferancia slmétrica de conjuntos ea forma geafica v stmbalica
Los estudiantes comprenden y aplican las operaclones entre conjuntos [unldmn,
Interseccidn. diferencia v diferencia simétrica) utilizande representaciones graficas y
simbeilicas para resolver problemos de clasificacian v agropacion.

SECUENCIA DE LA SESION:

= 5¢ saluda amablemente a los estudinntes v se les recuerda lns normas de convivencla del aula
y da I institecidn,

INICIO * S¢ recope los saberes previos, se les pregunta: ;Has trabajado con diagramas de Venn Euler
para representar grupos de elementos? jSabes qué ocurre cuando juntamos dos grupos de
slemnntos?

* Presentacion del titulo: Problemas cntre conjuntos

Muodivacidn: en todo el desarrollo de la clase desde inicio hasta el final, la motivadin es
indispensabbe

= Problematizacidn:
Lo gremelas Carlos ya Ifredn muestran sus [uguetes gue bes regalaron por su cumpleatios ¥ ko
representan ls conjuntios Cy A,
C= fusw, pelota, carro, mufiecs, moto)

DESARROLLD | A= [polota, carre, tren, meldados, moto)

+ Basqueds y ejecucidn de estratoglas:

Ohserva y analiza la situacion anterior. Luego, responde en forma oral.
a] SiCarlos y Alfreda desean jugar juntos, (de que disponon?
b Qud juguotes en comin reciberon los gemakos?

= ‘Teoria:
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Ejemplos:
En una reunidn de 54 participantes, 35 dominan matemdtica ¥ fisica, 21 matemdticas y
quimica, 16 fiskca y quimica. 58 tedas por lo menaes dominan 2 cursoes, jCubntos dominan los

1res curssd?
I5-u+ 21 -N)+[{16-%) = x=34 ™
H-x+2-x+1b-x+x=54 pmarnE
T2~ 2% =54
F2-S4=2x
12 =%
=%

Se hivo unn enciesta a los alumocs del 29 grado pora saber que actividides realizan en sus
momentos libres y se obluve que 3 29 les jgusta dibujar; a 25, escuchar masica y a 27, leer,
Aclomiis, sesabe gue a 10 les guste dibujar y escuchar masicn; a 5; escuchar misica ¥ leer, y o B,
dibujary leer. 5ia 3 los gustan las tres actividades v a <4, actvidades diferentes a las mencionadas.
JCodntos estudiantes foeron encuestados?

* Actlvidad: Los esmudlantes deben desarroliar b sigukente actividad brindada por el docente
en Si cuadernn, S evalisard la participacion activa y el huen desempedio durante el desarmalla
de las actividades propuestas, Bl docente les entregara wna fcha v bo desarrollaran en clage v
crear tres situnciones de conjuntos (explicands coda ann de graficos)

L. En an taller de danga se han inserito 95 estudiantes de ambos géneros, cuyas edades varian
entre 12 ¥ 13 afos. 5 38 estudiantes Henen 13 aftos, 17 nifias Henen 12 afios y en total hay 40
nifas, JCudntos nifios denen 13 afos?

2, En vacaciones, de los 32 alumnos de 2@ grado, 17 fueron al Museo de la Nacidn, 24 fueron al
Eooligios de Huachipa v 15 a smbos lagares. jCudntas personas no visitaron ninguno de jos
dos lugares?

= Responden preguntas de metacognicion:
2w aprendi? ;Como bo aprend(? j Para gué me servied lo aprendido? | Qué dificulsdes mve?
LGAma ma sentl?

CIERRE

HEFLEXIOMES SOBRE EL APRENDIZA]E:

2 progresos lograren mis estudiantes? Qué dificultades enfrenstaron mis estudiantes?, ;0wé aprondizajes necesito
reforzar en la prixima sesion?

RECURSDS:
= Plzarra - Aprendn en casa
= Plumones = WhatsApp
- Papuloles
= Cuoaderno
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SESION DE APRENDIZA|E
DATOS INFORMATIVOS:
DOCENTE: | Atanaclo Nafiez Yessenla ¥ Torres Vidal Rosalinda
GRADOD: | 2¢ DE SECUNDARIA | SESION: 09 | DURACION: %0 min 1 FECHA:30,/10/23
DE LA SESION:

VALDR POSICIONAL DE UN NOMERD CM
Matemitica

Aritmétics

Risuelve problamas de cantidad

= Traduce cantidades a expresiones numéricas

= Comunica su comprensidn sohre los niimeros y las operaciones

= Wsa estrategios y procedimientos de estimaclin y céloule

* Argumenta alirmaciones sobre las reliclones numiricas ¥ s operaciones

= Utiliza las propiedades de b adicion [conmutativa, asociativa y elemento neutro] para
facilitar el cilcula

= Hesuelve problemas de La vida cotidiann que Implican sumas de nimeros

Log estudiantes resuelven sumas con nibmeros miturales basta la decena de millar,

aplicando estrategias de calculo v propiedades de lo adicidn para resolver problemas cn

difprentes contextos,

SECUENCIA DE LA SESION:

= Se saluda amablemente a los estudiantes v se les recuerda las normas de convivencia del aula
y de I institucidn,
* Se recoge los saberes previos, se les pregunta: (Sabes cdma sumar nimeros de varias cifras
‘sin descomponerios? ; Puedes explicar qué sucede cuando la suma en una calumna supern el
a7 ;Has usado In propledad conmutativa en una suma? jEn qué consiste? ;Cémo podrins
estimar ripidamente el resultado de 4 750 + 2 3207
* Presentacidn del titulo: Valor posicional de un ndmero CM.

DESARROLLY | o gaegueda y ejecucidn de estrategias;

* Problematizackin:
En la jugueria Mis sabor 2e vende diaramente 1 754
jugos. 5§ la juguerfa Frutomiy vendicra 256 menos,
ambas vonderian la misma cantidad, jcuintos jugos
vende dinriamente Frutamin?

Ofserva y analiza la situackin anterlor. Luego, responde en forma aral
a) jCuodntovenden diarlaments ambas juguer|as?
b Conocesalguna forma mis rigida para caloular ¢l resultado?

* Teorla:
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{
‘Conmutativa Elmmarro rutrg Asociativa
i |
Aebebea ashi=a e v e ]
[ Gemplec1z+28=38+23] | Gamplkdseo=38 | [ oasisieazenaipEeln |

Do el numaro 753 462, ublcar en el tablero, ¥ en el tablero posicional se ordena los nimenos
de derecha s isguicrda, veamaos lo siguiente.

FEjemplos:
1. Ordena y resuehie lns siguientes operaciones:

ahd 386G 5445« 12636 | b 17 TR 40404 20 155

[N R T [ ] 0]
gli[3]alef AEIEABNELL
8123 STl

R 21155

¥ v r X i r

2. Felipe tenia ahorrade en una entidad financiera clerta cantidad de dinera, pero luego gased
5/ 994 v ghora le gueda 5/ 1 264. ;Coidnto tenfa ahorrado?

Tierite 1 i +
Cocstcde o
e, F s

» actividad: Los estudiantes deben desarroltar la actividad brindada por ¢l docente ¥ crean 2
situaciones significativas. realizando el efercicio correspondiente en su cuaderno.

A El fin de semana Lili vendio 23 helados, fosud, 25 mds que Lili; [orge, 18 mas que fosué; v
Pedro, 20 mis que Joswé, jCudntos helidos vendieron entee [os custro?

4 Adridn compro un auto wsado 5/, 5230, luego gesto 57250 entapieario, 5/ 386 en
cambiarle los aslentos ¥ 5/, 1676 en reparar el motor, ;Cudnto gasto Adridn en total?

CIERRE * Responden preguntas de metacognicion:
0wt aprend? jCAmo ks aprendi? (Para qust me servicd bo apremdido? jQué diicultades tove?
FChmae me sont?

REFLEXIONES SOBRE FL APRENTMZA]E:

ue progresos lograron mis estadiantes? ;Qué dificultades enfrentaron mis estudiantes?, ;Qué aprendizajes necesits
refarzar enla praxima sesitn?

RECURSOS:
- Plzarra - Aprendo en casa
- Mlumines - WhatsApp
- Papelotes
- Cuaglerns
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DATOS INFORMATIVOS:

DOCENTE: | Atanaclo Nafiez Yessenla ¥ Torres Vidal Rosalinda

GRADOD: | 2¢ DE SECUNDARIA |snsmu= 10 | DURACION: %0 min ll-'El:Hﬁ: 01/ 11/23

DE LA SESION:

DESCOMPDSICION DE NOMERDS NATURALES
Matemitica

Aritmétics

Risuelve problamas de cantidad

= Traduce cantidades a expresiones numéricas

= Comunica su comprensidn sohre los niimeros y las operaciones

= Wsa estrategias y procedimientos de estimaclin ¥ cdloulae

* Argumenta afirmaciones sobre las reliclones numiricas ¥ s operaciones

= Utiliza las propiedades de b adicion [conmutativa, asociativa y elemento neutro] para
facilitar el cilcula

= Hesuelve problemas de La vida cotidiann que Implican sumas de nimeros

Log estudiantes resuelven sumas con nibmeros miturales basta la decena de millar,

aplicando estrategias de cileulo y propiedades de lo adicidn para reselver problemas en

diferentes contextos

SECUENCIA DE LA SESION:

INICIOD

= Se saluda amablemente a los estudiantes v se les recuerda las normas de convivencia del aula
y de I institucidn,
* Se recoge los saberes previos, se les pregunta: (Sabes cdma sumar nlmeros de varfas cifras
‘sin descomponerios? ; Puedes explcar qué sucede cuando la suma en una calumna supern el
a7 ;Has usado In propledad conmutativa en una suma? jEn qué consiste? ;Cémo podrins
estimar rapidamente el resultado de B 351 + 1 6287
* Presentacion del titule: Descomposicion de nimeros neturales

DESARROLLD

Muotivachon: en todo el desarmollo de la clase desde inicio hasta el final, |a motivacion es
indispensablbe.

* Problematizacion
En una coleccidn grande de objetos en el mes de marzo, en este
casu 2367 lapicerns, se puede descomponer ¢ nomero para
eoptal ellmente, Serla de esta manera 2 367 = 2000 - 300 +
B0 o= 7.

* Blsqueda y ejecucion de estrategias:

Oh=servay analiza la situscidn anterior: Luego, responde en forma oral.
* Cuinto es ba colecadn de lapiceras en of mes de marzo?
=  Conoves plguna forma mis ripida parn caloular el resultado?

= Teoria:

Valor posiclonal
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Descomposicidn polindmica

[ 100.000 + 20.000 + £.000 + 400 + 30 + 5 |

i lmﬂm“mm"qml

|-—) [ x100.000 + & x 10.000 « 6 x 1.000 + 4 x 100 + 3 x 10+ 5 |

<87 1wm *mmmwuww*u-l

(et s ix i +on i+ in I+ I N0 =5

Ejemplos:

= Ordena y Fesuelve las sigulentes operaciones:
Descompasicion de un nidmers
Valar postcional: gjemplc1 954 = 1UM + 3 C+53 D+ 40U
Motacidn desarraliada: sjemplo; 1954 = 1000 + 900+ 56 + 4

Descomposiciin palindmica: 1954 = 1 w100 9 x105% 5 allle 43 100

o Actividad: Los estudiantes deben desarrollar la actividad brindada por ¢l decente ¥ crean 2
sinunciones significativas, realizando el ejercicio correspandiente en g0 cuadarno,
# Descompin los sigulentes ejerciclas

+ Valor poxicional: ejemplo; 2 34 572 y 232 536
= Notacidn desarrollada; elomplo: 189 542 y 532 897

* Descomposichin polindmica: 985 323 y 543 8009

CIERRE * Responden preguntas de metacognicidn:
O aprendd? ;Como ko sprendi? j Para qué me servirs Lo aprendido? j Qud dificultades uve?
Z2COmo me sent?

REFLEXIOMES SOHRE EL APRENDIZAE:

20t progresos lograron mis estudiantes? ;Qud dificuliades enfrentaron mis cstudiantes?, [Jué aprendizajes necesito
reforzar en la proxing sesion?

RECURSOS:
«  Plzarma Aprendo en casa
- Plumismes - WhatsApp
- Papelotes
« Cuddernn
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Anexo 6
Constancia de précticas
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Anexo 7
Fotografia con los estudiantes de la | .E. 88111.

llustracion 1. Estudiantes de la I.E. 88111.

llustracion 2. Estudiantes de la I.E. 88111.
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