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RESUMEN 

 

El presente estudio, denominado Libro interactivo para fortalecer la lectoescritura en 

estudiantes de la Institución Educativa N.º 88229 San Juan, Chimbote–2024, tuvo como 

propósito evaluar en qué medida esta propuesta pedagógica contribuye al desarrollo de la 

lectoescritura en los estudiantes de primer grado de primaria. 

La investigación buscó comprender cómo el uso de un libro interactivo favorece el progreso 

de diversas habilidades vinculadas a la lectura y la escritura, tales como la motricidad fina, 

la producción escrita inicial y la comprensión de textos simples. 

Se empleó un diseño preexperimental, mediante el cual se registró el desempeño del grupo 

antes y después de la intervención. La población participante estuvo conformada por 27 

estudiantes del grado mencionado. El instrumento aplicado contó con la revisión de 

especialistas para validar su contenido y obtuvo un índice de confiabilidad de 0,787 según el 

coeficiente alfa de Cronbach. 

Los hallazgos evidenciaron avances importantes en el nivel de lectoescritura tras la 

implementación del libro interactivo. El análisis estadístico reveló cambios relevantes entre 

las mediciones iniciales y finales, con un valor p menor a 0.001, lo que respalda la aceptación 

de la hipótesis planteada respecto al efecto del programa. De este modo, se concluye que el 

libro interactivo contribuyó de manera efectiva y comprobable al desarrollo de las habilidades 

de lectoescritura en los estudiantes participantes. 

Palabras claves: Programa basado en un libro interactivo - lectoescritura 
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ABSTRACT 

 

This study, titled Interactive Book to Strengthen Literacy Skills in Students of Educational 

Institution N.º 88229 San Juan, Chimbote–2024, aimed to examine how this pedagogical 

resource contributes to the literacy development of first-grade students. 

The research sought to understand how the use of an interactive book supports the 

improvement of key reading and writing abilities, including fine motor skills, initial written 

production, and basic text comprehension. 

A pre-experimental design was applied, allowing the students’ performance to be recorded 

both before and after the intervention. The study involved 27 first-grade students. The 

assessment tool was reviewed by specialists for content validation and achieved a reliability 

index of 0.787 using Cronbach’s alpha coefficient. 

The findings showed notable progress in literacy levels following the implementation of the 

interactive book. Statistical analysis revealed meaningful changes between the initial and 

final measurements, with a p-value lower than 0.001, supporting the acceptance of the 

research hypothesis regarding the effectiveness of the program. Therefore, it is concluded 

that the interactive book contributed significantly and demonstrably to the development of 

the students’ literacy skills. 

Keywords: Program based on an interactive book - literacy 
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1.1. DESCRIPCIÓN 

 
Enseñar a leer y escribir es una labor compleja que requiere dedicación y una mirada 

pedagógica cuidadosa. La alfabetización, entendida como el proceso en el que una persona 

desarrolla las capacidades básicas para comprender textos y producirlos por escrito, va 

mucho más allá de identificar letras o relacionarlas con sus sonidos. Implica tiempo, 

estrategias pertinentes, acompañamiento permanente y un ambiente educativo que responda 

verdaderamente a lo que cada estudiante necesita para avanzar (Medinilla, 2021). 

Aunque en las instituciones educativas se desarrollan diversas acciones para 

promover el aprendizaje inicial, todavía hay niños y niñas que no logran consolidar 

adecuadamente sus habilidades de lectura y escritura. Esta situación no solo retrasa su 

aprendizaje académico, sino que también afecta el desarrollo de competencias 

fundamentales como la comprensión lectora y la producción de textos escritos. Es aquí 

donde la lectura y la escritura cobran especial importancia como herramientas clave para el 

aprendizaje y la comunicación (Orrala-Plúa et al,  2024). 

Sin embargo, se observa que una parte considerable del alumnado, aunque logra 

reconocer palabras o redactar frases, no comprende lo que lee ni organiza de manera 

coherente sus ideas al escribir. Esto demuestra que la enseñanza de la lectoescritura no debe 

centrarse únicamente en lo mecánico, sino en fomentar el pensamiento crítico, la reflexión 

y la capacidad de expresarse de forma clara y significativa (Orrala-Plúa et al,  2024). 

Por ello, es esencial que las experiencias de lectura y escritura se presenten de 

manera atractiva, contextualizada y adecuada a la edad de los estudiantes, brindándoles 

herramientas que les permitan construir su propio aprendizaje y comprender mejor su 

entorno (Medina, 2024), a partir de esta problemática general, se busca abordar la realidad 

genérica y específica del problema sobre la falta de lectoescritura en nuestro sistema 

educativo. 
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1.1.1. Realidad genérica 

 
Aunque se han realizado esfuerzos importantes en las últimas décadas para mejorar 

la educación, la alfabetización sigue siendo uno de los retos más grandes a nivel mundial. 

La alfabetización va más allá de simplemente leer y escribir; se trata de una habilidad 

esencial para desenvolverse en la vida. Sin embargo, todavía millones de personas no 

cuentan con estas competencias básicas. Según la (UNESCO, 2025), más de 750 millones 

de adultos en el mundo no saben leer ni escribir, y cerca de 250 millones de niños no logran 

alcanzar los conocimientos básicos de lectoescritura. Estas cifras muestran que, a pesar de 

algunos avances, el problema de la alfabetización sigue siendo una preocupación urgente. 

Además, esta problemática no solo se mide por el número de personas analfabetas, 

sino también por las dificultades que enfrentan quienes sí han accedido a la educación 

formal, pero no logran desarrollar habilidades sólidas en la lectura y la escritura. El Instituto 

de Neuropsicología y Psicopedagogía Aplicadas (2024), advierte que cerca del 10% de la 

población mundial presenta dificultades persistentes en la lectoescritura, lo que repercute 

negativamente en su rendimiento académico, sus oportunidades profesionales y su 

interacción social. 

Entre los problemas más frecuentes se encuentran la baja comprensión lectora, la 

dificultad para redactar ideas coherentes, errores ortográficos constantes y una escasa 

capacidad de expresión escrita. Estos obstáculos no solo limitan el aprendizaje, sino que 

generan frustración, desinterés y bajo nivel de autoestima en los estudiantes (Herrera-

Navas, 2020). 

Gestión (2024), informa que la situación del alfabetismo infantil en América Latina 

y el Caribe continúa siendo alarmante. Italo Dutra, jefe regional de educación de Unicef 

para la región, manifestó su preocupación por el creciente número de niños menores de 10 

años que no logran aprender a leer ni escribir con fluidez. Algunas estimaciones sugieren 

que hasta un 80 % de estos niños presentan dificultades para comprender textos, lo que 

compromete gravemente su desarrollo educativo. Como advierte el especialista, un niño que 

no adquiere la lectoescritura en esta etapa crítica verá afectado no solo su rendimiento 

escolar, sino también sus futuras oportunidades laborales, económicas y sociales. 
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Quispe (2024), señala que el nivel de lectura en el Perú continúa siendo reducido. 

Según la Encuesta Nacional de Lectura 2022, los peruanos leen, en promedio, menos de dos 

obras por año, y menos de la mitad de la ciudadanía afirma realizar lecturas de este tipo. Esta 

proporción resulta inferior al registro de países vecinos como Chile y Ecuador, lo que 

demuestra una cultura lectora menos desarrollada en el contexto peruano (INEI, 2023).  

A esta problemática se añade la dificultad para interpretar textos. Esta realidad se 

evidencia en los datos reportados por PISA 2022 en el ámbito de comprensión lectora, 

donde el Perú alcanzó una puntuación cercana a los 400 puntos y se ubicó en la mitad 

inferior del listado internacional, ocupando una posición por debajo de muchos de los 81 

países que participaron en la evaluación (Ministerio de Educación, 2022). 

Otro aspecto crítico es la limitada disponibilidad de espacios públicos destinados a 

la lectura. Según la (Biblioteca Nacional del Perú, 2023), las autoridades locales, tanto a 

nivel provincial como distrital, en su mayoría no disponen de bibliotecas públicas, lo cual 

restringe gravemente la posibilidad de acceder al saber, especialmente en zonas rurales y 

vulnerables del país. 

Si el nivel de lectura en el país ya es preocupante, las consecuencias sobre la 

escritura resultan aún más alarmantes. Ambas habilidades, leer y escribir, se encuentran 

estrechamente vinculadas: un niño que no reconoce letras ni comprende lo que lee, 

difícilmente podrá expresarse de forma coherente por escrito. La escritura no solo requiere 

trazar palabras, sino organizar ideas, estructurar oraciones y aplicar normas gramaticales 

las cuales se aprenden, en gran parte, a través de la lectura. Por ello, si los estudiantes 

presentan serias dificultades para leer y entender un texto (Zapata, 2024), es de esperarse que 

su desempeño escrito sea aún más limitado, con problemas para construir frases con sentido, 

redactar con claridad o desarrollar ideas propias. Esta situación afecta directamente su 

rendimiento académico y su capacidad para comunicarse efectivamente en distintos contextos 

de su vida. 
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1.1.2. Realidad especifica 

 
En la ciudad de Chimbote, se ha observado en base a la praxis, que en diversas 

instituciones educativas los estudiantes presentan serias deficiencias en lectura y escritura. 

Este problema no solo obedece a las dificultades propias del alumnado, sino también a la 

limitada aplicación de estrategias pedagógicas efectivas por parte de los docentes. Un 

ejemplo concreto de esta realidad se observa en la Institución Educativa N.º 88229 San Juan, 

ubicada en el distrito de Chimbote, donde los estudiantes de primer grado enfrentan 

dificultades significativas en el desarrollo de sus habilidades de lectoescritura. 

Una de las principales causas de esta situación está relacionada con las 

consecuencias de la educación virtual. Al haber cursado la educación inicial de manera 

remota, muchos estudiantes ingresaron a la primaria en un contexto semipresencial, y 

posteriormente, en modalidad completamente presencial. Esta transición evidenció una 

desaceleración en el ritmo de aprendizaje, ya que varios niños no consolidaron 

adecuadamente sus competencias en lectoescritura durante la etapa virtual, lo que repercute 

negativamente en su desempeño actual (Falla, 2021). 

Ante esta problemática, se ha diseñado un programa didáctico basado en un libro 

interactivo, cuya finalidad es fortalecer las habilidades de lectoescritura en estudiantes de 

primer grado. Este recurso se plantea como una herramienta clave para docentes de los 

niveles inicial y primario, al ofrecer actividades dinámicas y lúdicas que permiten enfrentar 

los desafíos que se presentan en el aula. 

Tras un análisis exhaustivo de la situación, se concluye que es imprescindible 

abordar esta problemática de manera integral. Como futuros educadores, es fundamental 

contar con estrategias que motiven en los niños el gusto por la lectura y la escritura. Por 

ello, el libro didáctico propuesto contempla aspectos esenciales como el desarrollo de la 

psicomotricidad, la mejora en la caligrafía, la pronunciación adecuada de palabras y la 

comprensión lectora. Este enfoque integral está diseñado para promover un avance 

significativo en las habilidades de lectoescritura, brindando a los estudiantes una base sólida 

para su aprendizaje y desarrollo. 
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1.1.3. Formulación del problema 

 
Ante esta problemática, se planteó la pregunta central, ¿En qué medida el programa 

basado en un libro interactivo fortalecerá el nivel de lectoescritura en estudiantes de la 

Institución Educativa Nº 88229 San Juan, Chimbote – 2024? 

1.2. OBJETIVOS 

1.2.1. Objetivo general 

 
Determinar que el programa basado en un libro interactivo fortalecerá el nivel de 

lectoescritura en los estudiantes de la institución educativa N°88229 San Juan, 

Chimbote – 2024. 

 

1.2.2. Objetivos específicos 

 
✓ Identificar el nivel de lectoescritura en la dimensión psicomotricidad antes y 

después de la aplicación del programa basado en un libro interactivo en los 

estudiantes de la institución educativa N°88229 San Juan, Chimbote – 2024. 

 

✓ Identificar el nivel de lectoescritura en la dimensión escritura progresiva antes y 

después de la aplicación del programa basado en un libro interactivo en los 

estudiantes de la institución educativa N°88229 San Juan, Chimbote – 2024. 

 

✓ Identificar el nivel de lectoescritura en la dimensión comprensión de textos antes 

y después de la aplicación del programa basado en un libro interactivo en los 

estudiantes de la institución educativa N°88229 San Juan, Chimbote – 2024. 

 

1.3. FORMULACIÓN DE LA HIPÓTESIS 

 
En el contexto educativo actual, el uso de herramientas innovadoras como los libros 

interactivos ha demostrado ser un recurso eficaz para el desarrollo de habilidades 

fundamentales en los estudiantes. La lectoescritura, que integra tanto la lectura como la 

escritura, es crucial para el aprendizaje y el desarrollo cognitivo de los niños. Sin embargo, 

muchos estudiantes enfrentan desafíos significativos en estas áreas, lo que puede afectar su 

rendimiento académico. Por lo tanto, se plantea que: 
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Si se aplica adecuadamente el programa basado en un libro interactivo, entonces se 

fortalece significativamente el nivel de habilidades de lectoescritura en estudiantes de 1º 

grado de educación primaria de la institución educativa Nº 88229 San Juan, Chimbote – 

2024. 

1.4. JUSTIFICACIÓN E IMPORTANCIA 

 
La investigación se centró en fortalecer la lectoescritura en los estudiantes de primer 

grado de la Institución Educativa N.° 88229 “San Juan” mediante la aplicación de un libro 

didáctico interactivo. Este estudio fue necesario porque la lectura y la escritura constituyen 

habilidades fundamentales para el desarrollo académico y personal de los niños. 

La implementación del libro interactivo permitió promover un aprendizaje más 

activo y significativo, adaptado a las características de los estudiantes. De esta manera, la 

propuesta contribuyó al fortalecimiento de las competencias comunicativas, mejorando el 

rendimiento escolar y la motivación hacia el aprendizaje, se utilizó a (Carrasco, 2015) y 

(Hernández et al, 2014). 

 

1.4.1. Conveniencia: La implementación del programa basado en un libro interactivo para 

fortalecer la lectoescritura en los estudiantes de primer grado resultó conveniente 

porque respondió a la necesidad de mejorar el aprendizaje de la lectura y escritura 

desde los primeros años escolares. 

 

El programa benefició directamente a los estudiantes al hacer el proceso de 

aprendizaje más dinámico, participativo y significativo. Asimismo, brindó a los 

docentes una herramienta práctica que facilitó la enseñanza y permitió atender las 

dificultades de manera más efectiva (Carrasco, 2015) y (Hernández et al, 2014). 

 

De igual forma, los resultados obtenidos pueden servir como referencia para otras 

instituciones educativas interesadas en aplicar estrategias innovadoras que 

fortalezcan la lectoescritura en los primeros grados. 

 

1.4.2. Relevancia social: El proyecto “Programa basado en libro interactivo y nivel de 

lectoescritura en estudiantes de la Institución Educativa N.° 88229 San Juan – 2024” 

fue socialmente relevante por su impacto positivo en la comunidad educativa. 
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La aplicación del programa fortaleció las habilidades de lectura y escritura en los 

estudiantes de primer grado, sentando bases sólidas para su desempeño académico. 

Además, ofreció a los docentes nuevas estrategias pedagógicas que mejoraron la 

calidad de la enseñanza y respondieron a las necesidades individuales de los alumnos 

(Carrasco, 2015) y (Hernández et al, 2014). 

 

Las familias también se beneficiaron al observar los avances de sus hijos, lo que 

fomentó una mayor participación en el proceso educativo. Asimismo, los resultados 

obtenidos pueden servir como modelo para otras instituciones, promoviendo 

prácticas innovadoras que contribuyan a la equidad y mejora de la educación. 

 

1.4.3. Implicancias prácticas Las implicancias prácticas de este proyecto fueron 

significativas tanto para el ámbito educativo como para la práctica docente. La 

implementación del programa basado en un libro interactivo permitió mejorar las 

estrategias de enseñanza de la lectoescritura en primer grado, ofreciendo recursos 

prácticos y efectivos para superar las dificultades que presentaban los estudiantes. 

 

Para los docentes, el programa representó una herramienta innovadora que facilitó 

la planificación de clases más dinámicas y adaptadas a las necesidades individuales 

de los alumnos, favoreciendo su participación y motivación. 

 

Asimismo, los resultados obtenidos pueden servir de referencia para otras 

instituciones interesadas en aplicar métodos similares, contribuyendo al 

fortalecimiento de la enseñanza de la lectoescritura y a la mejora de la calidad 

educativa (Carrasco, 2015) y (Hernández et al, 2014). 

 

1.4.4. Valor teórico: El proyecto “Programa basado en libro interactivo y nivel de 

lectoescritura en estudiantes de la Institución Educativa N.° 88229 San Juan – 2024” 

tuvo un importante valor teórico en el ámbito educativo y psicopedagógico. 

 

El estudio aportó a la comprensión de cómo los métodos innovadores, como el uso 

de libros interactivos, influyen en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura 

en niños de primer grado. Además, permitió evidenciar la relación entre el 

aprendizaje activo y el uso de recursos interactivos como medio para fortalecer las 
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competencias lectoras y escritoras (Carrasco, 2015) y (Hernández et al, 2014). 

 
En síntesis, el valor teórico del proyecto radicó en haber generado conocimientos 

que respaldan el uso de estrategias didácticas innovadoras para mejorar la enseñanza 

y el aprendizaje de la lectoescritura en los primeros años escolares. 

 

1.4.5. Utilidad metodológica: La utilidad metodológica del proyecto radicó en su 

capacidad para proporcionar un enfoque sistemático y estructurado para la 

enseñanza de la lectoescritura en estudiantes de primer grado. El desarrollo e 

implementación de un programa basado en un libro interactivo introdujo una 

metodología innovadora que se distinguió por su adaptabilidad y eficacia en la 

mejora de habilidades fundamentales. 

 

Primero, el programa ofreció una metodología clara (Carrasco, 2015) y (Hernández 

et al, 2014), para integrar materiales interactivos en el proceso de enseñanza. Al 

combinar cuentos cortos con ejercicios de caligrafía, se facilitó un enfoque 

multisensorial que atendió a diferentes estilos de aprendizaje. Esta metodología 

permitió a los docentes aplicar estrategias didácticas diversificadas, atendiendo a las 

necesidades individuales de los estudiantes y promoviendo un aprendizaje más 

profundo y significativo. 

 

Además, la metodología propuesta en el proyecto incluyó la utilización de 

herramientas tecnológicas que pudieron ser fácilmente adaptadas a diferentes 

contextos educativos. Esto proporcionó una base sólida para que otros educadores 

pudieran adaptar y personalizar el programa según las características específicas de 

sus estudiantes y recursos disponibles. 
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2.1. ANTECEDENTES 

 

De acuerdo con la búsqueda de información referida a estudios realizados sobre el tema, se 

indagó en las diferentes bibliotecas de las instituciones superiores de educación, a nivel 

local, nacional e internacional, nos llevó a identificar trabajos a pesar de estar inscritos en 

el nivel universitario y nivel primario, nos sirven de base para nuestra investigación: 

NIVEL INTERNACIONAL 

 
Cruz (2019), llevó a cabo un estudio titulado "Estrategias didácticas para favorecer 

la lectoescritura", cuyo objetivo fue investigar y analizar cómo una alumna con dificultades 

de aprendizaje se apropia del proceso de lectoescritura. La investigación se desarrolló a 

través de la aplicación de rúbricas de evaluación, así como del registro y análisis de un 

diario de campo en el aula del grupo "B" de segundo grado. Este estudio combinó dos 

enfoques, el cuantitativo y el cualitativo, y el diario de campo sirvió como principal 

herramienta para describir, evaluar y analizar el contexto escolar. La muestra de estudio 

estuvo compuesta por 22 estudiantes del grupo "B", 12 niñas y 10 niños, con edades entre 

7 y 8 años. Los hallazgos revelaron que, aunque la lectoescritura es clave en los primeros 

años de escolarización, resulta un desafío mayor para aquellos alumnos con dificultades 

educativas. Sin embargo, se concluyó que esta situación puede ser atendida eficazmente 

mediante la implementación de estrategias didácticas que respondan a las características 

individuales de los estudiantes, favoreciendo su motivación e interés por aprender al crear 

entornos de aprendizaje propicios y significativos en la escuela. 

Conde (2021), en su estudio titulado “La actividad lúdica como estrategia didáctica 

para mejorar la adquisición del aprendizaje de la lecto-escritura en niños/as de 3ro. de 

Primaria de la U.E. Juan José Torrez Gonzales, llevado a cabo en Bolivia como parte de la 

obtención del título de Licenciatura en Ciencias de la Educación, se propuso evaluar si el 

uso de actividades lúdicas como estrategia pedagógica tiene un impacto positivo en el 

desarrollo de la lectoescritura en estudiantes de tercer grado. El estudio, de enfoque 

cuantitativo y de nivel descriptivo, adoptó un diseño no experimental, trabajando con una 

muestra de 28 estudiantes. Para la recolección de datos, se emplearon encuestas y 

cuestionarios, incluyendo un pretest. Los resultados indicaron que, si bien muchos docentes 
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buscan mejorar el proceso de lectura mediante estrategias como la producción de cuentos, 

la lectura de libros o planes lectores, no todos exploran otros espacios o métodos que vayan 

más allá de lo convencional en el aula. Esta falta de innovación genera desmotivación entre 

los estudiantes, afectando su interés por la lectura y la escritura. El estudio también reveló 

que los niños y niñas presentaban notables deficiencias en áreas clave de la lectoescritura, 

como la gramática, la toma de dictados y la lectura comprensiva, lo cual subraya la 

importancia de aplicar nuevas estrategias didácticas. 

Chacín (2021), en su artículo de investigación titulado “Aprendizaje de la lectura y 

escritura: Concepciones teóricas que subyacen en la práctica pedagógica de los docentes”, 

tuvo como objetivo principal identificar las concepciones teóricas sobre la enseñanza de la 

lectoescritura que influyen en las prácticas pedagógicas de los docentes de tercer grado en 

la Escuela Josefa Molina de Duque, ubicada en San Juan de los Morros, estado Guárico, 

Venezuela. El estudio se realizó desde un enfoque cualitativo, utilizando una perspectiva 

fenomenológica y un método etnográfico. Los informantes clave fueron tres docentes de la 

institución, y las principales técnicas de recolección de datos incluyeron entrevistas y 

observación participante. La información obtenida fue analizada mediante categorización, 

estructuración, triangulación y comparación de datos. Los resultados de las entrevistas 

mostraron que los docentes de la escuela se identifican con el discurso constructivista, y 

expresan ideas asociadas a esta corriente teórica. Sin embargo, las observaciones en el aula 

revelaron que sus estrategias pedagógicas se basan mayoritariamente en principios 

conductistas, como la repetición, la memorización y la copia. Se concluye, por tanto, que, 

a pesar de manifestar una inclinación hacia el constructivismo, en la práctica prevalece un 

enfoque conductista que concibe el aprendizaje como una simple relación entre estímulo y 

respuesta. 

NIVEL NACIONAL: 

 
Aguirre (2020), en su estudio titulado “Psicomotricidad y lectoescritura en 

estudiantes del III ciclo de primaria de la IE1046 - El Agustino” tuvo como objetivo 

determinar la relación entre la psicomotricidad y el desarrollo de habilidades de 

lectoescritura en estudiantes de primaria. El enfoque metodológico adoptado fue 

cuantitativo, enmarcado dentro de una investigación de tipo básico, utilizando un diseño no 
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experimental y un nivel correlacional. La investigación se llevó a cabo con 60 estudiantes 

del tercer ciclo de la IE 1046, seleccionados mediante un muestreo no probabilístico. Para 

la recolección de datos, se aplicó una encuesta, utilizando cuestionarios como herramienta 

principal. Los hallazgos estuvieron en línea con la hipótesis general. En cuanto a la 

psicomotricidad, el 57% (34 estudiantes) mostró niveles considerados normales, mientras 

que el 30% (18 estudiantes) reflejó un nivel de riesgo, y el 13% (8 estudiantes) evidenció 

algún grado de retraso. Respecto a la lectoescritura, el 58% (35 estudiantes) lograron un 

desempeño alto, el 25% (15 estudiantes) un nivel medio, y el 17% (10 estudiantes) un nivel 

bajo. Los resultados mostraron una evaluación muy alta entre las variables, como lo indica 

el coeficiente de evaluación de Spearman (Rho = 0,854), lo que evidencia una relación 

positiva significativa entre ambas. Además, los confirmar datos sobre una evaluación 

estadísticamente relevante entre las variables analizadas. 

Huamán (2020), en su tesis titulada “Método global y aprendizaje de lectoescritura 

en los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. 158 Santa María – SJL”, realizada 

en el distrito de San Juan de Lurigancho, Perú, se planteó como objetivo determinar la 

relación entre el método global y el aprendizaje de la lectoescritura en estudiantes de primer 

grado de primaria. La investigación se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, de tipo 

aplicada, descriptiva-correlacional, con un diseño no experimental y transversal. La muestra 

estuvo constituida por 35 estudiantes del primer grado B, quienes fueron evaluados 

mediante cuestionarios aplicados por la docente, los cuales midieron la influencia del 

método global en diversas dimensiones del aprendizaje de la lectoescritura. Los 

instrumentos fueron validados por expertos y aplicados de forma individual. El análisis 

estadístico, utilizando el coeficiente de Spearman, arrojó una relación significativa entre el 

método global y las fases de aprendizaje presilábico, silábico y silábico-alfabético, con un 

valor p menor a 0.005, confirmando así la hipótesis planteada. 

Calero (2020), llevó a cabo un estudio titulado “Estrategias lúdicas en los niños y 

niñas del segundo grado de educación primaria de la Institución Educativa N° 32743 Santa 

Rosa de Lima, Sirabamba, Huánuco – 2020” para obtener el título de Bachiller en 

Educación. El objetivo de esta investigación fue evaluar el impacto de las estrategias lúdicas 

en el desarrollo socioemocional de los niños y niñas del segundo grado de la mencionada 

institución educativa. La metodología empleada fue cuantitativa, con un enfoque 



32  

descriptivo y un diseño no experimental. La muestra consistió en 18 estudiantes, y se utilizó 

una lista de cotejo para recopilar datos durante la aplicación del programa. Los resultados 

indicaron que el 17% de los estudiantes presentaron un buen nivel en el uso de estrategias 

lúdicas, el 28% mostraron un nivel regular, y el 55% tuvieron un nivel deficiente 

NIVEL LOCAL 

 
López (2020), en su tesis de maestría titulada “Aplicación del método global para 

mejorar el aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes del primer grado de primaria 

de las instituciones educativas de la Red Rural Sihuas, 2017”, desarrollada en la ciudad de 

Santa, provincia de Chimbote, Perú, tuvo como propósito demostrar que el uso del método 

global incrementa el nivel de aprendizaje en lectoescritura de los estudiantes de primer 

grado. La investigación contó con una muestra de 14 niños y niñas de primer grado de 

educación primaria. Para recolectar la información, se utilizaron como técnicas la 

observación y como instrumento la ficha de observación, que permitió captar datos tanto 

del pretest como del postest. Las conclusiones señalaron que la implementación del método 

global mejoró de manera significativa el nivel de aprendizaje de lectoescritura en los 

estudiantes, con resultados que mostraron que, en el postest, el 78.6% de los estudiantes 

alcanzaron el nivel de logro previsto. Además, se identificó que el 57.14% de los estudiantes 

logró avances en la lectoescritura de sílabas directas e inversas, el 57.2% en sílabas trabadas 

y el 64.29% en la construcción de oraciones. 

 

Osorio (2020), en su tesis titulada Uso de material audiovisual para promover la 

lectoescritura en los alumnos de primer grado de primaria de la Institución Educativa 

N°14118 "Marina Purizaca Benites", realizada para obtener el grado de licenciada en 

Educación Primaria por la Universidad Católica los Ángeles de Chimbote, investigó cómo 

los recursos audiovisuales pueden influir en el desarrollo de la lectoescritura en estudiantes 

de primer grado en la I.E. N°14118, Piura. La investigación, de carácter cuantitativo, con un 

nivel explicativo y un diseño pre-experimental. Se trabajó con una muestra de 19 estudiantes 

de primer grado. Los hallazgos demostraron una mejora significativa en el aprendizaje de 

la lectoescritura, con un aumento notable en la media de los puntajes del pre- test (5,95) al 

post-test (19,95), lo que evidencia el impacto positivo del uso de material audiovisual en 

este proceso. 
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2.2. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

 
2.2.1. Lectoescritura: 

 

La lectoescritura ha sido abordada por diversos autores desde distintas perspectivas 

a lo largo de los años. Según Criollo (2012), este concepto proviene de la fusión de dos 

términos: lectura y escritura, los cuales están estrechamente relacionados y son 

fundamentales para el desarrollo del aprendizaje. Criollo (2012), subraya la complejidad de 

estos procesos y su importancia para la educación de los primeros grados. Concuerdo con 

esta visión, ya que, sin una adecuada comprensión de ambos procesos, el aprendizaje 

integral de los estudiantes se ve limitado. Además, en este periodo crucial es cuando se 

siembran las bases del desarrollo cognitivo que permitirá a los niños progresar en otras áreas 

académicas. 

Cardoso (2018), refuerza esta noción al señalar que la lectoescritura no solo se limita 

a leer y escribir, sino que está vinculada con el desarrollo de otras habilidades cognitivas 

que se adquieren a lo largo del crecimiento del niño. En esta misma línea, considero que el 

desarrollo de la lectoescritura en los primeros años de escolaridad es clave para el desarrollo 

de competencias lectoras, ya que el docente juega un papel crucial en la creación de 

actividades que fomenten estas habilidades. 

Posteriormente, Salcedo (2017), amplía el concepto de la lectoescritura desde un 

enfoque de lenguaje integral, afirmando que esta habilidad se adquiere en un contexto 

social, funcional e intencional. Para Salcedo, la práctica cotidiana de leer y escribir en 

situaciones reales es esencial para su desarrollo. Estamos de acuerdo con esta perspectiva, 

ya que el aprendizaje práctico, donde los niños pueden expresar ideas, necesidades o dudas, 

facilita la internalización de estos procesos. En nuestra experiencia, he observado que los 

estudiantes que practican la lectoescritura en contextos significativos, como debates en 

clase o redacción de textos sobre temas de interés personal, tienden a mejorar sus 

habilidades más rápidamente. 

Por otro lado, La Rosa (2019), concibe la lectoescritura como la fusión entre el 

proceso de enseñanza-aprendizaje tanto de la lectura como de la escritura. Coincido con La 

Rosa, ya que no podemos separar ambos procesos; ambos deben enseñarse de manera 
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conjunta para desarrollar un dominio completo. De hecho, he implementado en mi práctica 

docente actividades integradas que combinan lectura y escritura, y los resultados han sido 

notablemente más efectivos que enseñarlos de manera aislada. 

En esta misma línea, Chavarría et al. (2020,) mencionan que, hasta hace poco, la 

lectoescritura se enseñaba como dos habilidades separadas, pero en la actualidad, se 

reconoce la interdependencia entre ambas. Estos autores citan a Fons (2000), quien resalta 

que ahora se enseña de manera integrada, lo cual permite un mejor desarrollo de las 

competencias lectoras y escritoras. A mi juicio, esta evolución en la enseñanza de la 

lectoescritura es clave para que los estudiantes comprendan el lenguaje de manera integral. 

He visto que la enseñanza simultánea de ambas habilidades fortalece su capacidad de 

análisis y mejora su rendimiento académico. 

Bendezú (2020), aporta una visión más global al definir la lectoescritura como un 

proceso que varía según el contexto sociocultural de cada persona. Según este autor, la 

lectoescritura está influenciada por el idioma y la cultura de la población en la que se 

desarrolla. Esta perspectiva cultural me parece sumamente relevante, ya que no solo resalta 

la importancia del contexto en el aprendizaje, sino que también subraya la diversidad de 

formas en las que se puede leer y escribir. Considero que es crucial que los docentes tomen 

en cuenta la diversidad lingüística y cultural de los estudiantes para ofrecerles un 

aprendizaje más inclusivo y contextualizado. 

Finalmente, González (2020), y Romero (2019), enfatizan que la lectoescritura va 

más allá de la simple alfabetización, ya que implica el desarrollo de habilidades cognitivas 

y de pensamiento que permiten un aprendizaje integral y permanente. González sostiene 

que este proceso debe ser continuo y progresivo, mientras que Romero añade que el 

lenguaje escrito es novedoso para los niños y requiere experiencias significativas para su 

adquisición. Estoy completamente de acuerdo con ambos autores, ya que la lectoescritura 

es un proceso que debe desarrollarse de manera diaria y constante, mediante actividades 

que fomenten tanto la comprensión como la producción de textos. 

En esta línea, Euroinnova (2022), menciona que la lectoescritura no solo se trata de 

la habilidad técnica de leer y escribir, sino que ambas capacidades se nutren mutuamente y 

evolucionan en paralelo. Esta interdependencia, según Euroinnova (2022), es esencial 
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para el desarrollo de una comprensión profunda y crítica de los textos, además de mejorar 

la capacidad de expresión escrita de los estudiantes. Este enfoque me parece sumamente 

acertado, ya que, en mi experiencia, la integración de la lectura y escritura como procesos 

complementarios permite un desarrollo más completo de las competencias lingüísticas en 

los estudiantes. 

En conclusión, todos estos autores coinciden en que la lectoescritura no solo es una 

habilidad básica, sino una herramienta fundamental para el desarrollo integral de los 

estudiantes. La enseñanza de la lectoescritura debe trascender la simple adquisición de 

habilidades técnicas, fomentando en los estudiantes la capacidad de análisis, reflexión y 

expresión en contextos reales. Al abordar la lectoescritura como un proceso dinámico y 

culturalmente contextualizado, los estudiantes pueden construir conocimiento de manera 

más profunda y con sentido. 

Por ello, la instrucción en lectoescritura debería estar alineada con las experiencias 

previas de cada estudiante, y adaptada para responder a sus ritmos de aprendizaje. Una 

enseñanza de esta naturaleza permite que los estudiantes no solo mejoren sus competencias 

comunicativas, sino que también desarrollen su autonomía, capacidad crítica y habilidades 

para resolver problemas en situaciones diversas. 

2.2.2. Teorías de la lectoescritura: 

 

a. Emilia Ferreiro: 

 

Según Didáctica Especializada (2019), Ferreiro y López contribuyen 

significativamente al cuestionamiento y análisis crítico de los métodos tradicionales 

empleados en la enseñanza de la lectoescritura. Su enfoque teórico propone un 

replanteamiento de dichos métodos y establece cinco fases, también conocidas como 

niveles o etapas, que estructuran el desarrollo de la lectoescritura: 

 

❖ Primera fase: En esta primera etapa de la lectoescritura, la interpretación de 

palabras mediante garabatos y dibujos es fundamental para los niños. Este enfoque 

no solo fomenta su creatividad, sino que también les ayuda a establecer una 

conexión simbólica con el lenguaje. A través de esta exploración, los pequeños 
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comienzan a entender que las palabras representan ideas y objetos, lo cual es un 

paso crucial en su proceso de aprendizaje. 

 

❖ Segunda fase: En esta fase de la lectoescritura, me parece esencial que los niños 

empiecen a escribir palabras de manera más organizada. Este intento no solo refleja 

su comprensión del lenguaje, sino que también les brinda confianza en sus 

habilidades de escritura. Al dar este paso, los pequeños están desarrollando un 

sentido de control sobre las letras y las palabras, lo que les permitirá avanzar en su 

proceso de alfabetización. 

 

❖ Tercera fase: En esta etapa, me parece muy interesante cómo se trabaja con las 

sílabas, ya que los niños empiezan a escribir palabras compuestas por dos sílabas 

y tres letras. Esta práctica no solo les ayuda a comprender mejor la estructura del 

lenguaje, sino que también les permite conectar su expresión oral con la escritura. 

Observar cómo pronuncian 'ma' y 'pa' en lugar de 'mamá' y 'papá' es un claro 

ejemplo de su proceso de aprendizaje y de cómo están internalizando el uso del 

lenguaje de una manera divertida y significativa. 

 

❖ Cuarta fase: Durante esta etapa, el desarrollo de la hipótesis silábica-alfabética es 

un avance significativo en el aprendizaje de los niños. Aunque es normal que su 

lectura no sea siempre correcta, el hecho de que puedan escribir algunas palabras 

demuestra que están explorando y experimentando con el lenguaje. Este proceso 

es fundamental, ya que les permite hacer conexiones entre la escritura y la 

pronunciación, lo que a su vez los ayuda a fortalecer sus habilidades de 

lectoescritura. 

 

❖ Quinta fase: En esta etapa alfabética de la lectoescritura, los niños reconocen 

letras que forman palabras de dos o más sílabas y comprenden el significado de los 

caracteres escritos. Por ejemplo, pueden pronunciar "profesora" por "profesora" y 

"posa" por "mariposa". 
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b. Lev Vygotsky: 

 
El presente estudio se fundamenta en la teoría de Vygotsky (1995), citado por 

(Rotger, 1995), quien argumenta que el desarrollo de la lengua escrita se construye a partir 

de gestos, juegos simbólicos, grafismos y dibujos. Este proceso surge de la necesidad del 

niño de expresarse, indicando que la lengua escrita tiene su origen en la función simbólica. 

A través de este enfoque, los niños inventan, establecen relaciones y simbolizan sus 

experiencias mediante historias y dibujos. 

Asimismo, Arias y Caycho (2015), sostienen que el primer lenguaje o forma de 

comunicación del niño se desarrolla dentro de su entorno inmediato. Esto les permite 

diferenciar objetos de manera efectiva, utilizando imágenes y figuras como herramientas 

para la comprensión. Este contexto refuerza la idea de que la interacción con el entorno es 

crucial para el desarrollo del lenguaje y la lectoescritura. 

En resumen, la teoría de Vygotsky (1995),  ofrece una perspectiva valiosa sobre el 

proceso mediante el cual los niños desarrollan habilidades de lectoescritura, al resaltar la 

relevancia del contexto social y cultural en el aprendizaje, se pone de manifiesto la 

importancia de crear entornos que estimulen la expresión y el simbolismo. Integrar estas 

ideas en el aula permite a los educadores implementar estrategias de enseñanza que 

incorporen el juego y la interacción, lo que a su vez favorece el desarrollo de las 

competencias lingüísticas en los niños. Es crucial que los docentes reconozcan y apliquen 

estas dinámicas en su práctica diaria para facilitar un aprendizaje significativo y duradero. 

c. Jean Piaget 

 
El desarrollo cognitivo, según (Piaget, 1957), es fundamental para el aprendizaje de 

la lectura y la escritura. La comprensión de conceptos como la permanencia del objeto, es 

decir, la idea de que algo existe, aunque no lo veamos, es un prerrequisito para comprender 

que las letras y palabras representan objetos y conceptos del mundo real. Piaget planteó que 

los niños deben alcanzar ciertos estadios de desarrollo cognitivo antes de poder adquirir con 

éxito las habilidades lectoras y escritoras.  

Esta idea es respaldada por numerosos estudios en el campo de la psicología del 

desarrollo. Por ejemplo, (Ferreiro, 2006, y (Ferreiro y Teberosky, Los sistemas de escritura 

en el desarrollo del niño, 2017), profundizaron en cómo los niños construyen su 
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conocimiento sobre el sistema de escritura, demostrando la importancia de los procesos 

cognitivos en este aprendizaje. Comprender la teoría de Piaget nos permite adaptar nuestras 

estrategias de enseñanza a las necesidades específicas de cada niño, considerando su nivel 

de desarrollo cognitivo. Al hacerlo, podemos facilitar el proceso de aprendizaje y evitar 

frustraciones innecesarias. 

d. Jerome Bruner: 

 

(Bruner, 2001), destacado psicólogo cognitivo, realizó significativas contribuciones 

a la comprensión del desarrollo cognitivo y el aprendizaje, incluyendo el campo de la 

lectoescritura, desde una perspectiva constructivista. 

Bruner planteaba que el aprendizaje es un proceso activo, en el cual el individuo 

construye conocimientos a partir de sus experiencias previas. En el caso de la lectoescritura, 

enfatizaba que el aprendizaje por descubrimiento es esencial, ya que los niños aprenden 

mejor al explorar y experimentar por sí mismos. Esto implica brindarles oportunidades para 

interactuar con textos, experimentar con diversas formas de escritura y comprender las 

relaciones entre sonidos y letras. Además, subrayaba la importancia del contexto en el 

proceso de aprendizaje, pues este se encuentra enmarcado en un entorno social y cultural 

que influye en los significados que los niños atribuyen a los textos. 

2.2.3. Importancia de la lectoescritura: 

 
La lectoescritura es una habilidad fundamental que se cultiva desde los primeros 

años de educación e incluso antes de que comience formalmente la escolarización, lo que 

nos demuestra su papel clave en el desarrollo integral de las personas. La importancia de 

esta competencia es destacada por la Organización de las Naciones Unidas (ONU), en su 

Objetivo de Desarrollo Sostenible número 4, el cual establece que una educación de calidad 

implica dotar a los estudiantes de capacidades esenciales, como la lectura, escritura y 

cálculo, necesarias para futuros aprendizajes. 

En el contexto nacional, el (MINEDU, 2014), menciona en sus "Buenas Prácticas 

Docentes" la relevancia de que los docentes asuman un rol activo en el 
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desarrollo de habilidades comunicativas, poniendo especial énfasis en la comunicación oral 

y escrita como herramientas para expresar ideas, emociones y necesidades. 

Además, el (MINEDU, 2021), Resolución Viceministerial N° 062-2021-MINEDU 

impulsa la implementación del Plan Lector en las instituciones de Educación Básica 

Regular, creando espacios que fortalezcan la lectura y escritura en los estudiantes. Frente a 

esto, surge la pregunta: ¿Por qué es tan importante la lectoescritura? 

Según (Sánchez, 2009), la comunicación es uno de los procesos humanos más 

influyentes y vitales, de donde deriva la trascendencia de enseñar el lenguaje y la 

alfabetización desde los primeros años de educación. La lectoescritura es, por tanto, esencial 

y no solo un aprendizaje mecánico, como afirma Romero (2004), mes un proceso que 

involucra lo cognitivo y lo afectivo, considerado a nivel mundial como un aprendizaje 

fundamental para toda la vida. De hecho, el desarrollo de esta competencia permite la 

construcción de herramientas para el desarrollo integral y profesional de las personas, 

promoviendo el pensamiento crítico, la comunicación efectiva y la interacción social. 

Asimismo, de acuerdo con el Ministerio de Educación Guatemala (2014), destaca 

que la lectoescritura es crucial en todos los aspectos de la vida, ya que abre la puerta al 

aprendizaje de nuevos conocimientos y fomenta el pensamiento crítico. 

Berridi (2008), también señala que esta habilidad es esencial para el aprendizaje, 

pues permite organizar y procesar la información almacenada en nuestra memoria en forma 

de palabras y oraciones, lo cual enriquece y amplía nuestros conocimientos. 

En conclusión, el desarrollo de la lectoescritura es un proceso fundamental en la 

educación de los estudiantes, que no solo permite adquirir competencias básicas, sino que 

también fomenta el pensamiento crítico y la comunicación efectiva desde edades tempranas. 

Esta habilidad constituye una base esencial para el aprendizaje continuo y la construcción 

de conocimientos en distintas áreas. 

Además, la importancia otorgada a la lectoescritura por instituciones como la ONU 

y los ministerios de educación resalta su papel en la formación integral de las personas, 

preparándolas no solo para enfrentar desafíos académicos, sino también para una vida en 

sociedad, donde la comunicación y el entendimiento mutuo son clave. Por lo tanto, invertir 
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en su desarrollo desde los primeros años contribuye al crecimiento personal y profesional, 

promoviendo habilidades que los estudiantes podrán aplicar a lo largo de su vida. 

2.2.4. Fases del desarrollo de la lectoescritura: 
 

La lectoescritura abarca dos componentes fundamentales: leer y escribir. Aunque 

ambos procesos están estrechamente conectados, cada uno posee características únicas 

y sigue distintas etapas en su desarrollo. A continuación, se describirán los principales 

momentos y fases que atraviesan tanto la lectura como la escritura Chavarría et al. 

(2020): 

 

− Fases de lectura 

Según lo planteado por Chavarría et al. (2020), el estudiante necesita atravesar 

diferentes etapas para poder convertirse en un lector competente. 

 

La primera etapa del proceso lector es conocida como la fase logográfica. En esta 

fase, el estudiante reconoce palabras completas a través de su forma visual, aunque 

no es capaz de identificar cada una de las letras que componen dichas palabras. Un 

claro ejemplo de esto es cuando los niños pueden reconocer su propio nombre o 

palabras frecuentes en su entorno, como los títulos de cuentos o anuncios. 

 

La segunda etapa es la fase alfabética. Aquí, el estudiante empieza a identificar 

algunas letras, como la inicial de su nombre o letras que aparecen en carteles. 

Durante esta etapa, se busca que el niño relacione las letras con los sonidos que 

producen, comprendiendo que un mismo sonido puede estar asociado con más de 

una letra, como ocurre con la "B" y la "V". Además, es importante que el estudiante 

aprenda los nombres de cada una de las letras, lo cual será esencial para su avance 

en la lectoescritura. 

 

La tercera y última etapa es la fase ortográfica. En esta fase, el estudiante comienza 

a leer palabras, formando sílabas a partir de los sonidos de las letras. Aunque en un 

principio puede que no entienda el significado de lo que está leyendo, con la práctica 

y la repetición, logrará darles sentido a las palabras y comprender el texto en su 

totalidad. 
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En resumen, estas tres fases son esenciales para que el estudiante desarrolle la 

capacidad de identificar palabras y atribuirles significado. Solo después de atravesar 

cada una de estas etapas, el niño podrá avanzar hacia una comprensión plena de los 

textos. En mi opinión, este proceso es crucial para la formación de lectores 

competentes, y es responsabilidad del docente guiar al estudiante de manera 

adecuada en cada una de estas fases, asegurando que la progresión sea natural y 

efectiva. 

 

− Fases de escritura: 

Chavarría et al. (2020) se apoyan en las investigaciones de Ferreiro y Teberosky 

(1979) para describir las diferentes etapas del desarrollo de la escritura, resaltando 

la importancia de estas fases en el proceso de aprendizaje. 

 

Estas autoras identificaron la primera etapa en el desarrollo de la escritura como la 

fase indiferenciada. En esta fase, los niños comienzan a realizar trazos o símbolos 

sin sentido ni significado, imitando la escritura de los adultos, pero sin entender la 

relación entre los signos y el lenguaje hablado o escrito. Esta fase generalmente 

ocurre alrededor de los tres años de edad. 

 

La segunda fase, denominada fase diferenciada, es cuando los niños empiezan a 

hacer trazos más similares a los que comúnmente se reconocen como letras. En este 

punto, ya pueden distinguir entre los números y las letras, y tienden a utilizar las 

letras con las que están más familiarizados, como las de su propio nombre. Aquí, los 

trazos comienzan a parecerse más a la escritura convencional. 

 

La tercera fase se conoce como el control de la fragmentación de la sílaba. En esta 

etapa, los niños logran percibir los sonidos segmentados de las palabras y son 

capaces de reproducir esas divisiones en su escritura. Esta fase incluye dos procesos: 

el silábico cuantitativo, en el que los niños asocian una sílaba con un grafema, y el 

silábico cualitativo, donde reconocen las vocales y pueden relacionar los sonidos de 

las sílabas con la forma de escribirlas. 

 

La siguiente etapa es la fase silábico-alfabética, donde los niños comienzan a escribir 
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más de una letra por sílaba, aunque a menudo omiten letras debido a su falta de 

conocimiento de las reglas ortográficas Chavarría et al. (2020). 

 

Finalmente, la fase alfabética es cuando los niños son capaces de escribir utilizando 

una correspondencia entre los sonidos y las letras. Aunque es común que presenten 

errores ortográficos, son capaces de transcribir lo que escuchan, y lo que escriben 

generalmente es comprensible. 

 

En conclusión, estas fases son esenciales para comprender cómo los niños avanzan 

en el dominio de la escritura. Es importante señalar que el proceso es progresivo y 

que cada etapa contribuye de manera fundamental al desarrollo de la habilidad de 

escribir. En mi opinión, el reconocimiento de estos pasos permite a los docentes 

implementar estrategias más efectivas para apoyar el aprendizaje de la escritura, 

adaptándose a las necesidades y habilidades de cada estudiante. 

 

2.2.5. Niveles de lectoescritura: 
 

El desarrollo de la lectoescritura ocurre en varias etapas que las personas transitan 

mientras adquieren y perfeccionan sus habilidades de lectura y escritura. Estos niveles 

se suceden de manera progresiva y están conectados con la capacidad del individuo 

para descifrar y comprender las palabras escritas. Los tres niveles fundamentales en 

este proceso son el nivel presilábico, el silábico y el alfabético Chavarría et al. (2020), 

 

❖ Nivel presilábico: En este nivel inicial, los niños aún no comprenden 

completamente que las letras representan sonidos específicos del lenguaje 

hablado. En lugar de eso, tienden a acompañar las letras y palabras escritas con 

elementos visuales o contextuales. Aunque pueden reconocer algunas letras e 

intentar imitar la escritura, su enfoque principal está en lo visual, más que en los 

sonidos. Frecuentemente inventan letras o símbolos que no se asemejan a las 

letras convencionales. 

 

❖ Nivel silábico: Durante esta etapa, los niños empiezan a identificar que las 

palabras se componen de unidades sonoras más pequeñas, como las sílabas. 

Comienzan a asociar letras con los sonidos que representan y a descomponer las 
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palabras en sílabas cuando escriben. Es común que escriban una serie de letras o 

símbolos para representar las sílabas de una palabra, sin prestar mucha atención 

a la ortografía tradicional. Por ejemplo, podrían escribir "CA" en lugar de "casa". 

 

❖ Nivel alfabético: En esta fase, los niños logran comprender que las letras 

corresponden a sonidos concretos del lenguaje hablado. Comienzan a identificar 

patrones fonéticos en las palabras y aplican reglas de correspondencia entre letras 

y sonidos. Su escritura se vuelve más precisa, utilizando consonantes y vocales 

en el orden adecuado para formar palabras. A medida que avanzan, sus palabras 

son más completas y ortográficamente correctas. 

 

2.2.6. Dimensiones de la lectoescritura: 
 

❖ Psicomotricidad: 

En el estudio de Ibáñez et al. (2023), se analiza cómo la psicomotricidad influye en 

el desarrollo de las habilidades de lectoescritura en niños de primaria. Los autores enfatizan 

que la psicomotricidad es fundamental para el rendimiento académico, ya que mejora la 

coordinación motriz fina, esencial para el manejo del lápiz y la escritura, además de 

contribuir al desarrollo cognitivo necesario para la lectura. Estos hallazgos subrayan la 

importancia de integrar actividades psicomotrices en el aula para potenciar el aprendizaje. 

En esta perspectiva, es crucial implementar actividades que fortalezcan la 

musculatura de la mano, como lanzar y dominar una pelota de trapo, moldear con plastilina 

o recortar y pegar objetos. Además, se pueden realizar ejercicios de coordinación al pintar 

palabras delineadas con témpera, utilizando un pincel o incluso el dedo, sin levantar la 

mano, para mantener una buena coordinación Ibáñez et al. (2023). 

También es esencial trabajar en el control de la presión y el agarre con ambas manos, 

lo que ayuda a equilibrar su uso al sostener y manipular el lápiz. Asimismo, es importante 

practicar la relajación y el dominio de la secuencia de trazos, promoviendo la continuidad 

en la ejecución de los trazos en dibujos incompletos, lo que permitirá mantener una 

secuencia de trazos fluida y relajada. 
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Por último, fomentar la creatividad a través de la creación de dibujos simples, como 

animales utilizando círculos, cuadrados, triángulos y rectángulos, puede ser una excelente 

manera de integrar la psicomotricidad en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

❖ Escritura progresiva: 

La escritura se define como un sistema de representación gráfica que utiliza signos 

trazados para transmitir información. No obstante, escribir va más allá de la codificación 

mecánica; no basta con conocer los signos y sus combinaciones. Desde el inicio del 

aprendizaje, es fundamental entender la escritura como un recurso comunicativo que 

representa el lenguaje oral (Caballeros et al, 2014). 

A lo largo de su vida, los estudiantes se enfrentan a una variedad de textos. Su 

apropiación no se logra únicamente a través de la enseñanza formal, sino mediante la 

participación activa en estrategias de lectura y comprensión, así como en la producción de 

textos relevantes. Por ello, el aprendizaje inicial de la escritura debe centrarse no solo en el 

reconocimiento de las letras, sino también en la comprensión del sentido y la representación 

del lenguaje escrito. Este proceso se complementa con actividades prácticas, como aprender 

el abecedario mediante imágenes que asocian letras con objetos, lo que facilita el 

reconocimiento de los signos (Caballeros et al, 2014). 

Los estudiantes también pueden describir imágenes utilizando palabras clave que 

expresen características y detalles, lo que fomenta la observación y el análisis crítico. 

Asimismo, se les puede motivar a crear oraciones a partir de secuencias visuales, lo que les 

ayuda a comprender la estructura narrativa y a desarrollar su creatividad. 

Además, es esencial que los alumnos adquieran el conocimiento y la aplicación de 

los signos de puntuación básicos, como el punto, la coma, y los signos de interrogación y 

exclamación, para mejorar la claridad en su escritura. La elaboración de textos cortos 

inspirados en imágenes también es una práctica valiosa, ya que les permite transmitir 

valores y enseñanzas morales, conectando la escritura con sus experiencias y contextos 

significativos. 
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❖ Comprensión de textos: 

La comprensión lectora es un proceso dinámico que se construye y desarrolla 

mediante la interacción entre el lector y el texto en un contexto determinado. Se puede 

entender como la capacidad de interpretar, utilizar y reflexionar sobre las diversas formas 

del lenguaje escrito, con el objetivo de alcanzar un desarrollo tanto personal como social 

satisfactorio (Martín y Núñez, 2011, p. 7). Comprender un texto implica otorgarle un 

sentido, es decir, interpretar la información presentada para lograr una visión global y 

coherente de su contenido. 

Según (MINEDU, 2015), la comprensión lectora se concibe como un proceso mental 

en el que cada lector, a través de sus experiencias y conocimientos previos, va estableciendo 

el significado del texto. Esta interacción entre el lector y el texto es clave para que la persona 

pueda construir una interpretación que sea coherente con el contexto en el que se encuentra. 

En el marco del desarrollo de la comprensión lectora, es importante considerar 

varias estrategias que pueden facilitar este proceso. Una de ellas es la anticipación del 

contenido del texto a partir de su título e imágenes, lo que genera expectativas sobre lo que 

ocurrirá en la lectura y ayuda a conectar la información nueva con conocimientos previos. 

Asimismo, comprender el vocabulario es fundamental para captar el significado de las 

palabras clave dentro del contexto, lo que contribuye a una mejor interpretación del texto 

(MINEDU, 2015). 

Otra habilidad clave es la capacidad de identificar a los personajes principales y 

secundarios, diferenciando sus roles y analizando sus características. Esto ayuda al lector a 

entender mejor el desarrollo de la trama y las interacciones entre los personajes. Además, 

es esencial reconocer la estructura del texto narrativo, comprendiendo sus tres partes: el 

inicio, donde se presentan los personajes y el escenario; el nudo, que introduce el conflicto 

o los eventos clave; y el desenlace, donde se resuelve la historia. Por ejemplo, una narración 

podría comenzar con "Había una vez", continuar con "De repente" para señalar el conflicto, 

y concluir con "Al final comprendieron", que señala la resolución (MINEDU, 2015). 

Finalmente, la reflexión y el análisis profundo del mensaje del texto son pasos 

cruciales para lograr una comprensión más significativa. Al interpretar su contenido y 

relacionarlo con la vida cotidiana, los lectores pueden extraer lecciones y aplicar el 
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conocimiento adquirido en situaciones reales, lo que contribuye a un aprendizaje más 

integral. 

2.2.7. Libro interactivo 

 

El libro interactivo físico se define como una forma de medio impreso que va más 

allá del papel tradicional, al incorporar contenidos que trascienden las páginas y 

transforman la presentación y las convenciones narrativas convencionales. Esta evolución 

brinda al lector una experiencia de lectura única y enriquecedora. Según un análisis 

destacado sobre la literatura amplificada (Gilardoni, 2016), estos libros nos brindan la 

oportunidad de explorar dimensiones de la lectura que no son posibles de experimentar en 

un libro impreso convencional. En ellos, los contenidos interactivos y las características 

multimedia amplían la participación del lector y su conexión con la obra, creando una 

experiencia de inmersión que va más allá de la simple lectura en papel. 

El libro interactivo físico se presenta como una valiosa herramienta educativa que 

no requiere el uso de tecnología digital. Su aplicación principal se encuentra en la etapa de 

educación primaria, donde su objetivo es facilitar el aprendizaje de nuevos contenidos, 

reforzar conocimientos previos y fomentar la motivación en los estudiantes. Estos libros, 

también conocidos como libros sensoriales, lapbooks o lapbooks, se elaboran mediante el 

uso de materiales como goma Eva, fieltro y otros materiales similares. Estos componentes 

posibilitan una interacción activa y participativa por parte de los lectores, quienes se 

involucran de manera dinámica en la exploración y comprensión de la historia y el 

contenido del libro. Los libros interactivos físicos generan una experiencia de aprendizaje 

práctica y estimulante, ya que los estudiantes pueden manipular y relacionarse directamente 

con los elementos visuales y táctiles presentes en el libro (Euroinnova International Online 

Education, s.f.). 

2.2.8. Libro interactivo en la lectoescritura: 

 
En la propuesta de un libro interactivo físico sobre escritura y lectura es una 

herramienta educativa que combina elementos interactivos y actividades prácticas para 

promover el aprendizaje y la práctica de habilidades relacionadas con la escritura y la 

lectura. 
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Estos libros están diseñados para involucrar a los lectores de manera activa y 

proporcionarles oportunidades de interactuar con el contenido a medida que exploran 

conceptos relacionados con la escritura y la lectura. Pueden incluir elementos como solapas 

desplegables que revelan palabras o frases ocultas, actividades de completar oraciones, 

ejercicios de reconocimiento de palabras, juegos de asociación y otros recursos interactivos. 

El objetivo principal de un libro interactivo físico sobre escritura y lectura es 

fomentar el desarrollo de habilidades de lectoescritura, como el reconocimiento de letras y 

palabras, la comprensión de textos, la formación de oraciones y la expresión escrita. Estos 

libros brindan oportunidades prácticas para que los lectores practiquen y mejoren sus 

habilidades, al tiempo que les ofrecen una experiencia de aprendizaje atractiva y divertida. 

Además, estos libros pueden incluir consejos, explicaciones y guías para ayudar a 

los lectores a comprender los conceptos básicos de la escritura y la lectura, así como 

estrategias para mejorar su fluidez y comprensión. Proporcionan una forma interactiva de 

aprender y practicar habilidades esenciales para la comunicación efectiva y el desarrollo 

académico. 

En resumen, un libro interactivo físico no solo facilita el aprendizaje, sino que 

también convierte el proceso en una experiencia entretenida y motivadora, lo que ayuda a 

mantener el interés del estudiante y potenciar su aprendizaje de manera más efectiva. 

2.2.9. Características del libro interactivo 

 
El libro interactivo, Aprendamos a Leer, Comprender y Escribir, está diseñado para 

ser una herramienta educativa innovadora que apoya el desarrollo de habilidades de 

lectoescritura en los niños. A continuación, se presentan las características principales de 

este libro, las cuales reflejan su enfoque integral y su capacidad para adaptarse a las 

necesidades de aprendizaje de los estudiantes. 

 

a. Diseño visual atractivo y didáctico: El libro ha sido creado utilizando el 

aplicativo CorelDRAW, donde he diseñado personalmente imágenes llamativas, 

llenas de colores y formas que capturan la atención de los niños. Cada página está 
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pensada para ser una experiencia visual enriquecedora que refuerza los conceptos 

a través de gráficos intuitivos y atractivos. 

 

b. Actividades prácticas y manipulativas: El uso de materiales interactivos como 

plastilinas, témperas y colores juega un papel central en el desarrollo de la 

psicomotricidad fina. A través de estas herramientas, los niños no solo desarrollan 

habilidades motrices, sino que también se divierten mientras refuerzan su 

comprensión de las letras, palabras y estructuras textuales. Estas actividades 

permiten fortalecer la musculatura de las manos, mejorar la coordinación y 

controlar el trazo y la presión al escribir. 

 

c. Enfoque en la escritura progresiva: El libro está diseñado para que los niños 

avancen de manera gradual en el aprendizaje de la escritura. Desde ejercicios 

básicos de trazo hasta la construcción de palabras y oraciones, cada sección está 

pensada para que los estudiantes progresen a su propio ritmo. Las actividades se 

presentan de forma secuencial, lo que permite a los niños sentirse motivados a 

medida que logran pequeñas metas. 

 

d. Comprensión de textos: Además de enseñar a escribir, el libro dedica una parte 

importante a la lectura y comprensión de textos. Los textos que he incorporado 

están adaptados para despertar la curiosidad y fomentar la reflexión en los niños. 

Cada historia o ejercicio de lectura se acompaña de preguntas y actividades que 

buscan desarrollar habilidades de análisis, comprensión y pensamiento crítico. 

 

e. Interactividad y creatividad: Lo que diferencia a este libro es su capacidad para 

involucrar a los niños de manera interactiva. No se trata solo de leer y escribir, sino 

de crear, explorar y manipular. Las imágenes y textos que he diseñado están 

pensados para que los niños participen activamente, ya sea coloreando, trazando o 

utilizando materiales adicionales que estimulen su creatividad. 

 

f. Enfoque integral: Al integrar actividades de psicomotricidad con el aprendizaje 

de la lectura y la escritura, este libro ofrece una experiencia de aprendizaje 

completa. Cada tarea está diseñada para que los niños fortalezcan no solo sus 
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habilidades cognitivas, sino también sus capacidades físicas, lo que les permitirá 

enfrentar de manera efectiva los retos de la lectoescritura. 

 

g. Adaptabilidad y personalización: El libro está estructurado de manera que cada 

docente o padre de familia pueda adaptarlo según las necesidades de cada niño. 

Esto garantiza que el aprendizaje sea flexible y adecuado a los diferentes ritmos y 

estilos de aprendizaje. 

 

2.2.10. Beneficios del libro interactivo 

 
El libro interactivo, titulado Aprendamos a Leer, Comprender y Escribir 

confeccionada por los autores de la pesquisa, no solo se enfoca en enseñar 

habilidades de lectoescritura, sino que también busca fomentar el desarrollo 

integral de los niños en diversas áreas fundamentales. A continuación, se presentan 

algunos de los beneficios clave que ofrece este recurso educativo: 

 

a. Desarrollo integral de la lectoescritura: Uno de los principales beneficios de este 

libro es que permite a los niños mejorar tanto en la lectura como en la escritura de 

manera progresiva y equilibrada. A través de ejercicios dinámicos, los estudiantes 

no solo aprenden a reconocer y escribir letras y palabras, sino que también 

desarrollan habilidades de comprensión lectora, lo que les facilita interpretar y 

analizar textos de forma autónoma. 

 

b. Estimulación de la psicomotricidad fina: El libro incorpora diversas actividades 

que ayudan a fortalecer los músculos de las manos y mejorar la coordinación ojo- 

mano, lo cual es fundamental para el proceso de escritura. El uso de plastilina, 

colores y témperas en las tareas fomenta la motricidad fina, contribuyendo a que 

los niños controlen mejor los trazos y la presión al escribir. Este desarrollo 

psicomotor también es crucial para la correcta adquisición de habilidades escritas. 

 

c. Fomentar el pensamiento crítico y la curiosidad: Los textos incluidos en el libro 

están diseñados para despertar la curiosidad y el interés por aprender. A través de 

historias y preguntas reflexivas, los estudiantes son motivados a pensar 

críticamente sobre lo que leen, a hacer preguntas y a buscar respuestas por sí 
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mismos. Esto no solo enriquece su capacidad de comprensión, sino que también 

fortalece su pensamiento crítico y su habilidad para analizar diferentes situaciones. 

 

d. Desarrollo de la creatividad: Este libro no solo enseña a leer y escribir, sino que 

también invita a los niños a ser creativos. Al utilizar herramientas como colores, 

plastilina y témperas, los estudiantes pueden expresar su imaginación mientras 

practican sus habilidades motoras y cognitivas. Esta creatividad se extiende a las 

actividades de escritura, donde los niños construyen oraciones y pequeñas historias 

basadas en lo que han aprendido. 

 

e. Mejora en la autoconfianza: A medida que los niños avanzan en las actividades 

y logran completar los ejercicios, experimentan una mejora significativa en su 

autoconfianza. Cada paso que dan en el desarrollo de sus habilidades de lectura, 

escritura y psicomotricidad les brinda una sensación de logro, lo que refuerza su 

autoestima y su disposición a seguir aprendiendo. 

 

2.2.11. Programa 

 
(López y García, 2024), menciona que “Un programa es la organización estructurada de 

diversas actividades que se planean realizar” Mientras que (Ramón, 2000), no dice que “En 

el campo pedagógico la palabra programa se utiliza para referirse a un plan sistemático 

diseño por el educador como medio al servicio de las metas educativas”. 

Desde mi perspectiva, un programa es más que una simple estructura de aprendizaje; 

es una herramienta fundamental para fomentar el crecimiento integral de los estudiantes. Al 

ser diseñado con atención a sus necesidades y contextos, un programa se convierte en un 

puente que conecta el conocimiento teórico con la práctica, permitiendo que cada estudiante 

desarrolle su potencial de manera única y significativa. 

2.2.12. Programa basado en un libro interactivo: 

 
La propuesta del programa basado en un libro interactivo para la lectoescritura es 

una propuesta educativa innovadora que busca potenciar las habilidades de lectura y 

escritura en niños de 
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primer grado. Este programa combina la utilización de un libro interactivo, diseñado 

específicamente para estimular la psicomotricidad, la comprensión de textos y la escritura 

progresiva, con actividades lúdicas y manipulativas que facilitan un aprendizaje 

significativo. Su enfoque es integral y tiene como propósito no solo desarrollar las 

competencias lingüísticas de los niños, sino también fortalecer su desarrollo cognitivo, 

emocional y social. 

Una de las principales características de este programa es la forma en que los niños 

interactúan con el contenido del libro. No se limita a leer y escribir de manera pasiva, sino 

que se invita a los estudiantes a participar activamente en actividades que les permitan 

experimentar con las letras, los sonidos y las palabras. El libro está elaborado con imágenes 

coloridas, dinámicas y textos accesibles que despiertan el interés de los estudiantes, 

haciendo que el proceso de aprendizaje sea más estimulante y atractivo. 

Además, el uso de materiales como plastilina, colores, témperas, papel reciclado y 

otros recursos táctiles no solo promueve el desarrollo de las habilidades motrices finas, 

necesarias para la escritura, sino que también contribuye a que el niño explore su 

creatividad. Estas actividades están cuidadosamente diseñadas para conectar los conceptos 

abstractos del lenguaje con experiencias concretas que el niño puede manipular y visualizar. 

Por ejemplo, al moldear letras con plastilina, los estudiantes refuerzan su reconocimiento 

visual y táctil de las mismas, lo que facilita la memorización y el aprendizaje a largo plazo. 

Por otra parte, este programa no solo promueve el desarrollo de la lectoescritura, 

sino que también busca inculcar en los estudiantes una relación positiva con el proceso de 

aprender. Al integrar el juego y el aprendizaje, los niños asocian la lectura y la escritura con 

experiencias divertidas y satisfactorias, lo que a su vez fomenta la motivación intrínseca. 

Asimismo, el programa está diseñado para fortalecer la autoconfianza de los estudiantes, 

permitiéndoles sentirse exitosos en sus propios logros, ya sea al leer una palabra nueva, 

formar una oración o completar un ejercicio creativo. 

Finalmente, la implementación del programa dentro del aula también facilita la 

colaboración entre los estudiantes, promoviendo el trabajo en equipo y la interacción social. 

Al compartir materiales, trabajar en proyectos conjuntos y discutir sus experiencias, los 
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niños no solo aprenden de manera individual, sino también colectivamente, enriqueciendo 

su desarrollo integral. 

Este enfoque multidimensional permite que los estudiantes no solo adquieran 

competencias en lectoescritura, sino también habilidades sociales, emocionales y cognitivas 

que son fundamentales para su éxito futuro. 

En resumen, este programa no solo se enfoca en la adquisición de competencias 

lingüísticas, sino que también promueve la creatividad, el trabajo colaborativo y la 

autoconfianza en los niños. Al integrar la psicomotricidad con la lectoescritura y el juego 

con el aprendizaje, ofrece un entorno educativo holístico que conecta de manera efectiva lo 

lúdico con lo académico, permitiendo que cada niño avance a su propio ritmo y desarrolle 

una relación positiva con la lectura y la escritura. 

2.3. MARCO CONCEPTUAL: 

 
2.3.1. Lectoescritura: 

 

La lectoescritura es un proceso que integra el aprendizaje de la lectura y la escritura, 

reconociendo que cada una de estas habilidades, aunque distintas, ofrece beneficios 

importantes de forma individual. La escritura permite a las personas organizar y estructurar 

sus ideas, mientras que la lectura facilita la decodificación de símbolos escritos, permitiendo 

comprender y acceder a nuevos significados (Del Valle, 2021). 

A lo largo del tiempo, este concepto ha ganado mayor relevancia en el ámbito 

educativo, a medida que se ha reconocido que leer y escribir son competencias 

complementarias que se refuerzan mutuamente. 

Desde los primeros niveles educativos, la enseñanza de la lectoescritura juega un rol 

fundamental. La práctica de estas habilidades se desarrolla de manera continua, 

incrementando su nivel de dificultad conforme los niños progresan en su educación. 

En este sentido, los docentes tienen la responsabilidad de emplear estrategias 

pedagógicas efectivas para facilitar este aprendizaje, mientras que los padres de familia 

juegan un rol complementario al reforzar estos conocimientos en casa. El objetivo es que la 
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lectoescritura se consolide como un hábito sólido y natural en los niños, sentando las bases 

para su éxito académico y personal. 

2.3.2. Libro interactivo: 
 

La importancia de los libros interactivos en el contexto educativo actual es clara, ya 

que permiten a los niños desarrollar habilidades fundamentales, como el pensamiento 

crítico y el pensamiento creativo. De acuerdo con Alvarado (2022), este tipo de libros ofrece 

a los niños la oportunidad de involucrarse en dinámicas variadas y atractivas, ya que algunos 

de ellos incluyen elementos lúdicos, como láminas móviles que permiten interactuar con 

los personajes o modificar el ambiente. 

Los libros interactivos se presentan como una herramienta poderosa en la educación, 

especialmente en la enseñanza de la lectoescritura, ya que integran el aprendizaje con la 

participación activa y el juego. Al desarrollar un libro interactivo de lectoescritura, se busca 

no solo captar la atención de los niños, sino también fomentar habilidades clave como el 

pensamiento crítico, la creatividad y la autonomía en el aprendizaje. Incorporando 

elementos lúdicos y dinámicos, los estudiantes pueden explorar el lenguaje de manera 

divertida, mientras desarrollan su capacidad de leer y escribir de forma significativa. Este 

enfoque innovador potencia su desarrollo cognitivo y emocional, generando una 

experiencia de aprendizaje integral y atractiva Alvarado (2022).
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2.4. PROPUESTA EXPERIMENTAL 

 

PROPUESTA: “LIBRO INTERACTIVO PARA FORTALECER LA 

LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA N° 

88229 SAN JUAN, CHIMBOTE-2024”. 

 
I. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. UGEL : Santa 

1.2. Institución Educativa : Nº 88229 “San Juan” 

1.3. Ubicación : Miraflores alto 

1.4. Tipo de I.E. : Polidocente. 

1.5. Aula : Primer grado 

1.6. Número de niños 26 

1.7. Ciclo III 

1.8. Profesora de aula : Lic. Amaya Satalaya Lucy Azucens 

1.9. Director de la I.E : Mg. Carrasco Rojas Mordoqueo 

1.10. Tesistas : Gutierrez Salvador Maykol Jhayr 

Inga Chunga Fabiana Yeraldy 

1.11. Temporización : 32 hras. Pedagógicas 

1.12. Asesor : Dr. Zavaleta Cabrera Juan Benito 

 
II. FUNDAMENTACIÓN: 

 
El programa tiene por objetivo fortalecer el nivel de lectoescritura de los niños y niñas 

del primer grado de educación primaria de la I.E. Nº 88229 “San Juan”. 

Comprendiendo que la lectura y escritura son la base fundamental para el aprendizaje 

de las demás áreas, se busca fomentar habilidades que permitan a los estudiantes 

comprender y expresar ideas de manera efectiva. Además, el programa integra 

estrategias didácticas innovadoras y recursos pedagógicos, adaptados a las 

necesidades individuales de cada alumno, promoviendo un entorno de aprendizaje 

inclusivo y motivador. Diversos teóricos han estudiado y destacado la importancia de 

estas habilidades. Por ejemplo: 
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1. JEAN PIAGET: 
 

(Piaget, 1957), identifica cuatro etapas en el desarrollo cognitivo, siendo la etapa 

de las operaciones concretas, que abarca entre los 7 y los 11 años, especialmente 

relevante para la enseñanza de la lectoescritura. Durante esta etapa, los niños 

desarrollan una mayor capacidad para comprender conceptos abstractos y 

lógicos, lo que les facilita tanto la lectura como la escritura de textos más 

complejos. En este período, los estudiantes no solo son capaces de decodificar 

palabras, sino que también empiezan a aplicar reglas gramaticales y a comprender 

la relación entre las ideas dentro de un texto. 

 

(Piaget, 1957), Este enfoque cognitivo implica que el aprendizaje de la 

lectoescritura no puede ser visto como un proceso mecánico, sino que debe 

alinearse con el nivel de madurez intelectual del niño. Las actividades que 

propongo en mi programa, como la creación de textos sencillos, la lectura de 

cuentos interactivos y los ejercicios de escritura progresiva, están diseñadas para 

adaptarse a estas capacidades cognitivas en desarrollo, ofreciendo oportunidades 

de aprendizaje que correspondan a su nivel de operaciones concretas. 

 

En conclusión, es fundamental que los educadores comprendan que, según 

Piaget, el desarrollo cognitivo de cada niño determina su progreso en la 

lectoescritura. Por ello, el diseño de actividades debe ajustarse al ritmo individual 

de aprendizaje, incorporando experiencias que fomenten la exploración, el 

pensamiento crítico y la manipulación de ideas abstractas. De esta manera, el 

programa que estoy implementando no solo respeta las fases del desarrollo 

cognitivo, sino que también se adapta a las necesidades específicas de cada 

estudiante, permitiendo un aprendizaje más natural y efectivo. 
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2. LEV VYGOTSKY: 
 

Desde el enfoque constructivista, (Vigotski, 2007), argumenta que el aprendizaje 

de habilidades, como la lectura y la escritura, se lleva a cabo en un entorno donde 

el niño está inmerso en interacciones con otros, ya sea con maestros, compañeros 

o adultos más competentes. El lenguaje, según Vygotsky, no solo es un medio de 

comunicación, sino una herramienta fundamental para la construcción del 

pensamiento y el conocimiento. Esto implica que la enseñanza de la lectoescritura 

debe ir más allá de la simple decodificación de letras y palabras. Los niños 

necesitan desarrollar una comprensión profunda del significado y el contexto de 

los textos que leen y escriben, y esto ocurre principalmente a través del diálogo y 

la colaboración con otros. 

 

En mi programa, he considerado el principio de interacción social. Las actividades 

propuestas promueven el trabajo en grupo, la lectura compartida y la escritura 

colaborativa, fomentando un entorno en el que los estudiantes pueden intercambiar 

ideas, discutir y reflexionar en torno a los textos. Esto no solo mejora su capacidad 

para decodificar palabras, sino que también les ayuda a comprender el contexto y 

los significados de lo que leen y escriben, un aspecto esencial para el desarrollo de 

una lectoescritura crítica y significativa (Vigotski, 2007). 

 

Al implementar el programa, se reconoce la importancia de generar espacios donde 

los niños puedan interactuar y aprender unos de otros, al tiempo que se les 

proporciona apoyo adecuado según su nivel de desarrollo. Así, se busca garantizar 

que cada niño progrese en su proceso de lectoescritura de manera individual, pero 

siempre con el acompañamiento y la colaboración necesarios para enriquecer su 

aprendizaje. 
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3. EMILIA FERREIRO: 
 

(Ferreiro, 2006), plantea que el aprendizaje de la lectoescritura no es un proceso 

mecánico, sino uno en el que el niño participa de manera activa, construyendo 

significados y progresando a través de etapas evolutivas. Su trabajo destaca que 

los niños no comienzan a aprender a leer y escribir a partir de cero, sino que 

llegan a la escuela con conocimientos previos y nociones sobre cómo funciona 

el lenguaje escrito, las cuales han ido construyendo a través de su interacción 

con el entorno y las experiencias cotidianas. 

 

Estos descubrimientos son fundamentales para mi programa de lectoescritura, 

ya que sugieren que la enseñanza debe respetar el proceso natural de 

construcción del conocimiento de cada niño, proporcionando las oportunidades 

necesarias para que exploren y desarrollen su comprensión del lenguaje escrito 

a su propio ritmo. 

 

Por ello, mi programa está diseñado para ofrecer actividades que guíen a los 

niños a través de estas etapas de desarrollo, desde ejercicios lúdicos para los 

primeros niveles, hasta tareas más estructuradas que promuevan el uso 

consciente del sistema alfabético. 

 

Un aspecto clave en nuestra propuesta es que, al igual que sugiere (Ferreiro, 

2006), los niños deben tener la posibilidad de interactuar con textos y símbolos 

en contextos significativos, para que puedan ir ajustando sus hipótesis sobre el 

sistema escrito. 

 

En lugar de depender únicamente de métodos tradicionales de repetición y 

memorización, mi programa fomenta un enfoque constructivo, donde los niños 

experimentan y descubren las reglas de la lectoescritura a través de la 

exploración activa de diversos materiales, como juegos, cuentos y actividades 

interactivas. 
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III. PRINCIPIOS: 

 
De acuerdo con él (MINEDU, 2005), se incorporan distintas perspectivas teóricas 

provenientes de corrientes cognitivas y sociales del aprendizaje. Estas bases teóricas 

respaldan el enfoque pedagógico del currículo, el cual se fundamenta en una serie de 

principios fundamentales. 

 

1. CONSTRUCCIÓN DE LOS PROPIOS APRENDIZAJES: El aprendizaje es un 

proceso en el cual los individuos construyen su propio conocimiento de forma interna 

y activa. Aunque es una experiencia personal, también se ve influenciada por las 

interacciones con el entorno social y natural. Los estudiantes aplican razonamientos 

lógicos que están condicionados por diversos factores, como su formación previa y 

el contexto socio-cultural, geográfico, lingüístico y económico en el que se 

encuentran (MINEDU, 2005). 

 

2. COMUNICACIÓN Y EL ACOMPAÑAMIENTO EN LOS APRENDIZAJES: 

La interacción entre el estudiante, sus docentes, compañeros y el entorno es 

fundamental en el proceso de aprendizaje. Mediante el uso del lenguaje, el estudiante 

no solo adquiere conocimientos de los demás, sino que también aporta sus propias 

ideas, lo que le permite tomar conciencia de su propio aprendizaje y desarrollar 

estrategias para continuar aprendiendo. Esta dinámica facilita que el estudiante 

reorganice sus pensamientos y favorece su crecimiento. Por ello, es esencial 

promover interacciones positivas y motivadoras dentro del aula, así como diseñar 

situaciones de aprendizaje que faciliten la construcción de conocimientos. Esto 

conlleva la creación de actividades variadas y adecuadas, la orientación en la práctica, 

el fomento de la reflexión y el apoyo en la elaboración de conclusiones. Así se 

incentiva el desarrollo de habilidades para el aprendizaje autónomo y la convivencia 

(MINEDU, 2005). 

 

3. SIGNIFICATIVIDAD DE LOS APRENDIZAJES: El aprendizaje adquiere un 

verdadero significado cuando los conocimientos nuevos se conectan con lo que el 

estudiante ya ha aprendido y se toma en cuenta su contexto y diversidad. Es esencial 

que los aprendizajes estén ligados a la vida cotidiana y las prácticas culturales. 

Cuando los docentes logran que el aprendizaje sea relevante para los estudiantes, no 

solo impulsan su motivación para aprender, sino también su capacidad para generar 
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nuevos conocimientos y reflexionar sobre su proceso de aprendizaje. Es clave ofrecer 

experiencias de aprendizaje que sean profundas y variadas, lo que implica dedicar 

tiempo a lo fundamental y utilizar diferentes enfoques didácticos. Cuantas más 

estrategias de aprendizaje se empleen, mayores serán las conexiones entre los 

conocimientos previos y los nuevos (MINEDU, 2005). 

 

4. ORGANIZACIÓN DE LOS APRENDIZAJES: Los procesos educativos, como 

las interacciones en las sesiones de enseñanza y aprendizaje, son cruciales. Tanto el 

docente como los estudiantes están influenciados por su salud, historia personal, 

entorno escolar, cultural, ecológico, ambiental y mediático, lo que afecta el proceso 

y los resultados del aprendizaje. Por lo tanto, es importante considerar estos aspectos 

al organizar las actividades de aprendizaje (MINEDU, 2005). 

 

5. INTEGRALIDAD DE LOS APRENDIZAJES: El aprendizaje debe abarcar el 

desarrollo integral de los estudiantes, teniendo en cuenta las particularidades 

individuales y las características únicas de cada persona. Es fundamental que se 

promueva la consolidación y aplicación de las habilidades y capacidades adquiridas 

por los estudiantes en su vida cotidiana, de manera que puedan enfrentar con éxito 

los desafíos del entorno. Al mismo tiempo, se debe fomentar el desarrollo continuo 

de nuevas competencias que les permitan adaptarse y crecer en diferentes contextos, 

tanto personales como académicos (MINEDU, 2005). 

 

6. EVALUACIÓN DE LOS APRENDIZAJES: La reflexión sobre los procesos de 

enseñanza y aprendizaje, basada en la metacognición y la evaluación, ya sea por parte 

del docente, los estudiantes o cualquier otro agente educativo, resulta fundamental. 

Es importante que los estudiantes participen en actividades que les permitan 

identificar su progreso y los desafíos que enfrentan, al tiempo que desarrollan una 

mejor comprensión de sí mismos. Evaluarse considerando su propio ritmo, 

características personales y estilos de aprendizaje les ayuda a aceptarse, mejorar 

continuamente y aprender tanto de sus éxitos como de sus errores (MINEDU, 2005),. 
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IV. OBJETIVOS: 

 
 

1. OBJETIVO GENERAL: 

 
• Fortalecer el nivel de lectoescritura en estudiantes de la institución educativa Nº 

88229 San Juan de Chimbote en el año 2024. 

 

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS: 

 
❖ Fortalecer el nivel de desarrollo de habilidades de lectoescritura en la 

dimensión psicomotricidad en los estudiantes de la institución educativa Nº 

88229 San Juan de Chimbote en el año 2024. 

 

❖ Fortalecer el nivel de desarrollo de habilidades de lectoescritura en la 

dimensión escritura progresiva en los estudiantes de la institución educativa 

Nº 88021 San Juan de Chimbote en el año 2024. 

 

❖ Fortalecer el nivel de desarrollo de habilidades de lectoescritura en la 

dimensión comprensión de textos en los estudiantes de la institución 

educativa Nº 88229 San Juan de Chimbote en el año 2024. 
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V. DISEÑO DE LA PROPUESTA 
 

 

 

PSICOMOTRICIDAD 
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1. INICIO: 

PRIMERA ETAPA CREACIÓN DEL AMBIENTE PROPICIO Y TOMA DE 

ASISTENCIA: 

 

• Creación del ambiente propicio: Se asegura que el entorno sea cómodo, 

atractivo y libre de distracciones, promoviendo así un ambiente que facilite la 

concentración y el aprendizaje. Una buena organización contribuye a que los 

niños se sientan seguros y motivados. 

 

• Toma de asistencia: Se anota quién está presente para conocer el número exacto 

de niños y asegurar que todos estén involucrados desde el inicio. Esto es 

importante para planificar y ajustar las actividades según el número de 

participantes. 

 
SEGUNDA ETAPA COMPRENDE LAS NORMAS DE CONVIVENCIA: Se 

detallan las normas básicas de comportamiento y uso de materiales de manera clara y 

sencilla. Esto ayuda a establecer expectativas y a prevenir posibles conflictos, 

asegurando un ambiente de respeto y cooperación. 

 

TERCERA ETAPA ESCRIBE SU NOMBRE EN LA PIZARRA: Se pide a los niños 

que escriban su nombre en la pizarra, lo que les permite practicar la escritura y 

sentirse parte del grupo. También se les da la oportunidad de jugar con pelotas de 

trapo, promoviendo el control motor y la coordinación. 

 

CUARTA ETAPA PRACTICA EL CONTROL DE LA PELOTA DE TRAPO CON 

LA MANO: Facilita que los niños jueguen con pelotas de trapo, ayudándolos a 

mejorar la coordinación mano-ojo y el control motor fino a través de actividades 

como lanzar y atrapar. 
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2. DESARROLLO: 

 
QUINTA ETAPA LISTA DE ACTIVIDADES: 

 
• Diálogo y las preguntas: Se realizan preguntas para que los niños compartan 

ideas y sentimientos, lo que promueve la comunicación y el desarrollo del 

lenguaje. 

 

• Construcción y reconocimiento del abecedario con plastilina: Se proporciona 

plastilina para que los niños modelen las letras del abecedario, ayudándolos a 

reconocer y recordar las formas. 

 

• Escritura de palabras simples: Escriben palabras sencillas, lo que refuerza la 

formación de letras y palabras básicas. La práctica constante mejora la habilidad 

para escribir y reconocer vocabulario. 

 

• Pintura de palabras e imágenes con plastilina y témpera: Se utilizan plastilina 

y témperas para pintar palabras e imágenes, lo que combina el aprendizaje con la 

expresión creativa. 

 

• Dominio del lápiz con trazos y dibujos incompletos: Se proporcionan ejercicios 

para completar trazos y dibujos, mejorando el control del lápiz y la precisión. Esta 

práctica es crucial para el desarrollo de habilidades de escritura y dibujo. 

 

3. CIERRE: 

 
SEXTA ETAPA LIMPIA EL SALON DE CLASE: Se guía a los niños para que 

colaboren en la limpieza del área de trabajo, enseñándoles a cuidar su entorno y 

mantener el espacio ordenado. 

 

SÉPTIMA ETAPA CONSERVA SU HIGIENE PERSONAL: Se asegura que los 

niños se laven las manos y cuiden su higiene después de las actividades manuales. 

 
OCTAVA ETAPA REALIZA ACTIVIDADES DE RELAJACIÓN: Se conducen 

ejercicios de estiramiento o respiración para relajar los músculos y ayudar a los niños a 

calmarse. 
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ESCRITURA PROGRESIVA 
 

 

 
 



65  

1. INICIO: 

 
PRIMERA ETAPA CREACIÓN DEL AMBIENTE PROPICIO Y TOMA DE 

ASISTENCIA: 

 

• Creación del ambiente propicio: Se asegura que el entorno sea cómodo, atractivo y 

libre de distracciones, promoviendo así un ambiente que facilite la concentración y el 

aprendizaje. Una buena organización contribuye a que los niños se sientan seguros y 

motivados. 

 

• Toma de asistencia: Se anota quién está presente para conocer el número exacto de 

niños y asegurar que todos estén involucrados desde el inicio. Esto es importante para 

planificar y ajustar las actividades según el número de participantes. 

 

SEGUNDA ETAPA COMPRENDE LAS NORMAS DE CONVIVENCIA: Se detallan 

las normas básicas de comportamiento y uso de materiales de manera clara y sencilla. 

Esto ayuda a establecer expectativas y a prevenir posibles conflictos, asegurando un 

ambiente de respeto y cooperación. 

 

TERCERA ETAPA ESCRIBE SU NOMBRE EN LA PIZARRA: Se pide a los niños que 

escriban su nombre en la pizarra, lo que les permite practicar la escritura y sentirse parte 

del grupo. También se les da la oportunidad de jugar con pelotas de trapo, promoviendo 

el control motor y la coordinación. 

 

CUARTA ETAPA OBSERVACIÓN DE FÁBULAS Y COMPRENSIÓN DE LA 

MORALEJA: Se les pide a los niños que lean o escuchen fábulas, observen atentamente 

los personajes y eventos, e identifiquen la moraleja. Luego, reflexionan sobre el mensaje 

y discuten cómo aplicarlo en su vida diaria. 
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2. DESARROLLO: 

 
QUINTA ETAPA LISTA DE ACTIVIDADES: 

 
• Escritura y reconocimiento de palabras: Practican la escritura de palabras y 

reconocen su forma y significado. Esto fortalece su capacidad para escribir 

correctamente y amplía su vocabulario, mejorando su fluidez en la lectura y escritura. 

 

• Descripción y escritura de imágenes: Observan imágenes y escriben descripciones 

detalladas sobre ellas. Esto desarrolla sus habilidades de observación y mejora su 

capacidad para expresar ideas de manera clara y detallada. 

 

• Observación de imágenes y creación de oraciones: Los alumnos miran imágenes y 

crean oraciones basadas en lo que observan. Esto estimula su creatividad y mejora su 

habilidad para construir oraciones coherentes. 

 

• Reconocimiento y uso de signos de puntación, exclamación y preguntas: 

Identifican y usan correctamente los signos de puntuación, exclamación y preguntas 

en sus escritos. Esto mejora la claridad y precisión de sus textos, haciendo que sean 

más expresivos y comprensibles. 

 

3. CIERRE: 

 
SEXTA ETAPA LIMPIA EL SALON DE CLASE: Se guía a los niños para que 

colaboren en la limpieza del área de trabajo, enseñándoles a cuidar su entorno y mantener 

el espacio ordenado. 

 

SÉPTIMA ETAPA CONSERVA SU HIGIENE PERSONAL: Se asegura que los niños 

se laven las manos y cuiden su higiene después de las actividades manuales. Mantener la 

higiene personal es importante para prevenir enfermedades. 

 

OCTAVA ETAPA REALIZA ACTIVIDADES DE RELAJACIÓN: Se conducen 

ejercicios de estiramiento o respiración para relajar los músculos y ayudar a los niños a 

calmarse. 
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COMPRENSIÓN DE TEXTOS 
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1. INICIO: 

 
PRIMERA ETAPA CREACIÓN DEL AMBIENTE PROPICIO Y TOMA DE 

ASISTENCIA: 

 

• Creación del ambiente propicio: Se asegura que el entorno sea cómodo, 

atractivo y libre de distracciones, promoviendo así un ambiente que facilite la 

concentración y el aprendizaje. Una buena organización contribuye a que los 

niños se sientan seguros y motivados. 

• Toma de asistencia: Se anota quién está presente para conocer el número exacto 

de niños y asegurar que todos estén involucrados desde el inicio. Esto es 

importante para planificar y ajustar las actividades según el número de 

participantes. 

 

SEGUNDA ETAPA COMPRENDE LAS NORMAS DE CONVIVENCIA: 

 
• Reconocimiento de las normas: Se detallan las normas básicas de 

comportamiento y uso de materiales de manera clara y sencilla. Esto ayuda a 

establecer expectativas y a prevenir posibles conflictos, asegurando un ambiente 

de respeto y cooperación. 

 

TERCERA ETAPA ESCRIBE SU NOMBRE EN LA PIZARRA: 

 
• Actividad de escritura: Se pide a los niños que escriban su nombre en la pizarra, 

lo que les permite practicar la escritura y sentirse parte del grupo. También se les 

da la oportunidad de jugar con pelotas de trapo, promoviendo el control motor y 

la coordinación. 

 

CUARTA ETAPA OBSERVACIÓN DE PERSONAJES MEDIANTE IMÁGENES 

Y CARACTERIZACIÓN: Observan imágenes de personajes y realizan una 

caracterización detallada de su apariencia y personalidad. Esto es importante porque 

desarrolla habilidades de análisis e interpretación, mejora la capacidad para hacer 

inferencias y fomenta la creatividad en la descripción y creación de perfiles de 

personajes. 
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2. DESARROLLO: 

 
QUINTA ETAPA LISTA DE ACTIVIDADES: 

 
• Observación de la portada y creación de expectativas: Observan la portada de 

un libro o texto y generan expectativas sobre su contenido basándose en las 

imágenes y el título. 

 

• Lectura y reconocimiento de personajes principales y secundarios: Leen el 

texto e identifican a los personajes principales y secundarios. Esta tarea es 

importante porque desarrolla su habilidad para seguir la trama mejorando así su 

compresión 

 

• Diálogo y escritura de palabras nuevas: Participan en diálogos sobre el texto 

leído y escriben palabras nuevas que encuentran. Esto amplía su vocabulario y 

refuerza su comprensión del texto. 

 

• Actuación de lo leído: Representan escenas del texto a través de la actuación. 

Esta actividad enriquece su comprensión del contenido y estimulando la 

creatividad, 

 

• Reflexión sobre la lectura: Reflexionan sobre el texto leído, analizando su 

contenido y discutiendo sus impresiones y aprendizajes. 

 

3. CIERRE: 

 
SEXTA ETAPA LIMPIA EL SALON DE CLASE: Se guía a los niños para que 

colaboren en la limpieza del área de trabajo, enseñándoles a cuidar su entorno y 

mantener el espacio ordenado. 

 

SÉPTIMA ETAPA CONSERVA SU HIGIENE PERSONAL: Se asegura que los 

niños se laven las manos y cuiden su higiene después de las actividades manuales. 

 
OCTAVA ETAPA REALIZA ACTIVIDADES DE RELAJACIÓN: Se conducen 

ejercicios de estiramiento o respiración para relajar los músculos y ayudar a los niños 

a calmarse. Esto es fundamental para ayudar a los niños a transitar de la actividad a 

un estado de tranquilidad, promoviendo el bienestar general 
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VI. CONCRECIÓN DEL DISEÑO 
 
 

 
Nª 

DIMENSIONES  
ACTIVIDADES DEL LIBRO INTERACTIVO 

01  

 
 

PSICOMOTRICIDAD 

Dibujo Siluetas del Abecedario con la Pelota de Trapo. 

02 Creación del Abecedario y Objetos con Plastilina. 

03 ¡Manos a la Obra! Desafíos para Dominar el Lápiz. 

04 ¡Caminos de color! Juegos para Seguir y Colorear. 

05 ¡Dibujando el Mundo! Explorando la Creatividad Infantil. 

06  

 

 

ESCRITURA PROGRESIVA 

¡Descubriendo Letras! Escritura de Mayúsculas y Minúsculas. 

07 ¡Uniendo Sonidos! Creando Palabras con Magia. 

08 Palabras en Movimiento: Oraciones que Cobran Vida. 

09 Construyendo Historias: Transformando Oraciones en 

Párrafos. 

10 Textos Fantásticos: Crea tus Propias Aventuras. 

11  

 

 

 
COMPRENSIÓN DE TEXTOS 

Exploradores de Historias: Descubriendo el Mundo de la 

lectura. 

12 Palabras Mágicas: Ampliando nuestro Vocabulario. 

13 Amigos y Héroes: Identificando Personajes en las Historias. 

14 Explorando Textos: Descubriendo el Inicio, Nudo y 

Desenlace. 

15 Descubriendo el Mensaje: Interpretación de Textos. 
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DISEÑO DEL LIBRO 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 
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3.1. MÉTODO DE LA INVESTIGACIÓN 
 

Los métodos de investigación empleados (Sánchez y Reyes, 2015), (Carrasco, 2015), y 

(Hernández et al, 2014) en el presente trabajo de investigación fueron los siguientes: 

 

a. Método analítico: Se recurrió al método analítico para desglosar y 

comprender a fondo la literatura científica relacionada con la 

lectoescritura, facilitando así la interpretación de teorías y conceptos clave 

que fundamentaron el marco teórico, el planteamiento del problema y la 

justificación. Este análisis detallado permitió identificar y explicar los 

elementos centrales necesarios para abordar el tema de estudio. 

 

b. Método sintético: El método sintético permitió integrar los hallazgos y 

enfoques obtenidos, proporcionando una visión global del tema y 

consolidando las ideas esenciales en el marco teórico. Además, este 

método fue clave en la formulación de las hipótesis, el planteamiento del 

problema y los objetivos, así como en el diseño de la propuesta de 

intervención basada en el libro interactivo. En la conclusión, permitió 

sintetizar los resultados y brindar una perspectiva integral sobre los logros 

del estudio. 

 

c. Método inductivo: Este enfoque se utilizó principalmente en el análisis 

de los datos recolectados, facilitando el desarrollo de conclusiones 

generales a partir de los resultados específicos obtenidos en el pretest y el 

postest. Gracias a este método, se lograron inferencias valiosas sobre el 

impacto del libro interactivo en el desarrollo de la lectoescritura, lo que 

permitió hacer generalizaciones al contexto educativo. 

 

d. Método deductivo: Se empleó el método deductivo para construir la base 

teórica del estudio y formular expectativas claras que orientaran la 

investigación. Desde principios generales de teorías ya establecidas, se 

dedujeron hipótesis específicas, que luego se contrastaron con los 

resultados. Este enfoque fue también fundamental en la aplicación de las 

normas APA para las referencias bibliográficas, asegurando una estructura 

rigurosa en el manejo de fuentes. 
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3.2. DISEÑO DE LA INVESTIGACIÓN 
 

En la presente investigación se empleó un diseño preexperimental, el cual se 

caracteriza por la aplicación de un tratamiento o intervención a un solo grupo de estudio, 

sin la existencia de un grupo de control. Este diseño permite observar los cambios o 

efectos que se producen en los participantes después de la intervención, aunque no 

ofrece comparaciones directas con grupos no expuestos al tratamiento. Es útil en 

investigaciones preliminares, donde se busca establecer tendencias antes de aplicar 

diseños más rigurosos (Hernández et al, 2014), (Carrasco, 2015), y (Sánchez y Reyes, 

2015). 

 

Cuyo diagrama es el siguiente: 
 

 
 

 
Dónde: 

 
- O1: Aplicación del Pre-Test: Antes de comenzar la intervención con 

el libro interactivo, realizarás una evaluación inicial del nivel de 

lectoescritura de los estudiantes del Grupo Experimental mediante un 

pre-test. Este pre-test medirá el nivel de lectoescritura de los 

estudiantes antes de recibir el programa. 

- O2: Aplicación del Pos-Test: Después de la implementación del 

programa, realizarás una segunda evaluación, conocida como pos- 

test, para medir nuevamente el nivel de lectoescritura de los 

estudiantes en el Grupo Experimental. 

 
- X: Implementación del Programa con el Libro Interactivo: Luego de 

obtener los resultados del pre-test, implementarás el programa basado 

en el libro interactivo en el Grupo Experimental. Durante esta etapa, 

los estudiantes participarán en las actividades y ejercicios diseñados 

para mejorar sus habilidades de lectoescritura. 

 

 

-  

O1 X O2 
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3.3. POBLACIÓN Y MUESTRA 

 

3.3.1. Población 
 

La población de este estudio estuvo constituida por estudiantes de primer y 

sexto grado de educación primaria de la Institución Educativa Nº 88229 San Juan 

durante el año académico 2024, específicamente en las secciones A, B, C y D. Estos niños 

y niñas, con una edad promedio de 6 a 12 años, residen en la zona de Miraflores Alto. 

En este contexto, algunos padres muestran un compromiso activo con la educación de 

sus hijos, apoyándolos en sus tareas y actividades escolares, mientras que otros 

presentan una participación menor, ya sea por razones de tiempo o recursos limitados 

(Hernández et al, 2014), (Carrasco, 2015), y (Sánchez y Reyes, 2015). 

 

GRADO SECCIÓN N° DE ALUMNOS TOTAL 

 

 
1° 

A 26  

 
101 

B 25 

C 25 

D 25 

 

 
2° 

A 26  

 
98 

B 24 

C 24 

D 24 

 

 
3° 

A 26  

 
100 

B 24 

C 25 

D 25 

 

 
4° 

A 23  

 
91 

B 21 

C 23 

D 24 

 

 
5° 

A 24  

 
98 

B 25 

C 24 

D 25 

 

 
6° 

A 24  

 
100 

B 25 

C 26 

D 25 

CANTIDAD DE ALUMNOS DE 1° - 2° - 3° - 4° - 5° - 6° 588 

 
 

La Institución Educativa Nº 880229 San Juan cuenta con un total de 588 alumnos en todo el nivel de 

educación primaria, abarcando los grados desde primero hasta sexto en sus respectivas secciones 
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3.3.2. Muestra: 
 

La muestra de este estudio estuvo conformada exclusivamente por estudiantes de 

primer grado de la sección A de la Institución Educativa Nº 88229 San Juan, 

seleccionados específicamente para evaluar el impacto del programa de lectoescritura y 

obtener resultados detallados en relación con los objetivos de la investigación 

(Hernández et al, 2014), (Carrasco, 2015), y (Sánchez y Reyes, 2015).. 

 

Este grupo de niños, de 7 años de edad, se caracteriza por su energía y afecto en 

las interacciones, mostrando gran curiosidad y entusiasmo por aprender. Aunque suelen 

ser algo ruidosos en sus actividades, esta energía refleja su interés y motivación. 

Además, el grupo incluye a dos estudiantes con discapacidad, quienes participan 

plenamente en las actividades de la clase, fomentando un ambiente inclusivo donde 

todos los niños aprenden juntos. Esta diversidad en habilidades y personalidades 

enriquece la dinámica del aula y fortalece los lazos de compañerismo, creando un 

espacio donde cada niño puede explorar, preguntar y descubrir el aprendizaje a su propio 

ritmo. 

 

 
SECCIÓN 

SEXO 

 
 

A 

 
 

TOTAL 

Femenino 10 10 

Masculino 17 16 

TOTAL 26 26 

 
Esta sección cuenta con un total de 26 alumnos matriculados 
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3.4. OPERACIONALIZACIÓN DE LAS VARIABLES DE ESTUDIO 

 

VARIABLE DIMENSIÓN INDICADORES 

 

 

 

 

 

 

 

NIVEL DE 

LECTOESCRITURA 

 
 

Psicomotricidad 

Fortalece la musculatura de la mano. 

Realiza ejercicios de coordinación. 

Controla la presión y el agarre con ambas manos. 

Relaja y mantiene el dominio de secuencia de trazos. 

Crea dibujos simples 

 
Escritura 

progresiva 

Identifica y escribe el nombre de las imágenes. 

Describe de manera creativa imágenes con palabras 

clave 
Crea oraciones a partir de imágenes secuenciales. 

Conoce y aplica signos de puntuación (Básico). 

Elabora textos cortos inspirados en imágenes. 

 

 
Comprensión de 

textos 

Visualiza el título e imágenes del texto generando 

expectativa del contexto del texto. 
Comprende el vocabulario. 

Reconoce los personajes principales y secundarios 

Identifica la estructura del texto narrativo (inicio, 

nudo y desenlace). 
Reflexiona y comprende con profundidad el texto. 

 
 

3.5. TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCIÓN DE LA 

INFORMACIÓN (VALIDEZ Y CONFIABILIDAD) 
 

3.5.1. Técnica: 

 

Para la realización de nuestra investigación se utilizó como técnica: 

 
a. Observación sistemática 

 
A través de esta técnica, tuvimos la oportunidad de examinar de cerca el progreso 

y desempeño de los estudiantes que participarán en el "Programa basado en un libro 

interactivo para mejorar el nivel de lectoescritura" en la Institución Educativa N.º 

88229 San Juan, Chimbote, durante el año académico 2024. 

 

Para llevar a cabo la observación, utilizamos una guía diseñada especialmente para 

este propósito, la cual permitió enfocarnos en aspectos clave para evaluar el 

impacto del programa en el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes. 

Asimismo, procuré ser respetuoso y discreto durante el proceso de observación, 

garantizando la confidencialidad y privacidad de los datos recopilados (Hernández 

et al, 2014), (Carrasco, 2015), y (Sánchez y Reyes, 2015). 
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La técnica de observación nos brindó una perspectiva valiosa sobre cómo los 

estudiantes se beneficiaron y se involucraron con el programa, y cómo se reflejó 

su progreso en el desarrollo de sus habilidades de lectoescritura. Los resultados 

obtenidos mediante esta técnica fueron esenciales para el análisis y la evaluación 

del programa, proporcionando información concreta para sustentar las 

conclusiones y recomendaciones de nuestra investigación, y contribuyendo al 

mejoramiento de la educación en nuestra institución. 

 

3.5.2. Instrumento: 

 

Para llevar a cabo esta investigación, se empleó un instrumento diseñado para 

recolectar datos de manera eficaz y precisa. Este instrumento fue seleccionado 

cuidadosamente para medir los avances en las habilidades de lectoescritura de los 

estudiantes, permitiendo obtener información detallada sobre su desempeño antes y 

después de la intervención (Hernández et al, 2014), (Carrasco, 2015), y (Sánchez y 

Reyes, 2015). 

 
a. Escala valorativa: 

 

Este instrumento fue diseñado para medir y evaluar de manera cuantitativa 

distintos aspectos relacionados con el programa de lectoescritura, que en este caso 

se basa en el uso de un libro interactivo como recurso pedagógico. La escala 

valorativa permitió recopilar datos específicos y objetivos sobre el progreso de los 

estudiantes en lectoescritura, proporcionando una visión clara de su desarrollo en 

áreas clave (Hernández et al, 2014). 

 

La escala contiene 15 ítems organizados en tres dimensiones fundamentales: 

psicomotricidad, escritura progresiva y comprensión de textos. Cada dimensión 

cuenta con cinco ítems, lo que permitió evaluar de manera detallada y enfocada 

cada aspecto de la lectoescritura. 

 

Cada ítem se calificó en cinco niveles de desempeño, que reflejaron el grado de 

logro de los estudiantes en cada dimensión: Nivel Excelente (60-75 puntos), Nivel 

Bueno (45-59 puntos), Nivel Regular (30-44 puntos), Nivel en Proceso (15-29 

puntos) y Nivel Deficiente (0-14 puntos). Este instrumento fue fundamental para 

obtener una visión detallada y cuantificable del impacto del programa de 

lectoescritura en los estudiantes (Likert, 1932). 
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                        b.  Validez del instrumento 

 
La validez del instrumento respecto a la lectoescritura desarrollada por los niños y 

niñas de primer grado de primaria de la institución educativa Nº 88229 San Juan 

ubicada en la ciudad de Chimbote. Para este procedimiento se recurrió a tres expertos, 

con mucha experiencia y dedicación a los trabajos de investigación, se les hizo llegar 

la matriz de consistencia, el instrumento y la ficha de validación, donde se 

establecieron los criterios de evaluación (Hernández et al, 2014), y (Carrasco, 2015). 

 

Para reforzar la validez del instrumento, se llevó a cabo una prueba piloto con cinco 

estudiantes de 7 años, que presentaban características similares a las de la muestra de 

estudio. Durante esta etapa, se proporcionaron instrucciones claras y se pidió a los 

participantes que respondieran a las preguntas según su conocimiento. 

 

Adicionalmente, se observó el comportamiento de los estudiantes para detectar 

posibles dificultades en la comprensión de las preguntas y en la ejecución de las 

tareas. Los resultados obtenidos fueron cruciales para realizar ajustes y validar las 

estrategias educativas que se aplicarían en el programa principal, garantizando su 

efectividad y adecuación al grupo objetivo. 

 

                       c.  Confiabilidad de instrumento: 

 
La confiabilidad del instrumento se evaluó mediante un análisis de consistencia 

interna, utilizando el coeficiente Alfa de Cronbach. Este enfoque permitió establecer 

la relación entre los ítems del instrumento, asegurando así la consistencia de los 

resultados. El índice obtenido fue de 0.787, lo que indica una aceptación muy buena 

del cuestionario utilizado (Hernández et al, 2014), y (Carrasco, 2015). 

 

                        d.  Procedimientos de recolección de la información 

 
Para llevar a cabo el proceso de recolección de datos, se establecieron una serie de 

pasos detallados que garantizaron la obtención de información precisa y relevante 

para la investigación: 
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❖ Se llevó a cabo una visita a la institución educativa, junto con una entrevista 

al director, el Mg. Carrasco Rojas Mordoqueo. 

 

❖  Se ejecutó el pre test a todos los estudiantes del 1 grado de educación 

Primaria la I.E. N° 88229. 

 

❖ Se inició a tabular los resultados del pre test, exhibidos gráficamente, 

haciendo uso de los cuadros, tablas y gráficos. 

 

❖ Se aplicó el libro interactivo con el objetivo de fortalecer el nivel de 

lectoescritura en los estudiantes de primer grado “A” de educación primaria 

en la Institución Educativa N° 88229 San Juan 

 

❖ Se aplicó del pos test en los niños y niñas del primer grado “A” de educación 

Primaria la Institución educativa N° 880229 San Juan. 

 
❖ Se procedió a tabular los resultados del pos test, representados gráficamente, 

haciendo uso de los cuadros, tablas y gráficos. 

 

❖ Finalmente, se discutieron los resultados obtenidos y se procedió a establecer 

las conclusiones correspondientes. 

 

3.6. Técnica de análisis de resultado 
 

Se utilizaron diferentes herramientas para analizar y detallar los datos, tales como 

tablas de frecuencia, gráficos de barras y métodos estadísticos específicos. Las 

ecuaciones necesarias para este proceso se presentan a continuación, 

proporcionando el soporte matemático adecuado para la interpretación y 

comparación de los resultados obtenidos. 

 

a. Estadística descriptiva: Se enfoca en detallar y resumir las características 

fundamentales de un conjunto de datos de manera clara y relevante. Esta 

técnica se utiliza para organizar, sintetizar y presentar los datos de tal forma 

que resulten comprensibles y prácticos. 

 

En mi tesis, la estadística descriptiva fue fundamental para analizar y 

representar los datos obtenidos. Permitió proporcionar un panorama general de 

los resultados, facilitando la identificación de patrones y tendencias en el 
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desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes. Gracias a esta herramienta, se 

logró sintetizar la información de manera efectiva, lo que contribuyó a una 

mejor interpretación de los hallazgos (Hernández et al, 2014), y (Carrasco, 

2015). 

 

b. Prueba de hipótesis: En este contexto, se aplicó la prueba t de Student para 

muestras relacionadas, con el fin de comparar las medias de la misma muestra 

en dos momentos diferentes: antes y después de la implementación del 

tratamiento o intervención. Esta prueba permitió evaluar el impacto del 

programa en el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes, 

proporcionando así un análisis estadístico riguroso de los resultados obtenidos 

(Hernández et al, 2014). 
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y 

DISCUSIÓN 
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4.1. RESULTADOS 

 
a. DEL PRE TEST 

 
Tabla 1 

Nivel de lectoescritura de los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. 

N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 

 

Escala Intervalo fi % 

Excelente [60 – 75] 0 0.00% 

Bueno [45 – 59] 0 0.00% 

Regular [30 – 44] 0 0.00% 

Proceso [15 – 29] 11 42.00% 

Deficiente [0 – 14] 15 58.00% 

Total 75 26 100% 

Fuente. Pre test aplicado en los estudiantes del primer grado de educación primaria de la 

I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
 

 

Fuente. Tabla 1 

Figura 1. Nivel de lectoescritura de los estudiantes de primer grado de primaria 

de la I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 

58.00% 
60% 
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40% EXCELENTE 

BUENO 

30% REGULAR 
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0% 
EXCELENTE BUENO REGULAR PROCESO DEFICIENTE 
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EXCELENTE 

BUENO 

REGULAR 

15.00% 
PROCESO 
 

DEFICIENTE 

EXCELENTE BUENO REGULAR PROCESO DEFICIENTE 

En la tabla y figura 1, se observa que ninguno de los estudiantes de primer grado 

de la Institución Educativa Nº 88229 San Juan alcanzó los niveles excelente, 

bueno y regular (0% en cada uno). El 42% está en el nivel proceso y el 58% en 

el nivel deficiente. Por ello podemos inferir que la gran mayoría de estudiantes 

se encuentran en un nivel deficiente en cuanto a lectoescritura. 

b. DE LAS DIMENSIONES 

 
Tabla 2 

Nivel de lectoescritura en la dimensión de psicomotricidad del pre test en los 

estudiantes de primer grado de educación primaria de la I.E.N° 88229 Chimbote- 

2024. 

 

Escala Intervalo fi % 

Excelente [21–25] 1 4.00% 

Bueno [16–20] 2 8.00% 

Regular [11–15] 6 23.00% 

Proceso [6 –10] 13 50.00% 

Deficiente [0 – 5] 4 15.00% 

Total 75 26 100.00% 

Fuente. Pre test aplicado en los estudiantes del primer grado de educación primaria de la 

I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 

 
 50.00% 

50%   

45%   

40%   

35%   

30% 23.00%  

25%   

20%   

15% 

10% 
4.00% 

8.00% 

5%   

0%   

 
Fuente. Tabla 2 

Figura 2. Nivel de lectoescritura en la dimensión de psicomotricidad del pre 

test en los estudiantes de primer grado de educación primaria de la I.E.N° 

88229 Chimbote-2024. 
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En la tabla y figura 2, se observa que el 4% de los estudiantes de primer grado 

de la Institución Educativa Nº 88229 San Juan alcanzó el nivel excelente, el 8% 

está en el nivel bueno, el 23% en el nivel regular, el 50% en proceso y el 15% en 

el nivel deficiente. Por ello podemos inferir que la gran mayoría de estudiantes 

se encuentran en un nivel proceso en psicomotricidad. 

Tabla 3 

 
Nivel de lectoescritura en la dimensión escritura progresiva del pre test de los 

estudiantes de primer grado de educación primaria de la I.E.N° 88229 

Chimbote-2024. 

 

Escala Intervalo Fi % 

Excelente [21–25] 0 0.00% 

Bueno [16–20] 0 0.00% 

Regular [11–15] 1 4.00% 

Proceso [6 –10] 5 19.00% 

Deficiente [0 – 5] 20 77.00% 

Total 75 26 100.00% 

Fuente. Pre test aplicado en los estudiantes del primer grado de educación primaria de la 

I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
 

Fuente. Tabla 3 

 
Figura 3. Nivel de lectoescritura en la dimensión escritura progresiva del pre 

test en los estudiantes de primer grado de educación primaria de la I.E.N° 

88229 Chimbote-2024 
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En la tabla y figura 3, se observa que ningún estudiante de primer grado de la 

Institución Educativa Nº 88229 San Juan alcanzó los niveles excelente y bueno 

(0%). El 4% está en el nivel regular, el 19% en proceso, y el 77% en el nivel 

deficiente. Por ello, podemos inferir que la gran mayoría de estudiantes se 

encuentran en un nivel deficiente en escritura. 

Tabla 4 

 

Nivel de lectoescritura en la dimensión comprensión de textos del pre test de los 

estudiantes de primer grado de educación primaria de la I.E.N° 88229 

Chimbote-2024. 

 

Escala Intervalo fi % 

Excelente [21–25] 0 0.00% 

Bueno [16–20] 0 0.00% 

Regular [11–15] 0 0.00% 

Proceso [6 –10] 0 0.00% 

Deficiente [0 – 5] 26 100.00% 

Total 75 26 100.00% 

Fuente. Pre test aplicado en los estudiantes del primer grado de educación primaria de 

la I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 

 

Fuente. Tabla 4 

 

Figura 4. Nivel de lectoescritura en la dimensión comprensión de textos del pre 

test en los estudiantes de primer grado de educación primaria de la I.E.N° 

88229 Chimbote-2024. 
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En la tabla y figura 4, se observa que ninguno de los estudiantes de primer grado 

de la Institución Educativa Nº 88229 San Juan alcanzó los niveles excelente, 

bueno, regular y proceso (0% en cada uno). El 100% de los estudiantes se 

encuentra en el nivel deficiente. Por ello, podemos inferir que todos los 

estudiantes se encuentran en un nivel deficiente en comprensión de textos. 

c. DEL POS TEST 

 
Tabla 5 

Nivel de lectoescritura de los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. 

N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 

Escala Intervalo fi % 

Excelente [60 – 75] 22 84.61% 

Bueno [45 – 59] 3 11.54% 

Regular [30 – 44] 1 3.85% 

Proceso [15 – 29] 0 0.00% 

Deficiente [0 – 14] 0 0.00% 

Total 75 26 100.00% 

Fuente. postest aplicado en los estudiantes del primer grado de educación primaria de la 

I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
 

Fuente. Tabla 5 

 

Figura 5. Nivel de lectoescritura de los estudiantes de primer grado de 

primaria de la I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
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En la tabla y figura 5, se observa que el 84.61% de los estudiantes de primer grado 

de la Institución Educativa N° 88229 “San Juan” alcanzaron el nivel excelente en 

lectoescritura, el 11.54% se ubicó en el nivel bueno y el 3.85% en el nivel regular. 

Ningún estudiante se encontró en los niveles proceso ni deficiente. 

Por ello, se puede inferir que la mayoría de los estudiantes lograron un alto 

dominio en lectoescritura, evidenciando la efectividad del programa basado en el 

libro interactivo. 

d. DE LAS DIMENSIONES 

 

Tabla 6 

Nivel de lectoescritura en la dimensión de psicomotricidad del pos test de los 

estudiantes de primer grado de educación primaria de la I.E.N° 88229 Chimbote- 

2024. 

Escala Intervalo fi % 

Excelente [21 – 25] 22 84.62% 

Bueno [16 – 20] 4 15.38% 

Regular [11 – 15] 1 0.00% 

Proceso [6 – 10] 1 0.00% 

Deficiente [0 – 5] 0 0.00% 

Total 75 26 100.00% 

Fuente. Pos test aplicado en los estudiantes del primer grado de educación primaria de la 

I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
 

Fuente. Tabla 6 

 

Figura 6. Nivel de lectoescritura en la dimensión de psicomotricidad del pos 

test en los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. N° 88229 San 

Juan Chimbote – 2024. 
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En la tabla y figura 6, se observa que el 84.62% de los estudiantes de primer grado 

de la Institución Educativa N.º 88229 San Juan alcanzó el nivel excelente, 

mientras que el 15.38% se ubica en el nivel bueno. Ningún estudiante se encuentra 

en   los   niveles   regular,   en   proceso   o   deficiente   (0%). 

Por ello, se puede inferir que la gran mayoría de los estudiantes presentan un nivel 

excelente, lo cual evidencia un desempeño muy favorable y un adecuado 

desarrollo de las habilidades evaluadas en esta dimensión. 

Tabla 7 

Nivel de lectoescritura en la dimensión de escritura progresiva del pos test de los 

estudiantes de primer grado de educación primaria de la I.E.N° 88229 Chimbote- 

2024. 

Escala Intervalo fi % 

Excelente [21 – 25] 23 88.46% 

Bueno [16 – 20] 1 3.85% 

Regular [11 – 15] 1 3.85% 

Proceso [6 – 10] 1 3.85% 

Deficiente [0 – 5] 0 0.00% 

Total 75 26 100.00% 

Fuente. Pos test aplicado en los estudiantes del primer grado de educación primaria de la 

I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
 

 
Fuente. Tabla 7 

 

Figura 7. Nivel de lectoescritura en la dimensión de escritura progresiva del 

pos test en los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. N° 88229 

San Juan Chimbote– 2024. 
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En la tabla y figura 7, se observa que el 88.46% de los estudiantes de primer grado 

de la Institución Educativa N.º 88229 San Juan alcanzó el nivel excelente, 

mientras que el 3.85% se ubica en el nivel bueno, el 3.85% en el nivel regular y el 

3.85% en proceso. Ningún estudiante se encuentra en el nivel deficiente (0%). Por 

ello, se puede inferir que la gran mayoría de estudiantes presentan un nivel 

excelente en escritura progresiva, evidenciando un desempeño altamente 

satisfactorio en esta área. 

Tabla 8 

Nivel de lectoescritura en la dimensión de comprensión de textos del pos test en 
 

los estudiantes de 

Chimbote-2024. 

primer grado de educación primaria de la I.E.N° 88229 

Escala Intervalo fi   % 

Excelente [21 – 25] 21   80.77% 

Bueno [16 – 20] 2   7.69% 

Regular [11 – 15] 2   7.69% 

Proceso [6 – 10] 0   0.00% 

Deficiente [0 – 5] 1   3.85%% 

Total 75 26   100.00% 

Fuente. Pos test aplicado en los estudiantes del primer grado de educación primaria de la 

I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
 

 

Fuente. Tabla 8 

 

Figura 8. Nivel de lectoescritura en la dimensión de comprensión de textos del 

pos test en los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. N° 88229 

San Juan Chimbote– 2024. 
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En la tabla y figura 8, se observa que el 80.77% de los estudiantes de primer grado 

de la Institución Educativa N.º 88229 San Juan alcanzó el nivel excelente, 

mientras que el 7.69% se ubica en el nivel bueno, el 7.69% en el nivel regular y el 

3.85% en el nivel deficiente. Ningún estudiante se encuentra en el nivel en proceso 

(0%). Por ello, podemos inferir que la gran mayoría de estudiantes se encuentran 

en un nivel excelente en comprensión de textos, evidenciando un desempeño 

altamente satisfactorio en esta área. 

e. PRE TEST Y POS TEST 

Tabla 9 

 
Nivel de lectoescritura del pre y pos test de los estudiantes de primer grado de 

primaria de la I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
 

PRE TEST POS TEST 

Escala Intervalo Fi % fi % 

Excelente [60 – 75] 0 0.00% 22 84.61% 

Bueno [45 – 59] 0 0.00% 3 11.54% 

Regular [30 – 44] 0 0.00% 1 3.85% 

Proceso [15 – 29] 11 42.00% 0 0.00% 

Deficiente [0 – 14] 15 58.00% 0 0.00% 

Total 75 26 100.00% 26 100.00% 

Fuente. Pre y pos test aplicado en los estudiantes del primer grado de educación primaria 

de la I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 

Fuente. Tabla 9 

 

Figura 9. Nivel de lectoescritura del pre y pos test de los estudiantes de primer 

grado de primaria de la I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
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EXCELENTE BUENO REGULAR PROCESO DEFICIENTE 

PRE TEST POS TEST 

En la tabla y figura 9 se aprecia que, en el pre test, ningún estudiante alcanzó los 

niveles de excelente, bueno o regular (0%), mientras que el 42% se ubicó en 

proceso y el 58% en nivel deficiente. En contraste, en el post test se observa una 

mejora considerable, ya que el 84.61% de los estudiantes alcanzó el nivel 

excelente, el 11.54% se ubicó en bueno y el 3.85% en regular. Estos resultados 

evidencian un avance significativo en el desempeño de los estudiantes, lo que 

demuestra la efectividad de las estrategias implementadas durante la intervención 

pedagógica. 

Tabla 10 

 
Nivel de lectoescritura del pre y pos test en la dimensión de psicomotricidad en 

los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. N° 88229 San Juan 

Chimbote – 2024. 
 

PRE TEST POS TEST 

Escala Intervalo Fi % fi % 

Excelente [21 – 25] 1 4.00% 22 84.62% 

Bueno [16 – 20] 2 8.00% 4 15.38% 

Regular [11 – 15] 6 23.00% 1 0.00% 

Proceso [6 – 10] 13 50.00% 0 0.00% 

Deficiente [0 – 5] 4 15.00% 0 0.00% 

Total 75 26 100.00% 26 100.00% 

Fuente. Pre y pos test aplicado en los estudiantes del primer grado de educación primaria 

de la I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
 

 

100.00%  84.62%  

80.00%       50.00%  
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40.00%    15.38% 23.00%   15.00% 

20.00% 4.00%  8.00%   0.00% 0.00% 0.00% 

0.00%         

 

 

 
 

Fuente. Tabla 10 

 

Figura 10. Nivel de lectoescritura del pre y pos test en la dimensión de 

psicomotricidad en los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. N° 

88229 San Juan Chimbote – 2024. 
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PRE TEST POS TEST 

En la tabla y figura 10 se aprecia que, en el pre test, el 4% de los estudiantes 

alcanzó el nivel excelente, el 8% se ubicó en bueno, el 23% en regular, el 50% en 

proceso y el 15% en deficiente. En el post test, se evidencia una mejora notable, 

ya que el 84.62% de los estudiantes logró el nivel excelente y el 15.38% alcanzó 

el nivel bueno, sin registrarse porcentajes en los demás niveles (0%). Estos 

resultados reflejan un avance significativo en la dimensión de psicomotricidad, 

evidenciando la eficacia de las estrategias aplicadas durante la intervención. 

Tabla 11 

 
Nivel de lectoescritura del pre y pos test en la dimensión de escritura progresiva 

en los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. N° 88229 San Juan 

Chimbote – 2024. 
 

PRE TEST POS TEST 

Escala Intervalo Fi % fi % 

Excelente [21 – 25] 0 0.00% 23 84.46% 

Bueno [16 – 20] 0 0.00% 1 3.85% 

Regular [11 – 15] 1 4.00% 1 3.85% 

Proceso [6 – 10] 5 19.00% 1 0.00% 

Deficiente [0 – 5] 20 77.00% 0 0.00% 

Total 75 26 100.00% 26 100.00% 

Fuente. Pre y pos test aplicado en los estudiantes del primer grado de educación primaria 

de la I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
 

 

100.00% 84.46%    77.00% 
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60.00%      

40.00%    19.00%  
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0.00%  
EXCELENTE 

 
BUENO 

 
REGULAR 

 
PROCESO 

 
DEFICIENTE 

 

 

Fuente. Tabla 11 

 

Figura 11 . Nivel de lectoescritura del pre y pos test en la dimensión de escritura 

progresiva en los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. N° 88229 

San Juan Chimbote – 2024. 
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100.00% 

100.00% 80.77% 

3.85% 

EXCELENTE BUENO REGULAR PROCESO DEFICIENTE 

PRE TEST POS TEST 

En la tabla y figura 11 se evidencia que, en el pre test, ninguno de los estudiantes 

alcanzó los nivele excelente ni bueno (0%), mientras que el 4% se ubicó en el 

nivel regular, el 19% en proceso y el 77% en nivel deficiente. En el post test, se 

observa una mejora considerable, ya que el 84.46% de los estudiantes logró 

ubicarse en el nivel excelente, el 3.85% en bueno y el 3.85% en regular, sin 

registros en los demás niveles (0%). Estos resultados reflejan un progreso 

significativo en la dimensión de escritura progresiva, lo que demuestra el 

impacto positivo de las estrategias aplicadas durante la intervención educativa. 

 

Tabla 12 

 
Nivel de lectoescritura del pre y pos test en la dimensión de comprensión de textos 

en los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. N° 88229 San Juan 

Chimbote – 2024. 
 

PRE TEST POS TEST 

Escala Intervalo fi % fi % 

Excelente [21 – 25] 0 0.00% 21 80.77% 

Bueno [16 – 20] 0 0.00% 2 7.69% 

Regular [11 – 15] 0 0.00% 2 7.69% 

Proceso [6 – 10] 0 0.00% 0 0.00% 

Deficiente [0 – 5] 26 100.00% 1 3.85% 

Total 75 26 100.00% 26 100.00% 

Fuente. Pre y pos test aplicado en los estudiantes del primer grado de educación primaria 

de la I.E. N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
 

 

 
80.00%  
60.00% 

40.00% 

20.00% 0.00% 0.00%  7.69 % 0.00% 7.69%  0.00%  0.00% 
0.00%     

 

 

 
Fuente. Tabla 12 

 
Figura 12. Nivel de lectoescritura del pre y pos test en la dimensión de 

comprensión de textos en los estudiantes de primer grado de primaria de la I.E. 

N° 88229 San Juan Chimbote – 2024. 
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En la tabla y figura 12 se aprecia que, en el pre test, ninguno de los estudiantes 

alcanzó los niveles excelente, bueno, regular ni en proceso (0%), mientras que el 

100% se encontraba en el nivel deficiente. En el post test, se observa un cambio 

favorable, ya que el 80.77% de los estudiantes alcanzó el nivel excelente, el 7.69% 

se ubicó en bueno y otro 7.69% en regular, mientras que solo el 3.85% permaneció 

en el nivel deficiente. Estos resultados evidencian una mejora notable en la 

dimensión de comprensión de textos, reflejando el impacto positivo de las 

estrategias empleadas durante el proceso de aprendizaje. 

PRUEBA DE HIPÓTESIS 

TABLA 13 

Libro interactivo para mejorar el nivel de lectoescritura en la prueba de hipótesis 

para diferencia de medidas mediante t-student en estudiantes de primaria de la 

I.E.Nº.88229 “San Juan”-2024, según resultados obtenidos en el pre test y post 

test. 

 
 

Diferencias emparejadas  

 

 

 

t 

 

 

 

 

df 

 

 

 
Sign. 

(2- 

colas) 

 

 

 
Media 

 

 
Desviación 

Estándar 

 

 

 
Err.Est.Media 

Intervalo de 

confianza 95% de 

la Diferencia 

Inferior Superior 

Pares PRETEST 

POSTEST 

 
-46.00 

 
11.93 

 
2.34 

 
-50.82 

 
-41.18 

 
-19.66 

 
25 

 
0<000 

 

Fuente. Datos obtenidos después de aplicar el pre test y pos test del “Libro interactivo” 

para mejorar el nivel de lectoescritura en estudiantes de primaria de la I.E.Nº.88229 

“San juan”-2024. 
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Figura 13 

 
Libro interactivo para mejorar el nivel de lectoescritura en la prueba de hipótesis 

para diferencia de medidas mediante t-student en estudiantes de primaria de la 

I.E.Nº.88229 “San Juan”-2024, según resultados obtenidos en el pre test y post 

test. 

 

Fuente. Tabla 13. 

 
En la tabla y figura 13 se muestran los resultados de la prueba t de Student para 

muestras relacionadas, correspondiente al pretest y postest de la aplicación del 

libro interactivo. Se observa una diferencia media de 46 puntos, con un intervalo 

de confianza al 95% entre 41.18 y 50.82, lo que evidencia una mejora significativa 

en los puntajes obtenidos por los estudiantes. 

Asimismo, el valor obtenido de t (25) = 19.66 con un nivel de significancia de p < 

0.001 confirma que existe una diferencia estadísticamente significativa entre las 

medias del pretest y postest. Por lo tanto, se rechaza la hipótesis nula (Ho) y se 

acepta la hipótesis alterna (Hi), concluyendo que la aplicación del libro interactivo 

fortalece de manera significativa la lectoescritura en los estudiantes de la I.E.N. 

N.° 88229 "San Juan", Chimbote – 2024. 
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4.2. DISCUSIÓN 

 
a. CON LOS RESULTADOS 

 
El programa didáctico basado en un libro interactivo se implementó con 26 

estudiantes de primer grado de la Institución Educativa Nº 88229 San Juan, con el 

objetivo de fortalecer el nivel de lectoescritura en tres dimensiones clave: 

psicomotricidad, escritura progresiva y comprensión de textos. Para evaluar el 

impacto del programa, se realizaron evaluaciones en dos momentos: antes de la 

implementación del libro (pre test) y después de su aplicación (post test). Estas 

evaluaciones permitieron medir las competencias iniciales de los estudiantes y 

compararlas con los resultados obtenidos tras la intervención. A continuación, se 

presenta una discusión detallada de los resultados obtenidos en cada dimensión, 

que proporciona una visión integral del efecto del programa en el desarrollo de 

habilidades de los estudiantes. 

− En la tabla y figura 9 se observa que, en el pre test, ninguno de los 26 estudiantes 

alcanzó los niveles excelente, bueno o regular (0%), mientras que el 42% (11 

estudiantes) se ubicó en el nivel proceso y el 58% (15 estudiantes) en el nivel 

deficiente. En contraste, en el post test se evidencia una mejora significativa, ya 

que el 84.61% (22 estudiantes) logró ubicarse en el nivel excelente, el 11.54% (3 

estudiantes) en bueno y el 3.85% (1 estudiante) en regular, sin estudiantes en los 

demás niveles. Esta diferencia refleja un avance notable en el desempeño general 

de los estudiantes, indicando que el programa didáctico basado en el libro 

interactivo tuvo un impacto positivo en el desarrollo de la lectoescritura. 

El análisis comparativo entre los resultados del pre test y el post test demuestra 

que el programa fue altamente efectivo para fortalecer las habilidades de 

lectoescritura de los estudiantes. La mayoría pasó de niveles bajos a alcanzar 

niveles altos de desempeño, lo que evidencia que el enfoque didáctico aplicado 

contribuyó de manera significativa a mejorar su aprendizaje. 

− En la tabla y figura 10 se observa que, en el pre test, el 4% (1 estudiante) de los 

estudiantes de primer grado de la Institución Educativa Nº 88229 San Juan alcanzó 

el nivel excelente, el 8% (2 estudiantes) el nivel bueno, el 23% (6 estudiantes) el 

nivel regular, el 50% (13 estudiantes) el nivel proceso y el 15% (4 estudiantes) el 

nivel deficiente. En contraste, en el post test se aprecia una mejora 
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significativa, ya que el 84.62% (22 estudiantes) logró ubicarse en el nivel 

excelente y el 15.38% (4 estudiantes) en el nivel bueno, sin registros en los demás 

niveles (0%). 

La comparación entre ambos resultados evidencia un progreso considerable en la 

dimensión de psicomotricidad. En el pre test predominaban los niveles medio y 

bajo de desempeño, mientras que en el post test todos los estudiantes alcanzaron 

niveles altos, reflejando un avance generalizado. 

Por ello, se puede inferir que el programa didáctico basado en el libro interactivo 

resultó altamente efectivo para fortalecer las habilidades psicomotoras de los 

estudiantes, favoreciendo un desarrollo integral en esta dimensión. 

− En la tabla y figura 11, los resultados del pre test muestran que el 0% de los 

estudiantes alcanzó los niveles excelente y bueno, el 4% (1 estudiante) se ubicó 

en el nivel regular, el 19% (5 estudiantes) en proceso y el 77% (20 estudiantes) en 

el nivel deficiente. En contraste, en el post test se evidencia una mejora 

significativa, ya que el 84.46% (22 estudiantes) alcanzó el nivel excelente, el 

3.85% (1 estudiante) el nivel bueno y el 3.85% (1 estudiante) el nivel regular, sin 

registros en los demás niveles (0%). 

El pre test reflejaba un bajo desempeño en la dimensión de escritura progresiva, 

con la mayoría de estudiantes en niveles deficientes y solo un pequeño grupo en 

regular. Sin embargo, el post test muestra un avance notable, donde la gran 

mayoría logró niveles altos de desempeño. Este cambio positivo demuestra que el 

programa didáctico basado en el libro interactivo tuvo un efecto significativo en 

el fortalecimiento de las habilidades de escritura progresiva. 

Por ello, se puede inferir que la aplicación del programa generó un impacto 

favorable y sostenido en el desarrollo de la escritura progresiva, elevando el 

rendimiento de los estudiantes desde niveles bajos hasta niveles destacados. 

− En la tabla y figura 12 se observa que, en el pre test, ninguno de los estudiantes 

alcanzó los niveles excelente, bueno, regular o en proceso (0%), mientras que el 

100% (26 estudiantes) se encontraba en el nivel deficiente. En el post test, se 

evidencia una mejora significativa, ya que el 80.77% (21 estudiantes) alcanzó el 

nivel excelente, el 7.69% (2 estudiantes) se ubicó en el nivel bueno, el 7.69% (2 
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estudiantes) en regular y solo el 3.85% (1 estudiante) permaneció en el nivel 

deficiente. 

Los resultados del pre test muestran que todos los estudiantes presentaban un bajo 

desempeño en la comprensión de textos, sin representación en los niveles 

superiores. En cambio, el post test revela un progreso considerable, con la mayoría 

de los estudiantes ubicados en los niveles excelente y bueno. Este avance 

evidencia la efectividad del libro interactivo en el fortalecimiento de la 

comprensión lectora. 

Por lo tanto, se puede inferir que el programa didáctico ha tenido un impacto 

positivo y relevante en el desarrollo de la comprensión de textos, permitiendo que 

los estudiantes mejoren notablemente su desempeño y superen las dificultades 

iniciales en esta dimensión. 

El análisis comparativo de los resultados obtenidos del pre test y post test en las 

tres dimensiones evaluadas psicomotricidad, escritura progresiva y comprensión 

de textos demuestra que el programa didáctico ha tenido un impacto 

significativamente positivo en fortalecer la lectoescritura de los estudiantes de 

primer grado. 

En resumen, el programa ha demostrado ser una herramienta efectiva para 

fortalecer las habilidades de lectoescritura en los estudiantes. La evidencia de 

mejoras significativas en todas las dimensiones evaluadas confirma que el enfoque 

interactivo ha sido exitoso. Por ello, podemos inferir que el programa es altamente 

recomendable para su aplicación y continuidad en la mejora de la lectoescritura 

en contextos educativos similares. 

b. ANTECEDENTES: 

 

− Coincidimos con los planteamientos de Cruz (2019), y Conde (2021), quienes 

resaltan la importancia de emplear estrategias didácticas y lúdicas para mejorar 

la lectoescritura. Cruz destaca que el proceso de apropiación de la lectoescritura, 

especialmente en estudiantes con dificultades, se facilita en ambientes 

motivadores y personalizados. En nuestro estudio, la implementación del libro 

interactivo generó precisamente ese entorno de aprendizaje activo y motivador, 

permitiendo que los estudiantes alcanzaran un desempeño excelente en 
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lectoescritura. De manera similar, Conde observó que la falta de innovación en 

las prácticas convencionales desmotiva a los estudiantes, y nuestros resultados 

confirman esta perspectiva, ya que el libro interactivo logró captar el interés de 

los estudiantes, quienes mostraron una mejora significativa en su nivel de 

lectoescritura. 

− Por otro lado, coincidimos también con los hallazgos de Chacín (2021), quien 

evidenció una discrepancia entre el discurso constructivista de los docentes y sus 

prácticas conductistas en el aula. Nuestro programa, basado en un enfoque 

constructivista auténtico, permitió a los estudiantes aprender de manera 

significativa y autónoma, llevándolos a alcanzar un nivel excelente de 

lectoescritura. Esto demuestra que, al aplicar genuinamente el enfoque 

constructivista, se logran resultados efectivos en el aprendizaje de lectoescritura. 

− Estamos de acuerdo con Aguirre (2020), quien encontró una relación positiva 

entre la psicomotricidad y la lectoescritura en estudiantes de primaria. La 

implementación del libro interactivo en nuestro estudio también incluyó 

actividades que desarrollaron habilidades psicomotrices, reforzando la idea de 

Aguirre sobre la importancia de estas habilidades en el aprendizaje de la 

lectoescritura. Esto pudo haber contribuido al avance integral observado en 

nuestros estudiantes. 

− Coincidimos igualmente con Huamán (2020), quien halló que el método global 

tiene un impacto positivo en el aprendizaje de lectoescritura. Aunque no 

aplicamos estrictamente este método, el libro interactivo en nuestro programa 

compartió el enfoque de presentar la lectoescritura de forma integral y 

contextualizada, lo cual favoreció el aprendizaje de los estudiantes. Al igual que 

en el estudio de Huamán, todos los estudiantes en nuestro programa lograron un 

nivel excelente, evidenciando que los enfoques inclusivos y contextualizados 

pueden ser muy efectivos en la enseñanza de lectoescritura. 

− Los estudios de López (2020), y Osorio (2020), también coinciden con nuestros 

resultados. López demostró que el método global ayuda a los estudiantes en la 

comprensión y construcción de oraciones, mientras que Osorio evidenció una 

mejora significativa en la lectoescritura al integrar recursos audiovisuales. De 

manera similar, nuestro libro interactivo incorpora elementos visuales y 
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dinámicos que captaron la atención de los estudiantes, permitiéndoles mejorar 

notablemente sus habilidades en lectoescritura. 

c. MARCO TEÓRICO: 

 
− Coincidimos con (Ferreiro et al,  2017), en que el uso del libro interactivo promueve 

un aprendizaje activo a través de la interacción y la exploración, lo que facilita 

el desarrollo de habilidades de lectoescritura en los estudiantes. 

Además, alineamos nuestra práctica con (Vigotski, 2007), quien enfatiza la 

importancia del contexto social y cultural en el aprendizaje; el libro interactivo 

permite a los alumnos involucrarse en situaciones prácticas, enriqueciendo su 

comprensión de los contenidos. También seguimos la perspectiva de Piaget, que 

sostiene que el desarrollo cognitivo se produce en etapas; la implementación del 

libro interactivo favoreció la integración de la lectura y la escritura, apoyando el 

crecimiento cognitivo de los alumnos. 

Finalmente, en consonancia con (Bruner, 2001), el libro interactivo fomenta un 

enfoque constructivista, donde los estudiantes participan de manera dinámica en 

su aprendizaje, manipulando y explorando el material de forma efectiva. 

− Coincidimos con Criollo (2012), en que la lectoescritura, al integrar lectura y 

escritura, es esencial para el desarrollo educativo en los primeros grados, ya que 

requiere una base sólida que facilite el aprendizaje en otras áreas. En nuestra 

experiencia con el libro interactivo, los estudiantes fortalecieron sus habilidades 

de lectoescritura en un contexto que promovía la interacción y la exploración, 

corroborando así esta afirmación. 

− Asimismo, los resultados obtenidos reflejan la perspectiva de Salcedo (2017), 

quien argumenta que la lectoescritura es una práctica social e intencional 

enriquecida en contextos significativos. Coincidimos con ella al involucrar a los 

estudiantes en situaciones prácticas a través del libro interactivo, lo que les 

permitió expresar ideas y comprender mejor los contenidos, fortaleciendo su 

aprendizaje. 

− Coincidimos también con La Rosa (2019), quien sostiene que la lectoescritura 

debe ser abordada de manera conjunta; en la aplicación del libro, los estudiantes 
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no solo leían, sino que también escribían y manipulaban elementos del material, 

integrando ambos procesos de manera efectiva. 

− En la misma línea, Chavarría et al, (2020), destacan que la enseñanza simultánea 

de lectura y escritura es esencial para desarrollar completamente las 

competencias lectoras y escritoras. Durante la implementación del libro, 

observamos que los estudiantes desarrollaron tanto la comprensión lectora como 

la capacidad de escribir sobre sus experiencias, lo que valida nuestra enseñanza 

integrada de ambas habilidades. 

− Coincidimos con Criollo (2012), en que la lectoescritura, al integrar lectura y 

escritura, es esencial para el desarrollo educativo en los primeros grados, ya que 

requiere una base sólida que facilite el aprendizaje en otras áreas. En nuestra 

experiencia con el libro interactivo, los estudiantes fortalecieron sus habilidades 

de lectoescritura en un contexto que promovía la interacción y la exploración, 

corroborando así esta afirmación. 

− Asimismo, los resultados obtenidos reflejan la perspectiva de Salcedo (2017), 

quien argumenta que la lectoescritura es una práctica social e intencional 

enriquecida en contextos significativos. Coincidimos con ella al involucrar a los 

estudiantes en situaciones prácticas a través del libro interactivo, lo que les 

permitió expresar ideas y comprender mejor los contenidos, fortaleciendo su 

aprendizaje. Coincidimos también con La Rosa (2019), quien sostiene que la 

lectoescritura debe ser abordada de manera conjunta; en la aplicación del libro, 

los estudiantes no solo leían, sino que también escribían y manipulaban 

elementos del material, integrando ambos procesos de manera efectiva. 

− En la misma línea, Chavarría et al. (2020), destacan que la enseñanza simultánea 

de lectura y escritura es esencial para desarrollar completamente las 

competencias lectoras y escritoras. Durante la implementación del libro, 

observamos que los estudiantes desarrollaron tanto la comprensión lectora como 

la capacidad de escribir sobre sus experiencias, lo que valida nuestra enseñanza 

integrada de ambas habilidades. 

− Además, el uso del libro interactivo permitió adaptar el aprendizaje al contexto 

sociocultural de los estudiantes, coincidiendo con la visión de Bendezú (2020), 

quien subraya la influencia del entorno en el desarrollo de la lectoescritura. El 
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diseño del material incluía elementos culturales y lingüísticos que los estudiantes 

reconocían, lo que promovió una enseñanza inclusiva y contextualizada. 

− A través del libro interactivo, los estudiantes no solo practicaron lectura y 

escritura, sino que también desarrollaron habilidades de análisis y pensamiento 

crítico al interactuar con el contenido. Esto coincide con la noción de Euroinnova 

(2022), sobre la importancia de una enseñanza interdependiente de la 

lectoescritura, que facilita una comprensión profunda y crítica de los textos. En 

conclusión, la implementación del libro interactivo físico demuestra cómo esta 

herramienta puede transformar la enseñanza de la lectoescritura en una 

experiencia dinámica, inmersiva y culturalmente relevante, alineada con las 

teorías y enfoques de destacados autores en el ámbito educativo. 
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5.1. CONCLUSIONES 
 

a. La aplicación del programa basado en un libro interactivo mejora 

significativamente las habilidades de lectoescritura en los estudiantes del 1° “A” 

de educación primaria de la Institución Educativa N° 88229 San Juan – Chimbote, 

2024, ya que en la tabla y figura 9 se observa que, antes de la intervención, 

ninguno de los 26 estudiantes alcanzó los niveles excelente, bueno o regular (0%), 

mientras que el 42% (11 estudiantes) se encontraba en el nivel proceso y el 58% 

(15 estudiantes) en el nivel deficiente. No obstante, después de aplicar el 

programa, se evidencia una mejora notable: el 84.61% (22 estudiantes) alcanzó el 

nivel excelente, el 11.54% (3 estudiantes) el nivel bueno y el 3.85% (1 estudiante) 

el nivel regular, sin registros en los niveles inferiores. Estos resultados reflejan un 

progreso significativo en el desarrollo de las habilidades de lectoescritura, 

demostrando que el programa didáctico basado en el libro interactivo tuvo un 

efecto positivo y efectivo, contribuyendo de manera directa al fortalecimiento del 

aprendizaje de los estudiantes. 

 

b. La aplicación del programa basado en un libro interactivo mejora 

significativamente las habilidades de lectoescritura en la dimensión de 

psicomotricidad en los estudiantes del 1° “A” de educación primaria de la 

Institución Educativa N° 88229 San Juan – Chimbote, 2024, debido a que en la 

tabla y figura 10 se evidencia que antes de la intervención, solo el 4% (1 

estudiante) alcanzó un nivel excelente, el 8% (2 estudiantes) se ubicó en el nivel 

bueno, el 23% (6 estudiantes) en el nivel regular, el 50% (13 estudiantes) en 

proceso y el 15% (4 estudiantes) en deficiente, lo que demuestra que la mayoría 

de los estudiantes se encontraban en niveles intermedios o bajos. Sin embargo, 

después de aplicar el programa, se registró una mejora significativa: el 84.62% 

(22 estudiantes) alcanzó el nivel excelente y el 15.38% (4 estudiantes) el nivel 

bueno, sin que ninguno permaneciera en los niveles regular, proceso o deficiente. 

Estos resultados reflejan que el programa didáctico basado en el libro interactivo 

fortaleció de manera efectiva la lectoescritura en su dimensión de 

psicomotricidad, evidenciando un progreso notable en las habilidades motoras y 

cognitivas de los estudiantes. 
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c. La aplicación del programa basado en un libro interactivo mejora 

significativamente las habilidades de lectoescritura en la dimensión de escritura 

progresiva en los estudiantes del 1° A de educación primaria de la institución 

educativa N° 88229 San Juan Chimbote 2024, debido que en la tabla y figura 11 

se evidencia que antes de la intervención, donde se observó que ningún estudiante 

alcanzó los niveles excelente y bueno, con un 0% en estas categorías. Además, se 

observó que el 4% se ubicó en el nivel regular, el 19% en proceso y un 77% en el 

nivel deficiente, lo que indica que la mayoría de los estudiantes presentaban 

dificultades en esta dimensión. Sin embargo, tras la aplicación del programa, los 

resultados evidencian un cambio significativo, ya que el 96% de los estudiantes 

alcanzó el nivel excelente, mientras que un 4% se ubicó en el nivel bueno. Esto 

demuestra que nuestro programa ha sido efectivo en el fortalecimiento de la 

lectoescritura en su dimensión de escritura progresiva en los estudiantes de primer 

grado. 

 

d. La aplicación del programa basado en un libro interactivo mejora 

significativamente las habilidades de lectoescritura en la dimensión de 

comprensión de textos en los estudiantes del 1° “A” de educación primaria de la 

Institución Educativa N° 88229 San Juan – Chimbote, 2024, debido a que en la 

tabla y figura 12 se evidencia que antes de la intervención ninguno de los 

estudiantes alcanzó los niveles excelente, bueno, regular o en proceso (0%), 

mientras que el 100% (26 estudiantes) se encontraba en el nivel deficiente. Esto 

demuestra que todos presentaban dificultades notorias en la comprensión de 

textos. Sin embargo, después de la aplicación del programa, los resultados 

muestran una mejora considerable: el 80.77% (21 estudiantes) alcanzó el nivel 

excelente, el 7.69% (2 estudiantes) se ubicó en el nivel bueno, el 7.69% (2 

estudiantes) en regular y solo el 3.85% (1 estudiante) permaneció en el nivel 

deficiente. Estos resultados reflejan un progreso significativo en la comprensión 

lectora, evidenciando que el programa didáctico basado en el libro interactivo fue 

altamente efectivo para fortalecer esta dimensión, permitiendo que los estudiantes 

desarrollen una mejor capacidad para interpretar y comprender textos. 
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5.2. RECOMENDACIONES 
 

a. Que los padres se involucren en las actividades educativas propuestas por la 

escuela y apoyen la implementación del libro interactivo, creando un 

ambiente de aprendizaje que complemente lo que sus hijos aprenden en el 

aula. Asimismo que los docentes de la I.E. Nº 88229 San Juan consideren la 

implementación del libro interactivo "Aprendamos a Leer, Comprender y 

Escribir" como una herramienta didáctica fundamental para fortalecer las 

habilidades de lectoescritura en los estudiantes de primer grado, facilitando 

así un aprendizaje más dinámico y atractivo. 

 

b. Que el Director de la I.E. promueva el uso del libro interactivo entre los 

docentes, fomentando espacios de capacitación y reflexión sobre su 

aplicación en el aula, para asegurar un uso efectivo que potencie la 

comprensión y escritura en los alumnos. 

 

c. Que la UGEL promueva la difusión y capacitación sobre el uso del libro 

interactivo "Aprendamos a Leer, Comprender y Escribir". Esto debe ser parte 

de su estrategia para mejorar la calidad educativa en el área de comunicación 

y así fomentar las habilidades de lectoescritura en los estudiantes de 

educación primaria. 

 

d. Que el Ministerio de Educación evalúe la posibilidad de incluir el enfoque del 

libro interactivo en el diseño curricular y en la formación de los docentes. Es 

fundamental promover métodos innovadores que integren la tecnología en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje, lo que contribuirá a una educación más 

inclusiva y efectiva. 
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ANEXO 1 

 

ESCALA DE VALORATIVA PARA MEDIR EL NIVEL DE LECTOESCRITURA 
 

I.-DATOS: 

 
Apellidos y Nombres :   

 

Edad :   Sección y Grado:   
 

Fecha :   
 

II. PROPÓSITO: Recoger información sobre el nivel de lectoescritura de los estudiantes del primer grado de 

educación primaria de la Institución Educativa Nº 88222 San Juan, Chimbote - 2024 

 
III.- INSTRUCCIONES: 

 
Indica con una X el nivel correspondiente a cada ítem, utilizando la siguiente escala: 

 
EXCELENTE (5) BUENO (4) REGULAR (3) ENPROCESO (2) DEFICIENTE (1) 

 

ITEMES A EVALUAR 1 2 3 4 5 

 

 

 

Psicomotricidad 

Realiza actividades que involucren fuerza manual, como lanzar y dominar una pelota de trapo, 

moldear con plastilina, recortar y pegar objetos. 

     

Pinta con témpera las palabras delineadas, usando un pincel o el dedo sin levantarlos, 

manteniendo una buena coordinación. 

     

Trabaja en el equilibrio de ambas manos para sostener y manipular el lápiz.      

Demuestra continuidad en la ejecución de los trazos en dibujos incompletos, para mantener una 

secuencia de trazos fluida y relajada. 

     

Dibuja animales de manera sencilla con círculos, cuadrados, triángulos y rectángulos, formando 
increíbles dibujos. 

     

 

 

Escritura 

progresiva 

Aprende el abecedario reconociendo letras a través de imágenes ilustrativas, como asociar la letra 

'A' con un avión. 

     

Observa, analiza y describe imágenes usando palabras clave para expresar detalles como un árbol 
'alto' y 'verde'. 

     

Construye oraciones a partir de una secuencia visual que ilustre una progresión de eventos.      

Utiliza signos de puntuación, como el punto, la coma, el signo de interrogación y el de 

exclamación. 

     

Crea textos cortos basados en imágenes que transmitan valores y enseñanzas morales.      

 

 

 
 

Comprensión de 

textos 

Anticipa lo que ocurrirá en el texto antes de su lectura.      

Demuestra habilidad para comprender el significado de palabras clave dentro del contexto del 

texto. 

     

Identifica y diferencia los roles de los personajes principales y secundarios en una historia, 

describiendo sus características y analizando su papel en el desarrollo del texto. 

     

Reconoce elementos claves y la estructura del texto para comprender la historia. Por ejemplo: 

Inicio: había una vez, Nudo: de repente, Desenlace: al final comprendieron. 

     

Analiza el mensaje que transmite el texto, interpretando su significado más profundo y 

reflexionando sobre cómo se relaciona con su vida cotidiana. 

     

 
PUNTAJE PSICOMOTRICIDAD:  

PUNTAJE ESCRITURA PROGRESIVA:  

PUNTAJE COMPRENSIÓN DE TEXTOS:  

JUEGOS DIDÁCTICOS PARA MEJORAR EL APRENDIZAJE:  

PUNTAJE TOTAL:  

 

NIVEL EXCELENTE NIVEL BUENO NIVEL REGULAR NIVEL PROCESO 
NIVEL 

DEFICIENTE 

60 – 75 45 - 59 30 – 44 15 - 29 0 - 14 
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA 
FACULTAD DE EDUCACIÓN Y HUMANIDADES 

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

 

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS 

 
I. DATOS GENERALES 

1. Título del Proyecto 
Programa didáctico basado en un libro interactivo para mejorar el nivel 
de lectoescritura en estudiantes de la institución educativa Nº 88229 
San Juan, Chimbote -2024 

 

2. Investigadores 
Gutierrez salvador Maykol Jhayr, Inga Chunga Fabiana Yeraldy 

 

3. Objetivo General 
Determinar la efectividad de un programa didáctico basado en un libro 
interactivo para mejorar el nivel de lectoescritura en estudiantes de 1er 
grado de educación primaria de la institución educativa Nº 88229 San 
Juan de Chimbote en el año 2024. 

 

4. Características de la población 
La población de estudio consta de 102 estudiantes del primer grado de 
Educación Primaria de las secciones A, B, C y D de la Institución 
Educativa N° 88229 San Juan. 

 

5. Tamaño de la muestra 
La muestra fue seleccionada de manera intencional y estuvo instituida 
por 27 estudiante del primer grado de Educación Primaria de la sección 
A de la Institución Educativa N° 88229 San Juan. 

 

6. Denominación del instrumento: 
 

Escala Valorativa 
 

II. DATOS DEL INFORMANTE 

1. Apellidos y nombres 
MONCADA ORTEGA LUZ BERTHA 

 

2. Profesión y/o grado académico 
DOCENTE DE CARRERA – DOCTORA EN EDUCACIÓN 

 

3. Institución donde labora 
88229 SAN JUAN 
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INDICADORES 

 
 
 
 
 

ITEMS 

 
INDICADORES DE EVALUACIÓN 

 
Redacción 

clara y 

precisa 

 
Coherencia 

con la 

variable 

 
Coherencia 

con las 

dimensiones 

 
Coherencia 

con los 

indicadore 

 
 
 
 

OBSERVACIONES 

 
SI 

 
NO 

 
SI 

 
NO 

 
SI 

 
NO 

 
SI 

 
NO 

 
A

P
R

E
N

D
IZ

A
J

E
 D

E
 L

A
 L

E
C

T
O

E
S

C
R

IT
U

R
A

 

 
D
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S

A
R
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O

L
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O
 D

E
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A
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S
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O
M

O
T

R
IC

ID
A

D
 

 

 
Fortalece la musculatura de 

la mano 

 
Realiza actividades que 

requieren precisión manual, 

como recortar con tijeras, pegar 

objetos pequeños, modelar 

plastilina y más. 

 
 

 
X 

  
 

 
X 

  
 

 
X 

  
 

 
X 

  

 
 

Realiza ejercicios de 

coordinación 

 
Ejecuta actividades que 

requieren un seguimiento visual 

detallado, como conectar puntos 

o seguir laberintos 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 
Controla la presión y el 

agarre con ambas manos 

 
Trabaja en el equilibrio de 

ambas manos para sostener y 

manipular el lápiz. 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
Relaja y mantiene el 

dominio de secuencia de 

trazos 

 
Demuestra continuidad en la 

ejecución de los trazos en 

dibujos incompletos, para 

mantener una secuencia de 

trazos fluida y relajada. 

 
 

 
X 

  
 

 
X 

  
 

 
X 

  
 

 
X 
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Crea dibujos simples 

 
Dibuja formas simples como 

círculos, cuadrados, triángulos y 

rectángulos. 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
E

S
C

R
IT

U
R

A
 P

R
O

G
R

E
S

IV
A

 

 
Escribe, identifica y 

reconoce el abecedario 

mediante imágenes. 

 
Aprende el abecedario 

reconociendo letras a través de 

imágenes ilustrativas, como 

asociar la letra 'A' con un avión. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 

 
Describe de manera creativa 

imágenes con palabras clave 

 
Observa, analiza y describe 

imágenes usando palabras clave 

para expresar detalles como un 

árbol 'alto' y 'verde'. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 
Crea oraciones a partir de 

imágenes secuenciales. 

 
Construye oraciones a partir de 

una secuencia visual que ilustre 

una progresión de eventos. 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
 

Conoce y aplica signos de 

puntuación (Básico) 

 
Utiliza signos de puntuación 

básicos como punto final, punto 

aparte y coma para separar 

ideas. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 
Elabora textos cortos y 

fábulas inspirados en 

imágenes 

 
Crea textos cortos basados en 

imágenes que transmitan 

valores y enseñanzas morales 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 
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S
 

 
Visualiza el título e imágenes 

del texto generando 

expectativa del contexto del 

texto. 

 
Anticipa lo que ocurrirá en el texto 

antes de su lectura. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 

 
Comprende el vocabulario 

 
Demuestra habilidad para 

comprender el significado de 

palabras clave dentro del contexto 

del texto. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 
 

Reconoce los personajes 

principales y secundarios 

 
Identifica y diferencia los roles de 

los personajes principales y 

secundarios en una historia, 

describiendo sus características y 

analizando su papel en el 

desarrollo del texto. 

 
 
 

X 

  
 
 

X 

  
 
 

X 

  
 
 

X 

  

 
 
 
 

Identifica la estructura del 

texto narrativo (inicio, nudo y 

desenlace) 

 
Reconoce elementos claves y la 

estructura del texto para 

comprender la historia. Por 

ejemplo 

 

• Inicio: Había una vez. 

• Nudo: De repente. 

• Desenlace: Al final 

comprendieron. 

 
 
 
 

 
X 

  
 
 
 

 
X 

  
 
 
 

 
X 

  
 
 
 

 
X 

  

 

 
Reflexiona y comprende con 

profundidad el texto 

 
Analiza el mensaje que transmite 

el texto, interpretando su 

significado más profundo y 

reflexionando sobre cómo se 

relaciona con su vida cotidiana. 

 
 

 
X 

  
 

 
X 

  
 

 
X 

  
 

 
X 
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OPINIÓN DE LA APLICABILIDAD: EL INSTRUMENTO RESULTA VÁLIDO 

PARA SER APLICADO 

 

A través del instrumento elaborado es posible aplicar el programa que permitirá el 
nivel de lectoescritura de los estudiantes seleccionados, y el impacto que suscite 
puede generalizarse a espacios similares. 

 

El instrumento trabajado permite complementar información vinculada a las 
dimensiones presilábica, silábica y alfabética, por consiguiente, se aprecia 
coherencia y pertinencia con la matriz de consistencia; los ítems son asequibles 
entorno a los sujetos de análisis. 

 
 

Lugar y fecha: 

 
Chimbote, 6 de mayo del 2024 

 
 
 
 

Dr. Moncada Ortega Luz Bertha 

DNI Nº 33261687 
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA 
FACULTAD DE EDUCACIÓN Y HUMANIDADES 

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

 

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS 

 
I. DATOS GENERALES: 

1. Título del Proyecto 

Programa didáctico basado en un libro interactivo para mejorar el nivel de 
lectoescritura en estudiantes de la institución educativa Nº 88229 San 
Juan, Chimbote -2024 

 

2. Investigadores 

Gutierrez salvador Maykol Jhayr, Inga Chunga Fabiana Yeraldy 
 

3. Objetivo General 
Determinar la efectividad de un programa didáctico basado en un libro 
interactivo para mejorar el nivel de lectoescritura en estudiantes de 1er 
grado de educación primaria de la institución educativa Nº 88229 San Juan 
de Chimbote en el año 2024. 

 

4. Características de la población 

La población de estudio consta de 102 estudiantes del primer grado de 
Educación Primaria de las secciones A, B, C y D de la Institución Educativa 
N° 88229 San Juan. 

 

5. Tamaño de la muestra 

La muestra fue seleccionada de manera intencional y estuvo instituida por 
27 estudiante del primer grado de Educación Primaria de la sección A de 
la Institución Educativa N° 88229 San Juan. 

 

6. Denominación del instrumento: 
 

Escala Valorativa 
 

II. DATOS DEL INFORMANTE 

1. Apellidos y nombres 
MORALES MANTILLA YAQUELIN YOVANA 

 

2. Profesión y/o grado académico 
DOCENTE DE CARRERA – MAGISTER EN EDUCACIÓN 

 

3. Institución donde labora 
UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SAN
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INDICADORES 

 
 
 
 

 
ITEMS 

 
INDICADORES DE EVALUACIÓN 

 

Redacción 

clara y 

precisa 

 

Coherenci 

a con la 

variable 

 
Coherenci 

a con las 

dimensione 

s 

 
Coherenci 

a con los 

indicador 

e 

 
 
 
 

OBSERVACION 

ES 

 
SI 

 
NO 

 
SI 

 
NO 

 
SI 

 
NO 

 
SI 

 
NO 

 

A
P

R
E

N
D

IZ
A

J
E

 D
E

 L
A

 L
E

C
T

O
E

S
C

R
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U
R

A
 

 
D
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S
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D
 

  
Realiza actividades que requieren 

         

Fortalece la musculatura 
de la mano 

precisión manual, como recortar con 
tijeras,  pegar  objetos  pequeños, 

X X X X 

 modelar plastilina y más.     

 
Realiza ejercicios de 

coordinación 

 
Ejecuta actividades que requieren un 

seguimiento visual detallado, como 

conectar puntos o seguir laberintos 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
Controla la presión y el 

agarre con ambas manos 

 
Trabaja en el equilibrio de ambas 

manos para sostener y manipular el 

lápiz. 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
Relaja y mantiene el 

 
Demuestra continuidad en la 

         

dominio de secuencia de 
trazos 

ejecución de los trazos en dibujos 
incompletos,  para  mantener  una 

X X X X 

 secuencia de trazos fluida y relajada.     

 
Crea dibujos simples 

 
Dibuja formas simples como 

         

 círculos,  cuadrados,  triángulos  y X X X X 

 rectángulos.     



 

 151  

 

 

 
E
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IV
A

 

 
Escribe, identifica y 

reconoce el abecedario 

mediante imágenes. 

 
Aprende el abecedario reconociendo 

letras a través de imágenes 

ilustrativas, como asociar la letra 'A' 

con un avión. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 

Describe de manera creativa 

imágenes con palabras 

clave 

 
Observa, analiza y describe 

imágenes usando palabras clave para 

expresar detalles como un árbol 'alto' 

y 'verde'. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 
Crea oraciones a partir de 

imágenes secuenciales. 

 
Construye oraciones a partir de una 

secuencia visual que ilustre una 

progresión de eventos. 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
Conoce y aplica signos 

de puntuación (Básico) 

 
Utiliza signos de puntuación básicos 

como punto final, punto aparte y 

coma para separar ideas. 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
Elabora textos cortos y 

fábulas inspirados en 

imágenes 

 
Crea textos cortos basados en 

imágenes que transmitan valores y 

enseñanzas morales 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 
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Visualiza el título e 

imágenes del texto 

generando expectativa del 

contexto del texto. 

 
Anticipa lo que ocurrirá en el 

texto antes de su lectura. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 

 
Comprende el vocabulario 

 
Demuestra habilidad para 

comprender el significado de 

palabras clave dentro del 

contexto del texto. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 
 

Reconoce los personajes 

principales y secundarios 

 
Identifica y diferencia los roles 

de los personajes principales y 

secundarios en una historia, 

describiendo sus características 

y analizando su papel en el 

desarrollo del texto. 

 
 
 

X 

  
 
 

X 

  
 
 

X 

  
 
 

X 

  

 
 
 
 

Identifica la estructura del 

texto narrativo (inicio, nudo 

y desenlace) 

 
Reconoce elementos claves y la 

estructura del texto para 

comprender la historia. Por 

ejemplo 

 

• Inicio: Había una vez. 

• Nudo: De repente. 

• Desenlace: Al final 

comprendieron. 

 
 
 
 

 
X 

  
 
 
 

 
X 

  
 
 
 

 
X 

  
 
 
 

 
X 

  

 

 
Reflexiona y comprende 

con profundidad el texto 

 
Analiza el mensaje que 

transmite el texto, interpretando 

su significado más profundo y 

reflexionando sobre cómo se 

relaciona con su vida cotidiana. 

 
 

 
X 

  
 

 
X 

  
 

 
X 

  
 

 
X 
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OPINIÓN DE LA APLICABILIDAD: EL INSTRUMENTO RESULTA VÁLIDO 

PARA SER APLICADO 

 

A través del instrumento elaborado es posible aplicar el programa que permitirá el 
nivel de lectoescritura de los estudiantes seleccionados, y el impacto que suscite 
puede generalizarse a espacios similares. 

 

El instrumento trabajado permite complementar información vinculada a las 
dimensiones presilábica, silábica y alfabética, por consiguiente, se aprecia 
coherencia y pertinencia con la matriz de consistencia; los ítems son asequibles 
entorno a los sujetos de análisis. 

 
 

Lugar y fecha: 

 
Chimbote, 6 de mayo del 2024 

 

 

DNI Nº 32971008 
  

 
 
 
 
 
 
 

Mg. Morales Mantilla Yaquelin Yovana 
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA 
FACULTAD DE EDUCACIÓN Y HUMANIDADES 

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

 

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS 

 
I. DATOS GENERALES: 

1. Título del Proyecto 
Programa didáctico basado en un libro interactivo para mejorar el nivel de 
lectoescritura en estudiantes de la institución educativa Nº 88229 San 
Juan, Chimbote -2024 

 

2. Investigadores 
Gutierrez salvador Maykol Jhayr, Inga Chunga Fabiana Yeraldy 

 

3. Objetivo General 
Determinar la efectividad de un programa didáctico basado en un libro 
interactivo para mejorar el nivel de lectoescritura en estudiantes de 1er 
grado de educación primaria de la institución educativa Nº 88229 San Juan 
de Chimbote en el año 2024. 

 

4. Características de la población 
La población de estudio consta de 102 estudiantes del primer grado de 
Educación Primaria de las secciones A, B, C y D de la Institución Educativa 
N° 88229 San Juan. 

 

5. Tamaño de la muestra 
La muestra fue seleccionada de manera intencional y estuvo instituida por 
27 estudiante del primer grado de Educación Primaria de la sección A de 
la Institución Educativa N° 88229 San Juan. 

 

6. Denominación del instrumento 
 

Escala Valorativa 
 

II. DATOS DEL INFORMANTE 

1. Apellidos y nombres 
PAREDES GAVIDIA SAÚL EDGAR 

 

2. Profesión y/o grado académico 
DOCENTE DE CARRERA – DOCTOR EN EDUCACIÓN 

 

3. Institución donde labora 
UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA 
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INDICADORES 

 
 
 
 

 
ITEMS 

 
INDICADORES DE EVALUACIÓN 

 

Redacción 

clara y 

precisa 

 

Coherenci 

a con la 

variable 

 
Coherenci 

a con las 

dimensione 

s 

 
Coherenci 

a con los 

indicador 

e 

 
 
 
 

OBSERVACION 

ES 

 
SI 

 
NO 

 
SI 

 
NO 

 
SI 

 
NO 

 
SI 

 
NO 

 

A
P

R
E

N
D

IZ
A

J
E

 D
E

 L
A

 L
E

C
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E

S
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R
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A
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Fortalece la musculatura 

de la mano 

 
Realiza actividades que requieren 

precisión manual, como recortar con 

tijeras, pegar objetos pequeños, 

modelar plastilina y más. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 
Realiza ejercicios de 

coordinación 

 
Ejecuta actividades que requieren un 

seguimiento visual detallado, como 

conectar puntos o seguir laberintos 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
Controla la presión y el 

agarre con ambas manos 

 
Trabaja en el equilibrio de ambas 

manos para sostener y manipular el 

lápiz. 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
Relaja y mantiene el 

dominio de secuencia de 

trazos 

 
Demuestra continuidad en la 

ejecución de los trazos en dibujos 

incompletos, para mantener una 

secuencia de trazos fluida y relajada. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 
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Crea dibujos simples 

 
Dibuja formas simples como 

círculos, cuadrados, triángulos y 

rectángulos. 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
E

S
C

R
IT

U
R

A
 P

R
O

G
R

E
S

IV
A

 
 
Escribe, identifica y 

reconoce el abecedario 

mediante imágenes. 

 
Aprende el abecedario reconociendo 

letras a través de imágenes 

ilustrativas, como asociar la letra 'A' 

con un avión. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 

Describe de manera creativa 

imágenes con palabras 

clave 

 
Observa, analiza y describe 

imágenes usando palabras clave para 

expresar detalles como un árbol 'alto' 

y 'verde'. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 
Crea oraciones a partir de 

imágenes secuenciales. 

 
Construye oraciones a partir de una 

secuencia visual que ilustre una 

progresión de eventos. 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
Conoce y aplica signos 

de puntuación (Básico) 

 
Utiliza signos de puntuación básicos 

como punto final, punto aparte y 

coma para separar ideas. 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
Elabora textos cortos y 

fábulas inspirados en 

imágenes 

 
Crea textos cortos basados en 

imágenes que transmitan valores y 

enseñanzas morales 

 

 
X 

  

 
X 

  

 
X 

  

 
X 
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S
 

 
Visualiza el título e 

imágenes del texto 

generando expectativa del 

contexto del texto. 

 
Anticipa lo que ocurrirá en el 

texto antes de su lectura. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 

 
Comprende el vocabulario 

 
Demuestra habilidad para 

comprender el significado de 

palabras clave dentro del 

contexto del texto. 

 
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  
 

X 

  

 
 

Reconoce los personajes 

principales y secundarios 

 
Identifica y diferencia los roles 

de los personajes principales y 

secundarios en una historia, 

describiendo sus características 

y analizando su papel en el 

desarrollo del texto. 

 
 
 

X 

  
 
 

X 

  
 
 

X 

  
 
 

X 

  

 
 
 
 

Identifica la estructura del 

texto narrativo (inicio, nudo 

y desenlace) 

 
Reconoce elementos claves y la 

estructura del texto para 

comprender la historia. Por 

ejemplo 

 

• Inicio: Había una vez. 

• Nudo: De repente. 

• Desenlace: Al final 

comprendieron. 

 
 
 
 

 
X 

  
 
 
 

 
X 

  
 
 
 

 
X 

  
 
 
 

 
X 

  

 

 
Reflexiona y comprende 

con profundidad el texto 

 
Analiza el mensaje que 

transmite el texto, interpretando 

su significado más profundo y 

reflexionando sobre cómo se 

relaciona con su vida cotidiana. 

 
 

 
X 

  
 

 
X 

  
 

 
X 

  
 

 
X 
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OPINIÓN DE LA APLICABILIDAD: EL INSTRUMENTO RESULTA VÁLIDO 

PARA SER APLICADO 

 

A través del instrumento elaborado es posible aplicar el programa que permitirá el 
nivel de lectoescritura de los estudiantes seleccionados, y el impacto que suscite 
puede generalizarse a espacios similares. 

 

El instrumento trabajado permite complementar información vinculada a las 
dimensiones presilábica, silábica y alfabética, por consiguiente, se aprecia 
coherencia y pertinencia con la matriz de consistencia; los ítems son asequibles 
entorno a los sujetos de análisis. 

 
 

Lugar y fecha: 

 
Chimbote, 6 de mayo del 2024 

 
 
 
 

 
Dr. Paredes Gavidia Saúl Edgar 

DNI Nº 32919386 
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ANEXO 3 

 

VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS DE INVESTIGACIÓN 

 

El instrumento fue elaborado por los investigadores, se utilizó la técnica de observación y la 

escala valorativa como instrumento de recolección de datos. 

 

 PRUEBA PILOTO 

Se aplicó la prueba del pre test a 5 estudiantes de 7 años de edad, quienes comparten los 

mismos rasgos que los de la muestra de estudio. 

Se les explicó detalladamente las instrucciones y se les solicitó responder a las preguntas de 

acuerdo a sus conocimientos. Durante la prueba, se observó el comportamiento de los 

estudiantes para identificar posibles dificultades en la comprensión de las preguntas y en la 

realización de las tareas. Los resultados obtenidos permitirán ajustar y validar las estrategias 

educativas que se implementarán en el programa principal, asegurando que sean efectivas y 

adecuadas para el grupo objetivo. 
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CONFIABILIDAD 

La confiabilidad se determinó a través de la prueba de Alfa de Cronbach y los instrumentos se 

aplicaron a la prueba piloto obteniendo los siguientes resultados: 

FIABILIDAD DE LA ESCALA VALORATIVA PARA MEDIR EL NIVEL DE 

LECTOESCRITURA 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0,787  15 

 

 
Estadísticas de total de elemento 

 
 

Alfa de Cronbach 

 de cada elemento  
 

P1 ,791 

P2 ,808 

P3 ,791 

P4 ,808 

P5 ,838 

P6 ,723 

P7 ,791 

P8 ,791 

P9 ,791 

P10 ,791 

P11 ,723 

P12 ,723 

P13 ,723 

P14 ,723 

 P15 ,723  
 

La fiabilidad de la escala valorativa, reporto que los ítems que responden a la variable lectoescritura 

mostraron aceptable similitud o consistencia interna. Pues el índice Alfa de Cronbach resulto 0,787. 

Por lo tanto, existe evidencia suficiente, de una muy buena aceptación del instrumento denominado 

cuestionario. 

 

 
Dr. Luis Alfredo Pajuelo Gonzáles 
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ANEXO 4 

CORRECIONES DE LA FICHA DE EXPERTOS 
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ANEXOS 5 

RESULTADOS DEL PRE TEST 
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ANEXOS 5 

RESULTADOS DEL POS TEST 
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ANEXOS 5 

EXAMENES DE PRE TEST 
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171  
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174  
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176  

ANEXO 6 
 
 

EVIDENCIAS DE LA APLICACIÓN DEL PROGRAMA: LIBRO INTERACTIVO 
 
 

El presente proyecto titulado Programa didáctico basado en un libro interactivo para 

mejorar el nivel de lectoescritura en estudiantes de primaria de la institución educativa 

N° 88229 San Juan – 2025 tiene como objetivo principal mejorar el nivel de lectoescritura 

de los estudiantes a través de un enfoque innovador y dinámico. A lo largo de este 

proceso, se han utilizado herramientas interactivas que no solo han facilitado el 

aprendizaje, sino que también han motivado a los estudiantes a participar activamente. 

Para documentar la implementación y evidenciar el impacto del programa, se han 

recopilado fotografías que muestran diferentes momentos claves del desarrollo del 

proyecto, demostrando el compromiso y la evolución de los estudiantes durante su 

aplicación. 
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL 

SANTA FACULTAD DE MATRIZ DE CONSISTENCIA 01 
ESCUELA PROFESIONAL 

DE EDUCACIÓN 

 

INVESTIGADORES: Gutierrez Salvador Maykol e Inga Chunga Fabiana ESPECIALIDAD: Educación Primaria FECHA: 11/08/24 

 
 

TÍTULO DEL  

PROYECTO DE  

INVESTIGACIÓN  

 
FORMULACIÓN DEL  

PROBLEMA 

 
OBJETIVO GENERAL 

 
MARCO TEÓRICO 

 
TIPO DE INVESTIGACIÓN 

  
¿En qué medida el programa basado 

en un libro interactivo fortalecerá el 

nivel de lectoescritura en estudiantes 

de la Institución Educativa Nº 88229 

San Juan, Chimbote – 2024? 

 

Determinar que el programa basado en un 

libro interactivo fortalecerá el nivel de 

lectoescritura en los estudiantes de la 

institución educativa N°88229 San Juan, 

Chimbote – 2024. 

 
1. LECTOESCRITURA 

 

1.1. DEFINICIÒN 
 

1.2. TEORÍAS DE LA LECTOESCRITURA 

Investigación Aplicada 

 
DISEÑO DE INVESTIGACIÓN  

 
 

Pre-experimental 

 
POBLACIÓN Y MUESTRA 

 

P: I.E.Nº 88229 San Juan del 

1º al 6º de Educación Primaria. 

 

M:  1º  “A”  de  Educación 

Primaria 

 

 

TÉCNICAS E INSTRUMENTOS  

RECOLECCIÓN DE DATOS: 

 

- TÉCNICAS: 

o Observación sistemática 

- INSTRUMENTOS: 

o Lista de cotejo 

o Escala valorativa 

TÉCNICAS DE PROCESAMIENTO 

Libro interactivo para 

fortalecer la lectoescritura 

en estudiantes de la 

Institución Educativa N° 

88229 San Juan, 

Chimbote-2024. 

 

OBJETIVOS ESPECÍFICOS 

-Identificar el nivel de lectoescritura antes y 

después del programa, en estudiantes del 1er 

grado de la institución educativa Nº 88229 

San Juan de Chimbote en el año 2024. 

 

-Fortalecer el nivel de habilidades de 

lectoescritura en la dimensión 

psicomotricidad antes y después en los 

estudiantes de 1er grado de la institución 

educativa Nº 88229 San Juan de Chimbote en 

el año 2024. 

1.3. IMPORTANCIA DE LA 

LECTOESCRITURA 

 

1.4. FASES DEL DESARROLLO DE LA 

LECTOESCRITURA 

 

1.5. NIVELES DE LECTOESCRITURA 

 

1.6. DIMENSIONES DE LA 

LECTOESCRITURA 

2. LIBRO INTERACTIVO 

2.1. DEFINICIÓN 

2.2. LIBRO INTERACTIVO EN LA 
LECTOESCRFITURA 

 
HIPÓTESIS 

 

Si se aplica adecuadamente el 

programa basado en un libro 

interactivo, entonces se desarrolla 

significativamente el nivel de 

habilidades de lectoescritura en 

estudiantes de 1º grado de educación 

primaria de la institución educativa 

Nº 88229 San Juan, Chimbote – 

2024. 

  

VARIABLES: 

V.I: Programa basado en libro 

interactivo 

-Fortalecer el nivel de habilidades de 

lectoescritura en la dimensión escritura 

progresiva antes y después en los estudiantes 

de 1er grado de la institución educativa Nº 

88229 San Juan de Chimbote en el año 2024. 

2.3. CARACTERISTICAS DEL LIBRO 

INTERACTIVO 

2.4. BENEFICIOS DEL LIBRO INTERACTIVO 

3. PROGRAMA 

 V.D: Nivel de lectoescritura -Fortalecer el nivel de habilidades de 

lectoescritura en la dimensión comprensión 

de textos antes y después en los estudiantes 

de 1er grado de la institución educativa Nº 

88229 San Juan de Chimbote en el año 2024. 

3.1. PROGRAMA BASADO EN UN LIBRO 

INTERACTIUVO 
ESTADISTICO  

 

- Estadística descriptiva: 

- Medidas estadísticas: 

- Estadística inferencial: 
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