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RESUMEN

El estudio tuvo como objetivo determinar la influencia del taller de cuentos regionales

en la mejora de la comprensión lectora de los niños de 4 años de la I.E. N° 1701 San Rafael –

Casma, 2025. Metodológicamente la investigación fue de tipo aplicada, de diseño

preexperimental y evaluación y con aplicación de pretest y postest en un solo grupo. La

muestra estuvo conformada por 15 estudiantes, elegidos mediante muestreo por conveniencia.

Se utilizó como instrumento una escala valorativa, la cual fue validada por docentes

especialistas del nivel inicial. Los efectos evidenciaron mejoras significativas en las tres

dimensiones de la comprensión lectora. En el pretest, la dimensión literal mostró que el 53.3%

de los niños se ubicaba en “proceso” y el 46.7% en “logro esperado”; en la dimensión

inferencial, el 46.7% se encontraba en “proceso” y el 53.3% en “logro esperado”; mientras

que en la dimensión crítica el 40.0% se situó en “proceso” y el 60.0%, en “logro esperado”.

Tras la intervención, el desempeño cambió de manera contundente. En las dimensiones literal,

inferencial y crítica, el 100% de los infantes alcanzó el nivel de logro destacado en el postest.

Después de procesar estadísticamente los resultados, la prueba del rango de Wilcoxon generó

un valor p = 0.001 < 0.05 entre el pretest y el postest, lo que permitió rechazar la hipótesis

nula y confirmar que el taller de cuentos regionales mejora la comprensión lectora. Asimismo,

al analizar las dimensiones de la comprensión lectora tanto en su nivel literal, inferencial y

crítica, se obtuvieron también valores p = 0.001, siendo menor al 0.05, por tal motivo se

rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna por lo que se infiere que el taller de

cuentos regionales produjo mejoras significativas en todos los niveles de comprensión.

Palabras clave: cuentos, comprensión lectora, literal, inferencial, critica.
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ABSTRACT

The study aimed to determine the influence of a regional storytelling workshop on

improving reading comprehension in 4-year-old children at I.E. No. 1701 San Rafael – Casma,

2025. Methodologically, the research was applied, with a pre-experimental design and

evaluation, using pre-tests and post-tests with a single group. The sample consisted of 15

students, selected through convenience sampling. A rating scale, validated by specialist early

childhood educators, was used as the instrument. The results showed significant

improvements in all three dimensions of reading comprehension. In the pre-test, the literal

dimension showed that 53.3% of the children were at the "developing" level and 46.7% at the

"expected achievement" level; in the inferential dimension, 46.7% were at the "developing"

level and 53.3% at the "expected achievement" level. While in the critical dimension, 40.0%

were at the "in progress" level and 60.0% at the "expected achievement" level. After the

intervention, performance changed significantly. In the literal, inferential, and critical

dimensions, 100% of the children reached the outstanding achievement level in the post-test.

After statistically processing the results, the Wilcoxon signed-rank test yielded a p-value of

0.001, which is less than 0.05 between the pre-test and post-test, allowing the rejection of the

null hypothesis and confirming that the regional stories workshop improves reading

comprehension. Similarly, when analyzing the dimensions of reading comprehension at the

literal, inferential, and critical levels, p-values of 0.001 were also obtained, which is less than

0.05. Therefore, the null hypothesis is rejected, and the alternative hypothesis is accepted.

Thus, it can be inferred that the regional stories workshop produced significant improvements

at all levels of comprehension.

Keywords: stories, reading comprehension, literal, inferential, critical.
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I. INTRODUCCIÓN

1.1 Descripción del problema

Los textos se basan en experiencias acumuladas y compartidas. Hoy en día, se

observa un acaparamiento de obras literarias a través de la interacción entre textos orales y

escritos; así como, imágenes, relatos y actividades lúdicas. No obstante, en el futuro, muchos

infantes presentaron dificultades en la comprensión de textos. Como consecuencia, se vio

afectado su desarrollo cognitivo y su rendimiento académico en niveles posteriores. Estas

dificultades están relacionadas con diversos factores, como el escaso desarrollo del lenguaje

oral, la falta de estrategias adecuadas para la enseñanza de la lectura en la primera infancia

y la poca exposición a materiales de lectura adecuados a su corta edad.

Uno de los grandes problemas que enfrentamos es la falta de intervención de las

entidades públicas en las capacitaciones y asesorías que podrían ayudar a implementar

estrategias con materiales didácticos e interactivos. Como resultado, muchos niños no logran

desarrollar habilidades esenciales, como identificar las ideas principales, hacer inferencias

o formular preguntas sobre el texto. Esto restringe su capacidad de comprender y analizar,

lo cual se manifiesta en los resultados académicos según el Programa para la Evaluación

Internacional de Estudiantes (PISA).

El Ministerio de Educación del Perú (2023), ha distinguido que, según los estudios

internacionales de PISA realizados en 2022, se visualizan bajos niveles de comprensión

lectora. Efectivamente, solo el 49,6%, de los educandos peruanos alcanzo al menos el nivel

básico necesario para desenvolver esta competencia. Este contexto está estrechamente

vinculada a un rendimiento académico inferior, aumentando las tasas altas de abandono

escolar.

Ante este contexto, queda demostrado que la lectura es una herramienta esencial en

todas las áreas del conocimiento. Por eso, si un alumno no logra entender lo que escucha,

tendrá dificultades para resolver problemas, interpretar información. La comprensión lectora

se evidencia en una habilidad fundamental para la enseñanza y su desarrollo personal.

Por lo tanto, es importante fomentar el interés por la lectura mediante metodologías

interactivas, materiales que se alineen con los intereses de los niños y el fortalecimiento del

vínculo entre la escuela y la familia para formar buenos hábitos de lectura.
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De igual forma, se debe emplear literatura regional con el objetivo de enriquecer los

conocimientos heredados de una población determinada. Dado que, los cuentos regionales

contribuyen a los infantes a valorar su identidad cultural, dichos textos muestran

acontecimientos reales o imaginarios de situaciones que evidencian las costumbres o

identidades de su comunidad; al mismo tiempo, contribuyen con la transmisión de su cultura

en el transcurso del tiempo.

Ante la problemática de bajos niveles de comprensión lectora, la presente

investigación buscó fortalecer esta habilidad por medio de los talleres de cuentos regionales,

considerando estrategias efectivas para mejorar dichos aspectos; y con el propósito de

contribuir con una educación de calidad en el nivel inicial.

1.2 Formulación de problema

1.2.1 Problema general

¿De qué manera influye el taller de cuentos regionales en la mejora de la

comprensión lectora de los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma, 2025?

1.2.2. Problemas específicos

- ¿De qué manera se manifiesta el nivel de comprensión lectora en la dimensión

literal antes y después de la aplicación del taller de cuentos regionales en los

niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma, 2025?

- ¿En qué medida varía el nivel de comprensión lectora en la dimensión

inferencial antes y después de la aplicación del taller de cuentos regionales en

los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma, 2025?

- ¿Cómo se evidencia el cambio en el nivel de comprensión lectora en la

dimensión crítica tras la aplicación del taller de cuentos regionales en los niños

de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma, 2025?

1.3 Objetivos de la investigación

1.3.1 Objetivo general

Determinar la influencia del taller de cuentos regionales para mejorar la

comprensión lectora en niños de 4 años de la I.E 1701 San Rafael -Casma 2025.
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1.3.2 Objetivos específicos

- Determinar el nivel de comprensión lectora en la dimensión literal antes y

después de la aplicación del taller de cuentos regionales con niños de 4 años

I.E de la 1701 San Rafael -Casma 2025.

- Describir el nivel de comprensión lectora en la dimensión inferencial antes y

después de la aplicación del taller de cuentos regionales con niños de 4 años

de la I.E N° 1701 San Rafael -Casma 2025.

- Examinar el nivel de comprensión lectora en la dimensión crítica antes y

después de la aplicación del taller de cuentos regionales con niños de 4 años

de la I.E 1701 San Rafael -Casma 2025.

1.4 Formulación de la hipótesis

1.4.1 Hipótesis general

El taller de cuentos regionales influye significativamente en la mejora de la

comprensión lectora de los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma, 2025.

1.4.2 Hipótesis alternativa

H1: El taller de cuento regionales si influye significativamente en la mejora de la

comprensión lectora de los niños de 4 años de la I.E 1701 San Rafael – Casma ,2025.

1.4.3 Hipótesis nula

H0: El taller de cuentos regionales no influye significativamente en la mejora de la

comprensión lectora de los niños de 4 años de la I.E 1701 San Rafael – Casma ,2025.

1.4.4 Hipótesis específicas

- El taller de cuentos regionales mejora significativamente el nivel de comprensión

lectora en la dimensión literal en los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael –

Casma, 2025.

- El taller de cuentos regionales mejora significativamente el nivel de comprensión

lectora en la dimensión inferencial en los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael

– Casma, 2025.

- El taller de cuentos regionales mejora significativamente el nivel de comprensión

lectora en la dimensión crítica en los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael –

Casma, 2025.
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1.5 Justificación e importancia

1.5.1 Justificación teórica

La comprensión lectora es una causa fundamental en la educación de los infantes.

No solo les facilita a interpretar palabras, asimismo les permite descifrar, reflexionar y

construir significados a partir de ellas. En esta circunstancia, el uso de cuentos regionales es

de gran importancia, ya que no solo impulsa el desarrollo de la comprensión lectora, así

también refuerza la identidad cultural y la conexión de los niños con su entorno.

Desde una perspectiva teórica, Hernández (2019) menciona que cuando leemos un

texto con el objetivo de entender su contenido, nuestra mente lleva a cabo una sucesión de

procesos mentales complejos y distintos. No es suficiente con identificar las letras o

reconocer las palabras y sus significados, sino el lector debe entender la coherencia de cada

oración y captar el mensaje global del texto; componiendo esta información con sus

conocimientos previos. De esta forma, no solo se descifran palabras, sino que se construye

un significado más profundo y contextualizado con el contenido escuchado.

Asimismo, Millán (2010) señala que la comprensión lectora ha cambiando con el

tiempo, de acuerdo a las trasformaciones culturales, sociales y económicas; también hace

referencia su proceso cognitivo y de crecimiento personal, igualmente como la percepción

funcional de la lectura en su aspecto social. Hoy en día, la comprensión lectora no se

entiende solo como una destreza que se restringe al leer y escribir, sino como un proceso

gradual que incorpora conocimientos, capacidades y estrategias que los individuos van

desarrollando con el tiempo, en diferentes contextos y a través de la interacción con sus

compañeros.

Por consiguiente, Gutiérrez (1993) menciona que los cuentos son una narración clara

que busca desarrollar una compresión; además, ayuda a desarrollar su capacidad de

comunicación y permite aumentar su vocabulario, imaginación, etc. Los cuentos regionales

se caracterizan por reflejar la identidad cultural y la esencia de una región geográfica

específica o, de manera más precisa, de una comunidad, ya que no se limitan únicamente a

describir su entorno físico. Por lo general, estas narraciones emplean un vocabulario propio

de la zona, incorporan paisajes representativos y describen las particularidades de los lugares

que conforman su contexto.
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Como expresa Mora (2021), el empleo de los talleres de cuentos regionales hará que

los infantes desarrollen su imaginación y puedan transportarse a lugares lejanos y llenos de

aventuras.  Puesto que, a través de los cuentos regionales se transmiten sabidurías populares,

leyendas y anécdotas que han sido compartidas en un entorno de comunidad prevaleciendo

así su identidad cultural y social.

Frente a lo interiorizado, se coincide con las posturas de los cuatros autores, dado

que, se ha determinado la importancia que corrobora emplear la comprensión lectora

mediante los cuentos regionales. Actualmente, dentro de las escuelas del nivel inicial será

de suma importancia involucrar la lectura desde la primera infancia. Se debe emplear

diversas estrategias que permitan a los infantes relacionarse con sus demás compañeros; así

mismo, al momento de emplear sus actividades diarias. Por ese motivo, se considera

importante que las pedagogas puedan agenciar sus aprendizajes facilitando sus habilidades

comunicativas.

1.5.2 Justificación metodológica

La investigación se estableció en una justificación metodológica, ya que brindo una

alternativa estratégica en el aspecto educativo para la primera infancia. Su objetivo fue

identificar el nivel de comprensión lectora a través de los talleres de cuentos regionales,

fomentando que los docentes empleen esta estrategia y la integren en sus procesos de

enseñanza y aprendizaje. Por esa razón, se buscó favorecer el fortalecimiento de las prácticas

educativas mejorando sus perspectivas educativas.

Paralelamente, León (2020) plantea llevar a cabo talleres narrativos con el propósito

de fomentar en los infantes el desarrollo de sus pensamientos y experiencias. A través de

estas actividades, los educandos no solo disfrutaron de escuchar cuentos, sino también

realizaron participaciones autónomas, lo cual permitió adquirir habilidades, un alto nivel en

el lenguaje oral, permite dominar la lengua escrita. Dichos talleres fueron planificados

cuidadosamente, por ese motivo la docente debe llevar a cabo actividades de forma activa y

responsable, garantizando así que la literatura se trabaje de manera lúdica y atractiva en la

participación de los estudiantes.

Por ese motivo se dio prevalencia el aporte de León considerándose este de suma

prevalencia. Es por ello que, se implementó la aplicación de los talleres de cuentos

regionales; los infantes tuvieron la oportunidad de potenciar sus habilidades lectoras,

desarrollando su imaginación de forma creativa, al escuchar e interpretar una narración. De
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igual modo, se fomentó una enseñanza comunicativa y expresiva, consistiendo que los niños

superen la timidez y hagan el uso adecuado de su lenguaje oral.

1.5.3 Justificación práctica

La aplicación de talleres de lectura mejoró las capacidades en comprensión lectora

en los niños; dado que, potenciaron sus habilidades para entender, escribir y leer. Además,

desarrollaron la creatividad, imaginación y el manejo de un lenguaje fluido; por lo que,

mejoró la concentración, estimuló la atención y llegaron a interpretar procesos lógicos

presentes en los textos.

Los talleres de lectura fueron diseñados de manera creativa e innovadora. Los textos

se reimprimieron en tamaño grande para que los niños pudieran visualizar e identificar con

mayor facilidad algunas vocales o letras. Asimismo, se generaron figuras y dibujos que

contribuyeron a fortalecer la imaginación y la creatividad durante la escucha de los cuentos.

Además, los talleres permitieron contribuir de múltiples maneras al desarrollo del lenguaje

y la comunicación, enriqueciendo el vocabulario con palabras propias de su contexto y

mejorando su expresión oral, con el propósito de motivarlos a narrar sus propias historias.

Todo ello favoreció que los niños fortalecieran su capacidad para resolver situaciones

planteadas en el relato, reflexionar sobre el mensaje de cada lectura, interpretar textos e

identificar personajes.

Los talleres de cuentos regionales impactaron de manera significativa en la

comunidad y, especialmente, en los niños del nivel inicial, transformando su aprendizaje y

su vínculo con el entorno. El conocimiento de su comunidad fortaleció su identidad cultural,

pues los niños descubrieron historias de sus antepasados y aprendieron sobre las tradiciones,

costumbres y valores de su región. Al conocer relatos propios y de otras zonas,

comprendieron que cada cultura posee riquezas y enseñanzas particulares, promoviendo así

el respeto y la valoración de la diversidad cultural.
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II. MARCO TEÓRICO

2.1 Antecedentes

2.1.1 Internacionales

Chang, et. al., (2024) Se llevó a cabo un estudio titulado “La fábula: estrategia

didáctica para la comprensión lectora en niños del tercero de básica del cantón Montalvo,

Los Ríos”, con el objetivo de analizar cómo se puede utilizar la fábula como herramienta

educativa para mejorar la comprensión lectora en estudiantes de tercer grado. Desde un

enfoque metodológico cuantitativo y correlacional, se realizaron encuestas y pruebas

diagnósticas para evaluar el nivel de lectura de 16 alumnos, descubriendo que inicialmente

el 75% de ellos enfrentaba dificultades para entender lo que leían. Con base en estos

hallazgos, se organizaron siete talleres centrados en fábulas, y al final se aplicó una prueba

que reveló que el 81% de los estudiantes mostró mejoras en los niveles literal, inferencial y

analítico, además de progresos en aspectos comunicativos, emocionales y actitudinales. Esto

demuestra que la inclusión sistemática de fábulas puede tener un impacto significativo en el

desarrollo integral de la comprensión lectora.

Ramón (2022) en su tesis denominado “Método innovador para mejorar la

comprensión lectora en infantes de séptimo grado de la Escuela de Educación Juan Aguilar

Cubillus del cantón Nabón”, su propósito fue efectuar un enfoque innovador que incluyo

talleres, actividades recreativas y un área de lectura constituida para incrementar los niveles

de comprensión literal e inferencial. En cuanto a la metodología, se utilizó un enfoque mixto

y se realizaron observaciones, encuestas y pruebas de diagnóstico antes y después de la

intervención para evaluar los progresos; en la evaluación inicial, solo el 33% de los alumnos

lograba entender textos a nivel literal y ninguno alcanzaba el nivel de comprensión

inferencial; después de la intervención, ambos niveles llegaron al 100%, lo que evidenció

un avance considerable en cómo las metodologías activas y motivadoras pueden mejorar el

desempeño en lectura y promover el pensamiento crítico en los alumnos.

Saavedra (2022), en su investigación denominado “Fortalecimiento de la

comprensión lectora, a través de cuentos infantiles en transición” diseño una propuesta

pedagógica central en la lectura guiada y actividades estructuradas por niveles de

comprensión. Metodológicamente utilizó un enfoque cuantitativo y se apoyó en

evaluaciones diagnósticas y sesiones planificadas para identificar dificultades específicas en

los tres niveles de comprensión: literal, inferencial y crítico. Los resultados mostraron que,
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antes de la intervención, los estudiantes enfrentaban problemas para identificar ideas

principales, realizar inferencias básicas y emitir juicios críticos sobre los textos; tras la

aplicación de la propuesta, se registró una mejora progresiva, especialmente en las

habilidades inferenciales, lo que permitió a los estudiantes interpretar información implícita

y analizar intenciones del autor. Finalmente concluye que las estrategias de lectura guiada y

las actividades graduadas por niveles favorecen un desarrollo equilibrado de las habilidades

lectoras y fortalecen la autonomía del estudiante en el proceso de comprensión.

Rivera (2020), En su investigación para obtener su licenciatura en educación inicial,

titulada “Narración de Cuentos Lúdicos para el desarrollo de valores interpersonales en

niños de 4-5 años en la Institución Educativa de Guayaquil-2020”, realizó un estudio

aplicado con un enfoque preexperimental. Los resultados revelaron que la narración de

cuentos tiene un impacto significativo en la mejora de los valores interpersonales en los

niños de 4 a 5 años, con un t= 18,79 > 2,54 y una significancia bilateral P= 0,000 < 0,05. En

cuanto a la dimensión de soporte y conformidad en los menores, se registró un t= 25,52 >

2,54 y P= 0,000 < 0,05. En la dimensión liderazgo y reconocimiento, se logró un t

=22,04>2,54 y P= 0,000 <0,05. Llego a la conclusión que la narración de cuentos lúdicos es

esencial para fortalecer los valores personales en los infantes, a través de estas historias se

estimula la creación y valores en cada infante, promoviendo su autonomía en relación con

su entorno.

Patiño (2020), empleo un enfoque de investigación cualitativo y aplicado en su

disertación titulado “Estrategias metacognitivas para el desarrollo de la comprensión lectora,

Parroquia Conocoto, Distrito 9, Zona Ocho- Ecuador”. Los resultados evidenciaron que, las

instituciones públicas, los educandos leen “a veces” en un 33,40 % y “casi nunca” en un

27,90 %.En cambio, en las instituciones públicas y privadas, se registraron porcentajes de

28,65% y 32,65% en la categoría “casi siempre”, y 25,55% y 28,85% en “siempre”. El

estudio concluyó que el hallazgo más significativo fue el escaso uso de estrategias

metacognitivas para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes.

2.1.2 Nacionales

Salgado (2022), Para obtener el título profesional en educación primaria, en el

trabajo titulado “Cuentos infantiles para fortalecer la comprensión lectora de niños de 5 años

de la institución de educación primaria No. 004 Aparicio Pomares – Huánuco 2020”, se

utilizó un método de investigación que se enmarca dentro del diseño cuantitativo y el



9

enfoque preexperimental. Los resultados mostraron que, en el pretest, la mayoría de los

estudiantes se ubicaron en el nivel de proceso, con un 44%, mientras que un 32% se

encontraba en el nivel inicial y solo un 24% alcanzó el desempeño esperado. Sin embargo,

tras la implementación de las historias en la prueba posterior, los niños lograron mejorar

notablemente, con un 32% alcanzando un desempeño excelente, un 52% en el nivel

esperado, y solo un 16% en el nivel de desempeño, sin que ningún estudiante quedara en el

nivel principiante. Por lo tanto, se concluyó que los estudiantes del nivel introductorio

mejoraron significativamente sus habilidades lectoras gracias al uso de cuentos.

Ventura (2024), En su disertación titulada “Estrategias de comprensión lectora para

mejorar el lenguaje oral en niños de 5 años I.E. Privada Inicial San Vicente de la Barquera,

Huánuco, 2024”, se realizó una investigación aplicada con un enfoque explicativo y un

diseño preexperimental. Participaron 51 estudiantes, de los cuales se eligieron 19 niños. Se

utilizó la observación como técnica y una lista de verificación como herramienta de

evaluación. Los resultados mostraron que el 47% de los niños tenía un nivel bajo de lenguaje

oral en el pre test, mientras que el 69% logró un nivel alto en el post test después de 15

sesiones enfocadas en la comprensión lectora, lo que mejoró notablemente su lenguaje oral.

Se concluyó que la prueba de Wilcoxon respaldó esta mejora con un nivel de significancia

de 0.000, confirmando así las hipótesis.

Muñoz (2024) Se llevó a cabo un estudio titulado "Talleres de alfabetización con

cuentos regionales" en la Institución Educativa N° 64721, situada en la Provincia de Atalaya

en 2023. Tuvo como propósito de mejorar la comprensión lectora de los educandos de 4°to

grado de educación, valorando el impacto de una serie de talleres enfatizados en el cuento

regional sobre su nivel de lectura literaria y critica. Considerando un enfoque metodológico

cuantitativo, se utilizó un diseño preexperimental, empleando evaluaciones pretest y postest

con un grupo de 22 estudiantes. Los resultados demostraron un coeficiente de correlación

de r = 0.648 y con un estadístico t de 11.08, que supera el t teórico de 1.96 rechazando la

hipótesis nula demostrando un enfoque significativo Se visualizo que el 73 % tienen

dificultades lectoras antes de la intervención, después de la aplicación se evidencia un 100%

mostrando mejoras en los tres niveles un 95 % en comprensión literal, 100% comprensión

inferencial y 100 % en el nivel critica. La investigación concluye que los talleres de

comprensión regionales son una herramienta pedagógica efectiva.
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Curitumay (2021), en su investigación denominada “Las narraciones como método

para potenciar las habilidades sociales en niños de cuatro años del nivel inicial de la

Institución educativa Ecológica del Carmen, ubicado en el distrito y provincia de Arequipa-

2019”, se considero un enfoque cuantitativo, con un nivel explicativo y un diseño

preexperimental. Se aplicaron un pretest y un postest a un solo grupo. La población del

estudio estuvo compuesta por 75 niños de entre 3 y 5 años, de los cuales se seleccionó una

muestra de 25 estudiantes de 4 años. Para analizar los resultados, se utilizó la prueba

estadística de Wilcoxon, que arrojó un nivel de significancia de p = 0,000, un valor menor

que 0,05, lo que permitió rechazar la hipótesis nula. En resumen, el estudio concluyó que

las narraciones son un método que tiene un impacto significativo en el desarrollo de las

habilidades sociales de los niños y niñas de 4 años en la Institución Educativa Ecológico del

Carmen, en el distrito y provincia de Arequipa, 2019.

Cedillo (2022), En un estudio titulado “El cuento como herramienta para fomentar

la práctica de valores en infantes de cinco años de la I. E. N. ° 218 Los Jardines, Región

Tumbes – 2021”, se realizó una investigación aplicada con un enfoque cuantitativo, un nivel

explicativo y un diseño preexperimental. Para comprobar la hipótesis, se utilizó el análisis

estadístico de Wilcoxon. Los resultados mostraron una diferencia significativa en el

aprendizaje al comparar los resultados del pretest y del postest. En cuanto al nivel de

proceso, se obtuvo un 75% en la dimensión de respeto, un 63% en solidaridad y un 56% en

honestidad; mientras que la dimensión de responsabilidad alcanzó un 69%. Además, al

evaluar el postest en sus dimensiones, se observó que el 100% de los niños y niñas habían

logrado desarrollar la práctica de valores. Al comparar los resultados del pretest y postest,

se concluyó que, en el pretest, un 81% estaba en el nivel de proceso, mientras que en el

postest, el 100% había alcanzado el nivel de logro. Finalmente, los resultados de la prueba

estadística de Wilcoxon (p = 0.000) validaron la hipótesis del estudio, confirmando que el

uso de cuentos como estrategia tiene un impacto significativo en el desarrollo de valores en

los infantes de cinco años en la institución educativa.

Revilla (2023), En su disertación titulada “Pictogramas y la comprensión lectora en

estudiantes de 5 años de una Institución Educativa Huánuco 2023”, se llevó a cabo una

investigación aplicada con un diseño correlacional transversal. Los resultados mostraron que

el 55,4% de los alumnos tenían un nivel regular en el uso de pictogramas, mientras que un

37,3% también presentaron un nivel regular en su comprensión lectora. Desde un enfoque

inferencial, se identificó una relación positiva muy fuerte entre las tres dimensiones
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asociadas a cada variable. En conclusión, se determinó que existe una correlación positiva

Rho de Spearman de 0,952, con una significancia de 0,000 < 0,01, lo que indica que hay una

relación notable y considerable entre el uso de pictogramas y la comprensión lectora.

Correa (2021), En su investigación para obtener el título de licenciada en educación

inicial, denominado “El cuento como estrategia para potenciar la compresión lectora en los

infantes de 4 años del nivel inicial de la Institución educativa Almirante Miguel Grau-

Ayabaca, 2019.Este estudio utilizó un enfoque cuantitativo y un nivel explicativo, con un

diseño preexperimental que incluía tanto un pretest como un postest en un único grupo. Los

resultados mostraron que la comprensión lectora mejoró del nivel de Inicio (73,33%) en la

evaluación inicial a un nivel Logrado (86,67%) en la evaluación final. Se aplicó la prueba T

de Student, obteniendo un valor de probabilidad (p-valor=0,000) que estaba por debajo del

nivel de significancia establecido (α=0,05), lo que llevó a aceptar la hipótesis planteada. En

su estudio, concluye que la implementación del cuento como herramienta estratégica eleva

de manera significativa el nivel de comprensión lectora en los niños de 4 años en la

Institución Educativa Almirante Miguel Grau en el distrito de Suyo - Ayabaca, 2019.

2.1.3 Locales

Pastor (2021), En un estudio titulado "El relato como método para potenciar la

comprensión de lectura en infantes de 4 años de la institución educativa N. ° 1546 del pueblo

joven La Victoria, Chimbote - Perú, 2018", se llevó a cabo una investigación cuantitativa

con un enfoque explicativo y un diseño preexperimental. La muestra estuvo compuesta por

72 niños, de los cuales se seleccionaron 25 pequeños de 4 años. Los resultados del pretest

revelaron que el 12% se ubicó en el nivel A, el 32% en el nivel B y el 56% en el nivel C. En

contraste, los resultados del postest mostraron que el 56% de los alumnos alcanzó el nivel

de aprendizaje esperado, el 20% estaba en proceso de lograrlo y el 12% se encontraba en el

nivel inicial. Al comparar los resultados mediante la prueba de hipótesis, se obtuvo un valor

p = 0,000 (p < 0,05), lo que evidenció una diferencia significativa entre el pretest y el postest.

Así, se aprobó la hipótesis alternativa, concluyendo que el uso de relatos como recurso

educativo mejora notablemente la comprensión lectora en niños de cuatro años.

Luera y Borja (2022) en su investigación denominado “Narraciones para infantes

para mejorar la comprensión lectora en la educación a distancia en niños de 5 años de la

I.E.P. María Alvarado-Nuevo Chimbote,2021”, se participo con un grupo de 15 estudiantes.

Se empleo un enfoque práctico y un diseño preexperimental, con un pretest como un postest.
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Para la recolección de datos, se emplearon la observación y una lista de cotejo. Los

resultados, analizados mostraron que el uso de narraciones infantiles tuvo un impacto

positivo en el desarrollo de la comprensión lectora. Por lo tanto, se concluyó que las

narraciones para niños son una estrategia efectiva para potenciar la comprensión lectora en

entornos de educación a distancia.

Lostaunau (2022) En su investigación nombrada “La lectura de imágenes para

desarrollar la comprensión lectora en los niños de cinco años de la institución educativa N.

° 1542, Chimbote – 2021”, realizó un estudio de tipo cuantitativo, con nivel práctico y un

diseño preexperimental, donde se aplicaron una prueba inicial y una final al mismo grupo.

El grupo de estudio era de 15 pequeños. La forma de recopilar datos fue mediante la

observación usando una lista de verificación como herramienta. Los hallazgos mostraron

que antes de usar la técnica de leer imágenes, la mayor parte de los infantes (54%) estaban

en el nivel más bajo; no obstante, esto mejoró bastante después de implementarla, puesto

que el 67% de los alumnos lograron mejorar su entendimiento de lectura. Además, al probar

la hipótesis, se arrojó un nivel de importancia del 5%, probando que leer imágenes realmente

ayuda mucho al progreso de la comprensión lectora. Por último, la investigación concluyó

que leer imágenes es una estrategia buena y apropiada para hacer más fuerte la capacidad de

comprender lo leído en los pequeños.

Ponce (2019), En su trabajo final, llamado “Implementación de una estrategia con

narrativas gráficas para potenciar la facultad de entender lo leído en infantes de cinco años

del centro educativo ‘Virgen de las Gracias’, situado en el A. A. H. H. Vista al Mar de Nuevo

Chimbote, Áncash – 2019”, utilizó una forma de investigación aplicada, enfocada en

números, con un alcance explicativo y una estructura cuasi experimental. La evaluación

inicial mostró que casi todos los alumnos tenían dificultades para desarrollar la comprensión

lectora, con un 92% en el nivel más básico y un 8% en el intermedio. Por otro lado, la

evaluación final reveló un avance notable, pues el 92% de los escolares llegó al nivel

esperado y el 8% permaneció en el nivel intermedio. Al cotejar ambos resultados, se vio que

el promedio final era mejor que el inicial; esta disparidad fue validada por el contraste

estadístico Z de Wilcoxon, donde el valor obtenido Zc = -4,248 fue menor que el valor de

referencia Zt = 1,645, considerando una probabilidad de error de α = 0,05, lo cual permitió

validar la hipótesis propuesta. Por lo tanto, la investigación concluyó que usar relatos con

imágenes mejora considerablemente cómo entienden lo que leen los pequeños de cinco años

de la I. E. P. “Virgen de las Gracias”.
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Bazán (2021) Llevó a cabo el estudio nombrado “Cuentos para niños como método

para potenciar la lectura en infantes de cinco años en la I. E. I. N. ° 88404, Nuevo Chimbote,

Áncash – 2021”, buscando establecer el impacto de los relatos infantiles como táctica de

enseñanza en el progreso de la lectura en los pequeños de cinco años de esa escuela. El

procedimiento utilizado fue de carácter práctico, con orientación técnica, un nivel

experimental inicial y un diseño de prueba previa y posterior aplicado a un solo conjunto.

El total de participantes incluyó a los chicos y chicas del nivel inicial de tres, cuatro y cinco

años. Los hallazgos más relevantes mostraron que, al empezar, el treinta por ciento de los

alumnos estaba en el nivel básico, en contraste con el final, donde el sesenta y cinco por

ciento llegó al nivel de éxito. En resumen, la investigación concluyó que los cuentos para

niños, usados como plan de enseñanza, elevan notablemente la habilidad lectora, al

registrarse un valor de importancia p = 0,000.

Marco conceptual

2.2.1 Cuentos regionales

Odilón (2019) considera que estos relatos narran historias y leyendas tradicionales

propias de los pueblos o de una determinada región. Generalmente, emplean el lenguaje

coloquial o los dialectos característicos del lugar. De igual modo, López (2005) menciona

que los cuentos regionales son una narración corta, que pertenece a la ficción literaria, ideada

para producir una impresión rápida y llamativa. Las narraciones representan el volumen más

amplio de las obras de literatura infantil y juvenil. En ocasiones, resulta muy complicado

distinguir o diferenciar si una obra pertenece al género de cuento o al de novela, sin embargo,

nunca hay que confundir los cuentos literarios con los folclóricos.

En el caso de la región Áncash, los cuentos regionales se distinguen por la magia y

el misticismo. Los habitantes de la región comparten relatos de experiencias extraordinarias

y sucesos inexplicables vividos por algunas personas dentro del territorio. Estas leyendas

han sido transmitidas durante generaciones a través de la tradición oral, manteniendo viva

la identidad y el folclore de la comunidad.

Para la investigación, se emplearon narraciones locales como un método de

enseñanza dinámico buscando mejorar cómo entendían la lectura los pequeños de cuatro

años, sacando provecho de su conexión cultural y la familiaridad con los personajes,

lugares y las palabras propias de esa zona.
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Materiales educativos

Para potenciar el interés y la participación, se utilizaron recursos didácticos creativos

como un cuento 3D, títeres de cartón, maleta cuenta cuentos, el dado lector, el sombrero

lector, ilustraciones ampliadas y material visual atractivo, los cuales facilitaron la narración

expresiva y la interacción directa con los personajes.

Estas actividades se desarrollaron mediante talleres de lectura, en los que los niños

escucharon, observaron y manipularon los materiales; posteriormente respondieron

preguntas literales e inferenciales, anticiparon sucesos, comentaron lo que comprendieron y

expresaron opiniones sencillas. Cabe mencionar que dichos talleres contaban con tres

procesos de aprendizaje, según el Ministerio de Educación (2016), estos procesos son antes,

durante y después de la lectura. Estos momentos permiten “guiar al estudiante desde la

exploración de sus ideas iniciales hasta la construcción de nuevos aprendizajes

significativos” (p.25).

Tabla 1

Cuentos regionales para estudio experimental, 2025.

Cuentos Regionales Autores

1) El perro criollo y la perrita de raza Soraya Romero

2) El pejerrey, la caballa y la liza Soraya Romero

3) El jurel y el lobo marino Soraya Romero

4)  Ojitos de Caramelo Diva Romero

5) Los ojos de minino Diva Romero

6) El pez dorado Carlos Chavarria

7) Gracia una garza valiente Juana Miranda Valencia

8) El tesoro de la Isla Blanca Felix H. del Águila

9) La sirena encantadora Felix H. del Águila

10) El zorro y la luna Juan José Flores
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Nota: Relación de cuentos regionales seleccionados como material narrativo para el

desarrollo del taller aplicado durante el estudio experimental en el año 2025.

a) Características

Misar (2018) hace referencia que los cuentos regionales son relatos que reflejan la

identidad, cultural y tradiciones de una región específica. Sus principales características son:

- Ambientación local: Se desarrollan en un entorno geográfico real o inspirado en la

región (pueblos, montañas, ríos, etc.).

- Lenguaje y expresiones típicas: Utilizan modismos, giros lingüísticos y vocabulario

propio del lugar.

- Personajes autóctonos: Los protagonistas suelen ser campesinos, pescadores,

artesanos, indígenas u otros personajes representativos de la comunidad.

- Temas tradicionales: Se centran en costumbres, leyendas, mitos, creencias populares

o hechos históricos de la región.

- Transmisión oral: Muchos cuentos regionales provienen de la tradición oral,

contados de generación en generación.

- Valores y enseñanzas: Suelen transmitir valores como la solidaridad, la valentía y el

respeto por la naturaleza.

- Elementos mágicos o sobrenaturales: A veces incluyen seres fantásticos, espíritus o

sucesos inexplicables ligados a la cosmovisión local.

b) Tipos de cuentos regionales

Jaramillo (2018) Menciona, que los cuentos regionales pueden clasificarse en

distintos tipos según su contenido, origen y función dentro de la cultura local. Entre ellos se

encuentran:

11)  Dorita la tortuguita Margot De la Cruz Campos y Fabricio

Torres

12) El cangrejo valiente Juan José Flores

13). El pelicano y el pescador Jaime López

14). El misterio de Sechin Carlos de la Torre

15). Un gran secreto en el río Casma Carlos de la Torre
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Cuentos mitológicos

Basados en mitos y explicaciones sobre el origen de la naturaleza, fenómenos

inexplicables o la creación del mundo según la cosmovisión de la región.

Cuentos legendarios

Relatos basados en personajes o hechos históricos reales que, con el tiempo, han sido

adornados con elementos fantásticos.

Cuentos costumbristas

Narran escenas de la vida cotidiana en una región específica, destacando costumbres,

oficios y formas de vida del pueblo.

Cuentos maravillosos

Son una clase particular, más ampliamente denominados "de hadas", "de

encantamiento", o "fantásticos", transmitidos, como todos los cuentos populares, de forma

oral, sin que esta transmisión afecte, por lo común, a una determinada estructura narrativa.

Cuentos populares

Los primeros resultan ser cuentos sin autor conocido, con raíces muy antiguas, que

usualmente juntan creencias populares, herencias y hábitos, y guardan una enseñanza; los

otros vienen de fuentes letradas, tienen un toque artístico y se presentan de muchas formas.

Cuentos folclóricos

Son de carácter universal, se encuentran desde la antigüedad por todo el mundo. Son

muy similares en todas partes, en lo que respecta a los aspectos estructurales de importancia.

2.2.2 Comprensión lectora

Como señala Smith (como se citó en Morán, 2006), enfatiza que la lectura es una

información visual y no visual, puesto que este será un proceso selectivo para la lectura, el

cual podrá emplear información disponible a través del desempeño del conocimiento previo,

es decir, desde la propia reflexión sobre cómo los niños aprenden a leer y comprendiendo

que el proceso de aprendizaje debe ser natural, significativo y motivador. De igual forma el

autor evidenció que la motivación es clave para que los niños desarrollen el hábito de leer.

Si los textos son aburridos o las tareas lectoras están cargadas de presión, los niños pueden
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asociar la lectura con algo negativo. En cambio, si leen por placer, estarán más dispuestos a

explorar y mejorar sus habilidades lectoras de forma natural.

Como demuestra Freire (como se citó en Remolina, 2013), sostenía que los niños, al

igual que los adultos, comienzan a leer mucho antes de enfrentarse a un texto escrito. Desde

temprana edad, los niños interpretan su entorno, las emociones de los demás, los símbolos

y las relaciones que los rodean. La comprensión lectora en los infantes debe enfatizar de su

propia experiencia diaria. De igual forma criticaba los métodos de enseñanza basados

únicamente en la repetición y la memorización. Creía que los textos que se presentan a los

niños deben estar profundamente conectados con su realidad. Por ejemplo, leer sobre sus

familias, sus juegos o sus comunidades les permite relacionar las palabras con sus propias

vivencias, haciendo que el aprendizaje sea más rico y comprensible.

Según Fabian y Mahyhua (2023), los cuentos regionales son relatos breves y

artísticos sobre sucesos imaginarios. Su narrativa, la simplicidad, el lenguaje son aspectos

fundamentales en estas historias.

Paralelamente, Aróstegui y Cidacos (2011) mencionan que los cuentos son historias

cortas sobre situaciones o acciones imaginarias, de tono sencillo y diseñados para entretener

y estimular la imaginación. Además, son una puerta de entrada a la lectura y escritura en los

niños. Las historias contadas por padres, hermanos, abuelos o maestros a los niños pueden

ser la base de sus futuros intereses literarios. Entre las características que más atraen a los

niños en los cuentos se incluyen la presencia de seres fantásticos o mitológicos como hadas,

la rapidez en la acción, la sencillez aderezada con misterio y la repetición de elementos.

Al considerar la variedad de estudios afines con la lectura, esta investigación busca

explorar cómo se contribuyen los conocimientos sobre este proceso en el contexto educativo

y de qué forma podrían adquirir nuevos conocimientos. La lectura se entiende como una

actividad funcional, en la que no se lee de manera aislada o sin propósito, si no como una

intención especifica y un objetivo conciso. Posteriormente después de cada lectura, siempre

existe un deseo de averiguar, una necesidad de comprender la esencia de las cosas.
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2.2.2.1 Definiciones

La comprensión lectora es un proceso primordial para el desarrollo infantil, ya que

permite a los infantes no solo a descifrar palabras, sino que podrán emplear significados a

partir de lo que leen.

Simultáneamente, Cassany (2006) manifiesta que la comprensión lectora es un

proceso complicado y estratégico, en el que el lector transforma habilidades cognitivas para

interpretar, inferir, relacionar y evaluar una información. Según él, comprender es “leer entre

líneas “, y esto se demuestra cuando los niños comienzan a formular preguntas y a expresar

inferencias sobre lo que leen.

Fomentando desde una perspectiva sociocultural, Vygotsky (1979), menciona que

los aprendizajes de la comprensión, se emplea mediante la interacción y el apoyo del adulto

o de otros compañeros. En esta “zona de desarrollo próximo”, el infante entiende mejor

cuando la actividad lectora está orientada por un mediador, que modela y estimula el

pensamiento.

En conjunto, estos autores coinciden en que la comprensión lectora no se limita a

repetir información, sino que implica identificar datos literales, elaborar inferencias y emitir

juicios críticos. Por ello, trabajar cuentos regionales en los niños resulta altamente

pertinente: los conecta con su contexto cultural mientras desarrolla las tres dimensiones

claves de la comprensión.

2.2.2.2 Importancia

Entender lo que leemos será súper importante en la enseñanza primaria. Tal como

dice Solé (citado por Brito, 2024), “Leer va más allá de saber usar ciertas técnicas; leer es,

sobre todo, algo que se hace porque uno quiere y lo disfruta, cosa que hay que tener en

cuenta al enseñar este asunto” (p. 73). Saber leer es clave para que los chicos crezcan y se

desarrollen, y también para que los más grandes consigan aprender cosas que realmente les

sirvan.

La lectura no solo contribuirá al éxito académico, sino que también enriquecerá la

formación cultural, despertará el sentido estético, moldeará la personalidad y se convertirá

en una fuente de disfrute y recreación. Más allá de ser un medio para aprender, la

comprensión lectora estimulará la inteligencia, fomentará la imaginación, facilitará la

adquisición de conocimientos y fortalecerá la educación de la voluntad. Además, promoverá
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relaciones humanas más enriquecedoras y desarrollará habilidades para expresar y

estructurar pensamientos de manera clara y coherente.

Por otro lado, cuando no se adquieran habilidades lectoras adecuadas, las

consecuencias acompañarán al individuo a lo largo de su vida. Esto se traducirá en

dificultades para estudiar, una formación cultural limitada, mayores posibilidades de fracaso

escolar y adultos con escasas competencias lectoras. Por esa razón, la enseñanza de la lectura

será un proceso constante y riguroso, que no solo enseña a los educandos a superar pruebas

académicas, sino que les facilitará herramientas para desenvolverse con éxito en todos los

aspectos

De igual modo, Contreras (2021) De la misma forma, Contreras (2021) señala que

entender lo que se lee implica una relación entre el lector y lo que el material escrito presenta,

sin importar si es corto o complicado. Saber leer y comprender es algo que se ve en todos

los grados escolares y se considera vital para el progreso académico. Una cantidad

significativa de lo que los alumnos aprenden surge de los datos que captaron, conversaron y

usaron en clases y fuera de ellas, subrayando así lo crucial de la lectura. Aunado a esto, leer

se considera una base clave de la enseñanza porque faculta a los estudiantes para ganar

saberes nuevos, afianzar lo ya sabido y forjar un estudio propio y constante.

En resumen, saber leer es una habilidad mental que impulsará cómo asimilamos

nueva información y mejorará el vínculo entre lo escrito, quien lee y el mundo que lo rodea.

Dicho de otro modo, leer irá más allá de las clases, llegando a ser un medio fundamental

para crecer como persona y en sociedad, ya que promueve pensar acerca de la realidad

particular de cada uno.

2.2.2.3 Niveles de comprensión lectora

Desde el enfoque cognitivo se consideran tres niveles: literal, inferencial y crítico.

La comprensión lectora es una habilidad psicológica que permite extraer el significado de

un texto, según Manrique (como se citó en Jiménez,2009).

Nivel literal

Esta fase implica reconocer y guardar los datos que se dicen claramente en la

lectura, o sea, lo que está puesto de forma obvia. Se podrán evidenciar de la siguiente

manera:

- Datos concretos, tales como los nombres de los personajes, los lugares, los momentos
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temporales y otros detalles propios del tipo de texto.

- Secuencia de acciones: en relación entre el orden se desarrolla un adecuado texto.

- Facilitar la comprensión, esta función es principalmente para informar sobre hechos

acontecidos sobre una historia, critica de un cuento. En esta situación, el lector se enfoca

en entender los detalles esenciales de un texto, como los personajes, el trama e

interpretaciones.

Ejemplo: Texto narrativo

Una lectura narrativa podría describir una situación como la de un infante va a jugar

al parque con sus amigos. El lector comprendería fácilmente los eventos que ocurren: el niño

llega al parque, juega con sus amigos, se cae mientras corre y, luego, regresa a casa. El nivel

literal permite que se identifiquen estos detalles sin necesidad de ir más allá en el análisis

del texto.

Nivel inferencial

Este nivel de comprensión requiere que el lector formule interpretaciones o

deducciones basadas en información que no se presenta de manera explícita en el texto.

Las inferencias se generan principalmente de dos formas:

- Relacionando diferentes partes del texto entre sí.

- Conectando el contenido del texto y sus pistas con nuestros conocimientos previos.

- La habilidad para elaborar inferencias se desarrolla a través de la actividad del lector.

Al leer, se pueden encontrar pistas paratextuales como el título, subtítulo, notas al pie

de página, imágenes, entre otros elementos, así como pistas textuales tales como

palabras en cursiva o negrita, el tipo de texto, etc. Además, los saberes previos del

lector, que incluyen experiencias personales, cultura, conocimientos lingüísticos e

información general, juegan un papel fundamental en la interpretación de lo que no está

explícitamente dicho en el texto.

Algunos ejemplos de cómo se plantean las inferencias son:

- Hacer suposiciones o teorías acerca de datos, ideas o atributos de los sujetos o sucesos

que no se dicen claro en el texto.

- Identificación de ideas principales, temas o enseñanzas que no están explícitamente

expresados en el texto, pero que el lector puede deducir a partir del contenido y su

conocimiento previo.

- Este nivel permite que el lector vaya más allá de la información superficial y logre

captar significados implícitos, estableciendo conexiones y deducciones basadas en lo
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leído.

- Reconocimiento de relaciones semánticas entre proposiciones: Esto implica identificar

cómo se conectan diferentes ideas dentro del texto, tales como:

- Causalidad: Relación de causa y efecto entre las ideas.

- Consecuencia: Cómo una acción o evento lleva a otro.

- Semejanza y contraste: Identificación de similitudes o diferencias entre elementos del

texto.

- Analogía: Establecer comparaciones entre situaciones o conceptos que tienen

características comunes.

- Deducción del propósito del texto: El lector debe ser capaz de interpretar la intención o

el objetivo detrás del texto, ya sea informar, persuadir, entretener, etc.

- Deducción del receptor del texto: El lector también puede inferir para quién fue escrito

el texto, lo que puede ayudar a comprender mejor el enfoque, el tono o los detalles que

se incluyen. Esto depende de las pistas contextuales y del estilo del autor.

Nivel crítico-valorativo

Este grado de entendimiento supera la mera explicación del texto y requiere analizar

y dar valoraciones sobre la manera y el fondo del texto. El lector debe justificar su postura

ante el texto, apoyando sus ideas en una valoración analítica. Este grado también enlaza con

cómo el ser humano comprende y se relaciona con el mundo, afectando a la explicación de

ideas, vivencias, valores y modos de pensar. Ciertas formas de practicar este grado son:

- Análisis del contenido del texto: Esto implica examinar aspectos como el tema

principal, las acciones de los personajes, el propósito del autor, la posición del autor

respecto a los temas tratados, y las ideas que se transmiten a través del texto.

- Valoración estética: Para esta situación, es importante emplear conocimientos sobre el

estilo del autor, las técnicas literarias y los niveles de lenguaje utilizados. Esto evidencia

valorar no solo el contexto, si no también la forma de su estructura y presentación

- El lector, deberá responder a interrogantes de tipo crítico- valorativo. Ello requiere

formular una participación sobre el contenido o la forma del texto para dar argumentos

sólidos Para poder hacer esto de manera efectiva, es esencial comprender a fondo el

texto que se está leyendo.



22

2.2.3 Rol del docente

Para Salazar et al., (2023), Los profesores juegan un papel crucial a medida que

modelan experiencias que ayudan a los estudiantes a captar nuevos conceptos. Deben

planificar cuidadosamente sus lecciones con un enfoque de competencia, considerando

temas, materiales y recursos. Las mejores actividades son aquellas que utilizan la lectura

como una herramienta de aprendizaje, No sólo para practicar la comprensión, los profesores

necesitan saber no solo cuando los estudiantes están recibiendo el truco de leer y entender,

sino también tienen los métodos adecuados para guiarlos en la dirección correcta. Tienen

que establecer actividades que hagan que la lectura se sienta divertida, decidida, y agradable

cosa donde los niños pueden aprender y pasar un buen rato al mismo tiempo Estas

actividades ayudarán a los estudiantes a hacerse cargo de su propio aprendizaje cuando están

leyendo, haciendo que hagan su propia investigación, hacer conjeturas, hacer preguntas,

desenterrar información, conectar cosas nuevas con lo que ya saben, averiguar qué significan

las palabras y pensar en lo que han leído .

El profesor es fundamental para que los alumnos comprendan mejor aquello que

leen, así que son ellos quienes les guían y les ayudan a desarrollar sus capacidades lectoras

y de pensamiento. Escoger libros adecuados para su edad que les resulten interesantes, y

relacionar la lectura con asuntos atractivos y relevantes para hacerla atrayente. Ayuda a los

estudiantes a participar, a realizar diversas deducciones, y a sintetizar, a su vez a fomentar

la lectura crítica que logre recapacitar a fondo sobre lo que están leyendo.

El maestro actúa como un mediador en la interpretación del contenido, facilitando a

identificar ideas principales, relacionar información con conocimientos previos. Por ello,

crear un ambiente adecuado para la lectura, generara que los niños se sientan cómodos

explorando diversos tipos de texto en su desarrollo de propia investigación.

La comprensión lectora, se evalúa a través de interrogantes, debates y situaciones

creativas, facilitando una retroalimentación para apoyar a cada educando según sus

necesidades.

Por último, dicho taller cumple un rol importante con actividades lúdicas, como

narraciones ilustradas, dramatizadas en historias o juegos de palabra, realizando lectura con

experiencia divertida y significativa.
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III. METODOLOGÍA

3.1 Método

Esta investigación se sitúa en un enfoque aplicado, Vargas (2008) menciona que es

de modo práctico y empírico que emplea teorías existentes que se consideran acciones

directas en situaciones reales y busca mejorar momentos determinados. Desde esta idea, el

análisis no solo se centra en contar un suceso, sino que pone en marcha una forma de enseñar

por medio de un taller de cuentos del lugar, para provocar un cambio claro en el

entendimiento lector de los niños de 4 años de la Institución Educativa N.º 1701 San Rafael,

Casma, en el año 2025.

3.2 Diseño de investigación

Ramos (2021) considera que el diseño preexperimental, es una investigación con un

solo grupo, utilizando un pretest y postest. En este caso, el investigador podría implementar

una intervención utilizando objetos virtuales de aprendizaje, considerando el nivel de

motivación para el aprendizaje como variable dependiente. Para evaluar este cambio, se

debería aplicar un instrumento que mida el nivel antes y después de la intervención,

permitiendo así comparar los resultados y observar cualquier efecto que la intervención haya

podido tener sobre la motivación de los participantes.

El diagrama es el siguiente:

Donde:

G1= Grupo Experimental

O1: Aplicación del pretest al grupo experimental

O2: Aplicación del postest al grupo experimental

X: Aplicación de la variable estímulo (Taller de cuentos regionales)

3.3 Población

La población muestral estuvo conformada por todos los escolares de las edades de 4

años, quienes, a su vez, se encontraban inscritos en la nómina de matriculados en la

Institución Educativa N°1501 San Rafael- Casma.

G1: O1 – X - O2
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Tabla 2

Población de estudio

GRUPO ÚNICO

AULA NIÑOS NIÑAS

SOLIDARIA 8 7

TOTAL N.° 15         ESTUDIANTES

Nota: Tomado de la nómina de matrícula 2025 de la I.E. 1701 San Rafael-Casma.

3.4 Muestra

Estuvo conformada por 15 niños pertenecientes al aula de 4 años “Aula solidaria”,

quienes, a su vez, se encuentran inscritos en la nómina de matriculados en la Institución

Educativa 1701 San Rafael Casma 2025.

El muestreo empleado corresponde a un muestreo por conveniencia, según Otzen

(2017), este tipo de muestreo permite seleccionar a aquellos participantes que resultan

accesibles y que aceptan formar parte del estudio, basándose en criterios de disponibilidad

y proximidad. En este caso, la elección de la muestra se justifica por la facilidad y viabilidad

operativa que ofrece trabajar con el grupo directamente vinculado al contexto educativo.

3.5. Variables

3.5.1. Variable independiente

Cuentos regionales

Odilón et al., (2019) señalan que un cuento regional es una narración breve que

refleja elementos culturales propios de una comunidad, como sus costumbres, lenguaje,

tradiciones, personajes típicos, geografía y valores sociales.

3.5.2. Variable dependiente

Comprensión Lectora

Abusamra et al., (2009) explican que la comprensión lectora consiste en la capacidad

de escuchar, interpretar y analizar un relato presentado oralmente, además implica captar

información explícita, inferir significados, anticipar hechos, comprender el tono y relacionar

el contenido con experiencias y conocimientos previos.
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3.5.3 Operacionalización de variables

VARIABLES DEFINICIÓN OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES ÍTEMS

CUENTOS

REGIONALES

Odilón, et al., (2019) hace referencia

que el cuento es una narración breve

que refleja las costumbres, el

lenguaje, las tradiciones y el

ambiente de una región específica.

Estos cuentos suelen destacar

elementos como el folclore, la

geografía, los personajes típicos y las

formas de vida de una comunidad

determinada.

Cuentos

mitológicos

Capacidad del

estudiante para

identificar

elementos

narrativos y

emocionales en un

cuento mitológico.

Identifica a los personajes

sobrenaturales del cuento.

Reconoce acciones principales de

la historia a partir de las

imágenes.

Comenta cómo se sintió al

escuchar el mito o qué emoción le

generó.

Cuentos

costumbristas

Comprensión de

elementos

culturales y

reconocimiento

del entorno en

cuentos

costumbristas.

Identifica costumbres o

actividades típicas mostradas en

el cuento.

Reconoce el ambiente

(comunidad, personajes
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cotidianos) a partir de las

ilustraciones.

Expresa emociones o

experiencias relacionadas con la

situación narrada.

Cuentos

maravillosos

Identificación de

elementos

fantásticos y

comprensión

emocional en

cuentos

maravillosos.

Reconoce elementos mágicos o

extraordinarios del cuento.

Identifica las acciones más

importantes de la historia.

Comenta la emoción que le

generó el relato maravilloso.

COMPRENSIÓN

LECTORA

Abusamra, et al. (2009) menciona que

la comprensión lectora es la habilidad

de escuchar, interpretar y analizar un

relato que es contado en voz alta, ya

sea por una persona, un audiolibro o Literal

Literal básico

Identifica los personajes lugares o

circunstancias en un cuento.

Menciona los hechos que se

suceden en el cuento.
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cualquier otro medio oral. Esta

capacidad implica no solo captar la

información explícita del texto, como

los personajes, los hechos y el

desarrollo de la historia, sino también

inferir significados implícitos,

comprender el tono del narrador y

relacionar el contenido con

conocimientos previos.

Literal profundo

Señala la secuencia narrativa del

cuento.

Reconoce las características de

los personajes al terminar el

cuento.

Inferencial Inferencia

Se aproxima a un final diferente

del cuento.

Da a conocer la diferencia lo real

de lo imaginario narrado en el

cuento.

Se anticipa a los hechos del

cuento.

Infiere el significado de las

palabras de un cuento narrado.

Crítico Interpretación
Argumenta sus ideas sobre el

cuento.
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Comenta si le gustó el cuento.

Valoración

Menciona si le gustó o no le gustó

la actuación de los personajes.

Dibuja lo que más le gustó del

cuento.
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3.6 Técnicas e instrumento de recolección de datos

3.6.1 Técnica

Para el desarrollo del estudio se emplearon dos técnicas principales. En primera

instancia, se utilizó la observación estructurada, que permitió registrar de manera sistemática

el comportamiento lector de los niños durante la ejecución del taller, a través de ítems

previamente definidos en una escala valorativa. En segundo lugar, se aplicó la técnica de

análisis de desempeño, mediante la cual se procesaron las evidencias obtenidas en las

actividades del taller para construir un mapa de calor que permitió visualizar los niveles de

logro alcanzados en cada competencia evaluada.

3.6.2 Instrumentos

Hernández, et.al., (2010) Los autores conceptualizan el instrumento como un recurso

que permite registrar datos observables y representar de manera fiel los conceptos o

variables que el investigador pretende analizar. Su elección o elaboración está condicionada

por diversos factores, entre ellos las necesidades del estudio, los objetivos planteados y la

disponibilidad del instrumento. Sin embargo, los elementos esenciales a considerar son la

variable que se desea medir, la finalidad de la medición ya sea para contrastar modelos o

evaluar intervenciones y las propiedades psicométricas del instrumento, tales como la

confiabilidad y la validez.

Escala valorativa

La escala valorativa es un instrumento de evaluación que presenta una serie de

indicadores u observaciones específicas que se verifican mediante la presencia o ausencia

de determinados comportamientos, desempeños o productos. Según Tamayo (2021),

consiste en un conjunto de criterios previamente definidos que se marcan como cumplidos

o no cumplidos, permitiendo valorar de manera rápida y objetiva el progreso del estudiante.

Dicha herramienta permitió registrar de forma sistemática información sobre los niveles

literal, inferencial y crítico de comprensión lectora. El instrumento fue creado por la

licenciada en Educación Inicial: Alejandra Rujel Cueva y fue validado por 3 expertos del

ámbito educativo. Cabe mencionar que esta se utilizó antes y después de la implementación

de los cuentos regionales.
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El instrumento constó de 12 ítems distribuidos en 3 dimensiones: literal (1-4),

inferencial (5-8) y crítico (9-12). Cada ítem fue evaluado en una escala del 1 al 4 y en base

a niveles: Inicio = 1, Proceso = 2, Logro previsto = 3, Logro destacado = 4.

3.6.2.1 Mapa de Calor

El MINEDU (2020) menciona que, es un instrumento de evaluación cualitativo que

permite evaluar el progreso de los niños en diversas áreas del desarrollo, identificando sus

fortalezas y áreas de mejora, cabe enfatizar que el mapa de calor , se utilizó como un recurso

visual y pedagógico, no como instrumento de medición formal .para visualizar la

participación de los estudiantes en el taller de cuentos regionales, estuvo constituido por 3

indicadores y en base a tres niveles: A (Logro), B (Proceso) y C (Inicio).

3.7 Validación y confiabilidad de los instrumentos

3.7.1 Validez del instrumento

La validez de contenido del instrumento se estableció mediante el juicio de expertos,

procedimiento en el que participaron tres especialistas en Educación Inicial y evaluación

pedagógica: Dra. Evelyn Esmeralda Ruiz Algarate, Mg. Lorena Valencia Solar y Mg. Fiory

Luz Barreto Pérez.

Las apreciaciones consignadas en las fichas de validación demostraron un alto nivel

de concordancia entre las evaluadoras, las especialistas destacaron que el instrumento

presenta ítems bien formulados, con adecuada correspondencia respecto a los indicadores

establecidos y con un lenguaje pertinente para el nivel inicial. Asimismo, las tres expertas

coincidieron en señalar que el instrumento es apto para su aplicación, pues, cumple con los

criterios pedagógicos y metodológicos necesarios para evaluar la comprensión lectora en

niños de 4 años.

3.7.2 Confiabilidad del instrumento

La certeza del método se consiguió usando el valor Alfa de Cronbach, forma muy

usada para saber la unión interna de las preguntas que forman una tabla de valores. Esta

revisión dejó ver el nivel de relación entre las preguntas que forman cada parte, dando

seguridad de que miden de modo lógico la capacidad que buscan revisar. Puesto que el

método tiene tres partes literal, inferencial y crítica, el estudio se hizo de modo separado
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para cada una de ellas, pensando que cada grupo de preguntas responde a caminos mentales

diferentes dentro del entendimiento lector.

Tabla 3

Coeficiente Alfa de Cronbach por dimensiones del instrumento.

Dimensión evaluada N.º de ítems Alfa de Cronbach Nivel de confiabilidad

Comprensión literal 4 0.689 Bueno

Comprensión inferencial 4 0.591 Aceptable

Comprensión crítica 4 0.538 Aceptable

Confiabilidad global 12 0.752 Bueno

Nota: Valores obtenidos mediante el software SPSS a partir de la aplicación piloto del

instrumento.

Los coeficientes Alfa de Cronbach obtenidos evidencian que el instrumento presenta

niveles adecuados de consistencia interna para su aplicación en el estudio, es así que, la

dimensión de comprensión literal alcanzó un alfa de 0.689, considerado bueno, mientras que

la dimensión inferencial (0.591) y crítica (0.538) muestran una confiabilidad aceptable para

fines exploratorios y educativos. De manera global, el instrumento obtuvo un coeficiente de

0.752, clasificado como bueno, lo que confirma que, en conjunto, los ítems mantienen

coherencia entre sí y permiten una medición confiable de la comprensión lectora en los niños

evaluados.

3.8 Técnicas de análisis de resultados

Rivadeneira et al., (2020) evidencia que el software Statistical Package for the Social

Sciences (SPSS), es una técnica informática diseñada para el procesamiento y análisis

estadísticos de datos. Este software admite gestionar información de forma accesible y

eficiente, empleando en tablas, gráficos y resúmenes descriptivos. Además, es capaz de

realizar cálculos exactos y análisis rigurosos. Dicho recurso fue fundamental para conllevar

la información cuantitativa de la investigación.

3.8.1 Análisis descriptivo

El análisis descriptivo permitió identificar la situación de los puntajes demostrados

por los infantes en diversas situaciones de las distintas dimensiones en la comprensión

lectora en la aplicación del taller de cuentos regionales. Por esa razón, se emplearon

representaciones gráficas, con el fin de demostrar los niveles de logro obtenidos en cada
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evaluación, este procedimiento facilitó visualizar los patrones iniciales en el pretest, y asi

como la progresión de los niveles del postest.

3.8.2 Análisis Inferencial

El análisis inferencial se utilizó con el propósito de establecer si las oposiciones

visualizadas entre el pretest y el postest tienen sustento estadístico y no se debe al azar.

Previamente, se verificó el supuesto de normalidad mediante la prueba de Shapiro–Wilk,

cuyos resultados orientaron la elección de técnicas no paramétricas. En consecuencia, se

aplicó la prueba de los rangos con signo de Wilcoxon para datos relacionados, la cual

permitió contrastar las hipótesis planteadas para cada dimensión de la comprensión lectora

y para el objetivo general. Los valores de significancia obtenidos (p < 0.05) confirmaron que

el taller de cuentos regionales generó mejoras estadísticamente significativas en los niños,

respaldando la efectividad de la intervención y fortaleciendo la validez de los hallazgos del

estudio.

3.9 Aspectos éticos

El desarrollo de esta investigación consideró de manera rigurosa los principios éticos

que orientan el trabajo con niñas y niños en edad inicial. Primero se informó detalladamente

a los padres o tutores sobre los propósitos del estudio, las actividades a realizar y el uso

exclusivamente académico de los datos, asegurando su aprobación mediante el

consentimiento informado. Asimismo, se garantizó la confidencialidad y el anonimato de

los participantes, evitando el registro de información que permitiera su identificación y

asegurando que los datos fueran resguardados con responsabilidad durante todo el proceso.

Las actividades se diseñaron de forma pertinente a la edad de los niños, procurando un

ambiente seguro, respetuoso y libre de cualquier forma de presión o riesgo, de modo que su

participación se diera de manera natural y sin afectar su bienestar. En todo momento se

respetó el derecho a expresar incomodidad o a desistir de participar, priorizando su

integridad emocional y física. Finalmente, los resultados fueron tratados con objetividad y

utilizados únicamente con fines académicos, cumpliendo así con los estándares éticos que

exige la investigación en el ámbito educativo.
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IV. RESULTADOS Y DISCUSIÓN

4.1 Resultados

En el presente capítulo se exponen los resultados obtenidos tras la aplicación del

taller de cuentos regionales. Se contrastaron los niveles alcanzados antes y después de la

intervención en cada una de las dimensiones evaluadas: literal, inferencial y crítica,

permitiendo observar los cambios obtenidos en el desempeño lector de los estudiantes y

evidenciar, de manera ordenada y argumentada, los efectos del taller sobre las habilidades

de comprensión en sus distintos niveles de complejidad.

4.1.1 Contraste del objetivo general

Determinar la influencia del taller de cuentos regionales para mejorar la comprensión lectora

en niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael - Casma 2025.

Figura 1

Niveles de comprensión lectora en el pretest y postest del grupo experimental

Nota: Distribución porcentual de los estudiantes en los niveles de comprensión lectora antes y después de la

aplicación del taller de cuentos regionales.

La figura 1 evidencia un contraste marcado entre el desempeño inicial y el alcanzado

tras la intervención pedagógica. En el pretest, ningún estudiante logró ubicarse en los niveles

superiores; el 60% se concentró en el nivel de “logro esperado” y el 40% en “proceso”, lo

que refleja un dominio aún incipiente de las habilidades lectoras. Esta situación cambió de

manera sustancial en el postest, donde el 100% de los niños alcanzó el nivel de “logro

destacado”, sin registrarse distribuciones en los niveles inferiores. Este comportamiento
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sugiere que el taller de cuentos regionales favoreció significativamente el desarrollo de la

comprensión lectora global, evidenciando una mejora progresiva y homogénea en la

totalidad del grupo.

Si bien la comparación descriptiva muestra un avance evidente entre ambos

momentos de evaluación, es necesario complementar esta observación con un análisis

inferencial que permita determinar si los cambios registrados poseen sustento estadístico.

La selección de una técnica estadística pertinente requiere comprobar previamente que se

cumplen los supuestos del modelo, entre ellos la normalidad de los datos, considerada uno

de los más importantes. En ese sentido, se formulan las siguientes hipótesis de contraste:

H0: Los datos analizados proceden de una población con distribución normal.

H1: Los datos analizados no proceden de una población con distribución normal.

Tabla 4

Test de normalidad de datos pretest y postest

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig.

PRETEST ,145 15 ,200 ,940 15 ,377

POSTEST ,272 15 ,004 ,876 15 ,041

Nota: Resultados derivados del procesamiento de las variables, sin casos perdidos.

La evaluación de la normalidad permite determinar si los puntajes obtenidos en el

pretest y el postest siguen un comportamiento acorde con una distribución normal, condición

necesaria para aplicar técnicas estadísticas paramétricas; para el caso del pretest, los valores

de significancia obtenidos en Kolmogórov-Smirnov y Shapiro-Wilk superan ampliamente

el umbral de 0.05, lo que indica que los datos no presentan desviaciones importantes respecto

del patrón normal. Sin embargo, esta tendencia no se mantiene en el postest, ya que en ambas

pruebas la significancia cae por debajo de 0.05, evidenciando que la distribución de estos

puntajes se aleja del comportamiento esperado en una curva normal.

Esta diferencia entre ambos momentos (pretest y postest) de evaluación obliga a

descartar el uso de métodos paramétricos, pues, tales procedimientos requieren que los dos

conjuntos de datos, y no solo uno de ellos, cumplan con la condición de normalidad. Por
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ello, al tratarse de un mismo grupo de estudiantes evaluado antes y después de la

intervención, el análisis debe realizarse mediante una prueba no paramétrica apropiada para

datos relacionados, siendo la prueba de Wilcoxon la opción metodológicamente más

adecuada para contrastar los cambios generados por el taller.

Planteamiento de Hipótesis estadísticas

H0: El taller de cuentos regionales no influye significativamente en la mejora de la

comprensión lectora de los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma, 2025.

H1: El taller de cuentos regionales influye significativamente en la mejora de la

comprensión lectora de los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma, 2025.

Para el contraste se adoptó un nivel de significancia del 5% (α = 0.05). Bajo este

criterio, un valor p inferior a dicho umbral indica que la hipótesis nula debe ser rechazada

por contar con evidencia estadística suficiente, mientras que un valor p igual o superior a

0.05 obliga a mantenerla al no encontrarse indicios concluyentes de diferencia entre las

mediciones.

Tabla 5

Prueba Wilcoxon para muestras relacionadas del grupo experimental

N total 15

Estadístico de prueba 120,000

Error estándar 17,596

Estadístico de prueba estandarizado 3,410

Sig. asintótica (prueba bilateral) ,001

Nota: Resultados del procesamiento de las variables.

Los resultados de la prueba de Wilcoxon muestran un comportamiento claramente

significativo en la comparación entre las puntuaciones del pretest y el postest del grupo

experimental, del estadístico obtenido (120.000), junto con el valor estandarizado de 3.410,

evidencia una diferencia consistente en los rangos antes y después de la intervención,

además el valor de significancia bilateral (p = 0.001), el cual se encuentra muy por debajo

del nivel de 0.05 establecido como umbral para la toma de decisiones; por tal motivo se

permite rechazar la hipótesis nula y confirma que las puntuaciones del postest presentan
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cambios estadísticamente significativos respecto al pretest. En términos prácticos, los

resultados indican que la aplicación de talleres de cuentos regionales influye

significativamente en la comprensión lectora en niños de 4 años de la Institución Educativa

1701 San Rafael Casma, 2025; reflejando en una mejora apreciable de sus desempeños tras

la aplicación de la estrategia pedagógica.

Este resultado cobra sentido al considerar que la comprensión lectora es una

habilidad multidimensional que integra procesos literales, inferenciales y críticos; la

intervención favoreció que los niños no solo identificaran información explícita con mayor

precisión, sino que también desarrollaran la capacidad de anticipar hechos, deducir

significados y emitir opiniones fundamentadas sobre el contenido narrado, logrando mejoras

consistentes y visibles en su desempeño tras la implementación de la estrategia pedagógica.

4.1.2 Contraste de objetivos específicos

4.1.2.1 Contraste del objetivo específico 1

Describir el nivel de comprensión lectora en la dimensión literal antes y después de la

aplicación del taller de cuentos regionales con niños de 4 años I.E. de la 1701 San Rafael -

Casma 2025.

Figura 2

Nivel literal de comprensión lectora en el pretest y postest del grupo experimental

Nota: Distribución porcentual de los estudiantes según los niveles de logro en la dimensión literal antes y

después de la aplicación del taller de cuentos regionales.
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Los resultados representados en la figura evidencian diferencias marcadas entre el

desempeño inicial y final de los niños en la dimensión literal. En el pretest, la totalidad de

los estudiantes se ubicó en los niveles intermedios: el 53.3% alcanzó el nivel de “proceso”

y el 46.7% se concentró en “logro esperado”; es decir, ninguno logró ubicarse en el nivel

inicial ni en el nivel más alto. Tras la implementación del taller, el panorama cambia por

completo, ya que el 100% de los niños alcanza el nivel de “logro destacado”, lo que indica

una mejora sustantiva en la capacidad para reconocer información explícita, identificar

detalles relevantes y recordar elementos centrales del texto. Esta transformación refleja que

el taller no solo generó avances, sino que permitió que todos los estudiantes alcanzaran el

máximo nivel de desempeño dentro de esta dimensión.

La comparación descriptiva confirma un cambio evidente en la dimensión literal

antes y después de la intervención, es necesario respaldar esta observación mediante técnicas

inferenciales que permitan determinar si esta mejora posee sustento estadístico. Antes de

elegir el procedimiento estadístico más adecuado para el análisis, es necesario verificar que

los datos cumplen con los supuestos propios del modelo, siendo la normalidad uno de los

criterios fundamentales a considerar. Bajo esta premisa, se establecieron las hipótesis de

evaluación correspondientes:

H0: Los datos analizados proceden de una población con distribución normal.

H1: Los datos analizados no proceden de una población con distribución normal.

Tabla 6

Test de normalidad de datos pretest y postest de la dimensión literal

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig.

PRETEST ,187 15 ,169 ,942 15 ,412

POSTEST ,251 15 ,012 ,798 15 ,003

Nota: Resultados derivados del procesamiento de las variables, sin casos perdidos.

Dado que el número de participantes es menor a cincuenta, la evaluación de la

normalidad se basa únicamente en el estadístico Shapiro–Wilk. En el pretest, el valor de

significancia obtenido (p = 0.412) es mayor al umbral de 0.05, lo cual indica que no existen

evidencias para rechazar la hipótesis de normalidad; por tanto, los puntajes iniciales pueden
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considerarse distribuidos de manera normal. En contraste, el postest registra un valor de

significancia de 0.003, claramente inferior a 0.05. Esto señala que los datos posteriores a la

intervención no siguen una distribución normal. En consecuencia, al no cumplirse este

supuesto en el postest, la comparación entre ambos momentos debe realizarse mediante

técnicas no paramétricas, siendo la prueba de Wilcoxon la opción más adecuada para

analizar los cambios en la dimensión literal.

Planteamiento de hipótesis estadísticas

H0: El taller de cuentos regionales no mejora significativamente el nivel de comprensión

lectora en la dimensión literal en los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma,

2025.

H1: El taller de cuentos regionales mejora significativamente el nivel de comprensión

lectora en la dimensión literal en los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma,

2025.

Para realizar el contraste se consideró un nivel de significancia del 5% (α = 0.05).

Con este parámetro, un valor p menor al límite establecido implica que la hipótesis nula debe

ser descartada, dado que existe evidencia estadística que respalda una diferencia entre las

mediciones. Por el contrario, cuando el valor p es igual o superior a 0.05, no se rechaza la

hipótesis nula, ya que los datos no muestran pruebas suficientes de cambio entre los

resultados comparados.

Tabla 7

Prueba Wilcoxon para muestras relacionadas del grupo experimental

N total 15

Estadístico de prueba 120,000

Error estándar 17,546

Estadístico de prueba estandarizado 3,420

Sig. asintótica (prueba bilateral) ,001

Nota: Resultados del procesamiento de las variables
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La tabla 7, muestra los resultados obtenidos mediante la prueba de rangos con signo

de Wilcoxon aplicada al grupo experimental. Esta técnica permite contrastar las

puntuaciones registradas antes y después del taller. El estadístico estandarizado alcanzó un

valor de 3.420 y la significancia bilateral fue de 0.001, cifra inferior al nivel de significancia

establecido (α = 0.05); en consecuencia, se rechaza la hipótesis nula. Esta decisión evidencia

que las variaciones observadas entre el pretest y el postest no responden al azar, sino a un

cambio real en el desempeño de los estudiantes. Por lo tanto, se confirma que el taller de

cuentos regionales produjo una mejora significativa en la comprensión literal, lo que

respalda la efectividad pedagógica de la intervención aplicada.

Este resultado cuantitativo adquiere mayor sentido al revisar el comportamiento de

los indicadores evaluados donde los niños pasaron de presentar dificultades para identificar

personajes, lugares y hechos principales de nivel literal a responder adecuadamente estos

ítems durante el postest; asimismo, en el nivel profundo, mostraron avances claros en

ordenar la secuencia narrativa y reconocer características de los personajes, aspectos que

inicialmente evidenciaron confusión o respuestas incompletas, estas mejoras indican que la

intervención no solo fortaleció la recuperación de información explícita, sino también la

organización y comprensión global del relato.

4.1.2.2 Contraste del objetivo específico 2

Describir el nivel de comprensión lectora en la dimensión inferencial antes y después de la

aplicación del taller de cuentos regionales con niños de 4 años de la I.E. N° 1701 San Rafael

-Casma 2025.

Figura 3

Nivel inferencial de comprensión lectora en el pretest y postest del grupo experimental
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Nota: Distribución porcentual de los estudiantes según los niveles de logro en la dimensión inferencial antes

y después de la aplicación del taller de cuentos regionales.

La figura 3, evidencia una diferencia evidente entre los niveles inferenciales

alcanzados antes y después de la interposición. Durante el pretest, los educandos se situaron

únicamente en los niveles de “proceso” (46.7%) y “logro esperado” (53.3%), lo cual sugiere

que su capacidad para inferir información implícita, anticipar acciones de los personajes o

instituir relaciones lógicas lo cual eran limitadas. Tras el progreso del taller, el escenario

cambia por completo: el 100% de los infantes se encuentra en el nivel de “logro destacado”,

sin presencia en ninguno de los niveles inferiores. Esta conducta sugiere que las actividades

basadas en cuentos regionales aportan de manera efectiva a fortalecer habilidades

inferenciales, permitiendo que todos los estudiantes empleen con mayor capacidad de

deducir significados y entender elementos no explícitos del texto.

Dado que, los resultados descriptivos resultados descriptivos demuestran una mejora

clara en la dimensión inferencial, es necesario complementar esta reflexión con un análisis

inferencial que confirme estadísticamente si estas diferencias son significativas. Previo a

seleccionar la técnica estadística más adecuada para el análisis, resulta indispensable

comprobar que los datos satisfacen los supuestos del modelo; entre ellos, la normalidad

constituye en un requisito central. Con este fundamento, se plantearon las hipótesis que

permiten evaluar dicho supuesto.

H0: Los datos analizados proceden de una población con distribución normal.

H1: Los datos analizados no proceden de una población con distribución normal.

Tabla 8

Test de normalidad de datos pretest y postest de la dimensión inferencial

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig.

PRETEST ,199 15 ,112 ,907 15 ,120

POSTEST ,295 15 ,001 ,761 15 ,001

Nota: Resultados derivados del procesamiento de las variables, sin casos perdidos.

Para la dimensión inferencial, la evaluación de la normalidad se realizó mediante el

estadístico Shapiro–Wilk debido al tamaño reducido de la muestra. En el pretest, se obtuvo
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un valor de significancia de 0.120, cifra superior al nivel de 0.05; esto indica que no existe

evidencia suficiente para rechazar la hipótesis de normalidad, por lo que los puntajes

iniciales pueden considerarse distribuidos de manera adecuada. Sin embargo, en el postest

la significancia descendió a 0.001, valor claramente inferior al umbral establecido. Esta

situación señala que las puntuaciones posteriores a la intervención no presentan un

comportamiento normal. Al no cumplirse el supuesto de normalidad en el postest, resulta

pertinente emplear procedimientos no paramétricos para comparar ambos momentos, siendo

la prueba de Wilcoxon la opción metodológica más apropiada para este tipo de datos

relacionados.

Planteamiento de hipótesis estadísticas

H0: El taller de cuentos regionales no mejora significativamente el nivel de comprensión

lectora en la dimensión inferencial en los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma,

2025.

H1: El taller de cuentos regionales mejora significativamente el nivel de comprensión lectora

en la dimensión inferencial en los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma, 2025.

Para efectuar el contraste se adoptó un nivel de significancia del 5% (α = 0.05). Bajo

este criterio, un valor p inferior a dicho umbral exige rechazar la hipótesis nula, pues,

evidencia la presencia de diferencias estadísticas entre las mediciones. En cambio, cuando

el valor p es igual o superior a 0.05, la hipótesis nula se mantiene, ya que los datos no aportan

indicios suficientes para afirmar que existe un cambio entre los resultados evaluados.

Tabla 9

Prueba Wilcoxon para muestras relacionadas del grupo experimental

N total 15

Estadístico de prueba 120,000

Error estándar 17,514

Estadístico de prueba estandarizado 3,426

Sig. asintótica (prueba bilateral) ,001

Nota: Resultados del procesamiento de las variables.
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Al revisar los valores consignados en la tabla, se advierte que el comportamiento de

los puntajes del pretest y el postest en la dimensión inferencial difiere de manera clara. La

significancia bilateral obtenida (0.001) constituye el elemento central para la interpretación,

ya que se sitúa muy por debajo del límite de 0.05. Esto permite concluir que la diferencia

observada entre ambas mediciones no puede atribuirse a fluctuaciones aleatorias propias de

la muestra. El valor del estadístico estandarizado (3.426) refuerza esta lectura, pues, indica

una magnitud de cambio considerable entre un momento y otro. A partir de estos resultados,

es posible afirmar que la intervención mediante el taller de cuentos regionales produjo

mejoras concretas en la comprensión inferencial de los niños, favoreciendo su capacidad

para deducir información implícita y establecer relaciones lógicas dentro de los textos.

Esta mejora estadística se corresponde con los avances observados en los indicadores

que conforman la dimensión inferencial. Se visualizo que, los infantes presentaban

dificultades para anticipar hechos del relato, diseñar finales alternativos o diferenciar entre

lo real y lo ficticio, mostrando respuestas restringidas o poco entendibles respecto al

contenido del cuento. Igualmente evidenciaban escasa habilidad para inferir el significado

de nuevas palabras a partir del contexto narrativo. Tras la aplicación del taller de cuentos

regionales, estas capacidades se fortalecieron de manera notable, evidenciando que más

estudiantes lograron prever acciones de los personajes con mayor precisión, proponer

desenlaces coherentes con la trama, diferenciar con claridad los elementos fantásticos de los

reales y deducir el significado de términos desconocidos.

Por tanto, el taller de cuentos regionales no solo mejoró el reconocimiento explícito de

información, sino que potenció la habilidad de los niños para construir inferencias lógicas y

establecer conexiones implícitas dentro del texto narrado, confirmando que la intervención

generó un avance significativo en la comprensión inferencial, respaldando la hipótesis

específica planteada para esta dimensión.

4.1.2.3 Contraste del objetivo específico 3

Describir el nivel de comprensión lectora en la dimensión crítica antes y después de la

aplicación del taller de cuentos regionales con niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael -

Casma 2025.
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Figura 4

Nivel crítico de comprensión lectora en el pretest y postest del grupo experimental.

Nota: Distribución porcentual de los estudiantes según los niveles de logro en la dimensión crítica antes y

después de la aplicación del taller de cuentos regionales.

La figura 4, permite observar un contaste evidente entre las evaluaciones inicial y

final en la dimensión crítica. En el pretest, los alumnos se situaron únicamente en los niveles

de “proceso” (40.0 %) y “logro esperado” (60.0 %). Lo que muestra que sus habilidades

para emitir valoraciones, formular opiniones simples o juzgar acciones dentro del texto aún

estaban en desarrollo. Después de la aplicación del taller de cuentos regionales, el escenario

cambio de forma significativa: el 100 % de los infantes alcanzo el nivel de “logro destacado

“evidenciando un avance sustancial para interpretar contenidos desde una perspectiva

reflexiva y crítica. La usencia de estudiantes en los estudiantes en los niveles inferiores en

el postest muestra que la estrategia empleada fue capaz de fortalecer de manera uniforme el

razonamiento crítico.

Dado que, la comparación gráfica muestra una mejora evidente en la comprensión

crítica, es indispensable validar estadísticamente si este cambio es consciente y significativo.

Antes de considerar la lección del procedimiento estadístico adecuado para el análisis de la

comprensión critica, será fundamental verificar que los datos cumplan los supuestos propios

del modelo; dentro de ellos, la normalidad constituye uno de los criterios esenciales. Bajo

esta consideración, se formularon las hipótesis correspondientes para evaluar dicho

supuesto.
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H0: Los datos analizados proceden de una población con distribución normal.

H1: Los datos analizados no proceden de una población con distribución normal.

Tabla 10

Test de normalidad de datos pretest y postest de la dimensión crítica.

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig.

PRE_CRITICO ,248 15 ,014 ,872 15 ,036

POST_CRITICO ,331 15 ,000 ,744 15 ,001

Nota: Resultados derivados del procesamiento de las variables, sin casos perdidos.

Para evaluar la normalidad de los puntajes en la dimensión crítica, se utilizó el

estadístico Shapiro–Wilk debido al tamaño reducido de la muestra. En el pretest, el valor de

significancia obtenido fue de 0.036; al ser inferior al umbral de 0.05, se rechaza la hipótesis

de normalidad, lo que indica que los datos iniciales no presentan una distribución normal.

En el postest, esta tendencia se acentúa, ya que la significancia disminuye a 0.001,

confirmando nuevamente la ausencia de normalidad en las puntuaciones posteriores a la

intervención. Al no cumplirse este supuesto en ninguno de los dos momentos de evaluación,

resulta necesario recurrir a métodos no paramétricos para comparar los resultados, siendo la

prueba de Wilcoxon la alternativa más adecuada para analizar los cambios registrados en la

dimensión crítica.

Planteamiento de hipótesis estadísticas

H0: El taller de cuentos regionales no mejora significativamente el nivel de comprensión

lectora en la dimensión crítica en los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma,

2025.

H1: El taller de cuentos regionales mejora significativamente el nivel de comprensión

lectora en la dimensión crítica en los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma,

2025.

Para llevar a cabo el contraste se empleó un nivel de significancia del 5% (α = 0.05).

Con este parámetro, un valor p menor al límite establecido conduce al rechazo de la hipótesis

nula, debido a que se identifican diferencias estadísticas entre las mediciones. Por el
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contrario, cuando el valor p alcanza o supera 0.05, la hipótesis nula se conserva, ya que los

datos no muestran evidencia suficiente que permita sostener la existencia de cambios entre

los resultados analizados.

Tabla 11

Prueba Wilcoxon para muestras relacionadas del grupo experimental.

N total 15

Estadístico de prueba 120,000

Error estándar 17,546

Estadístico de prueba estandarizado 3,420

Sig. asintótica (prueba bilateral) ,001

Nota: Resultados del procesamiento de las variables.

Al analizar los resultados de la tabla 11, se advierte que la diferencia entre las

puntuaciones del pretest y el postest en la dimensión crítica no es producto del azar. El valor

estandarizado obtenido (3.420) se ubica claramente por encima de lo que se esperaría si no

existiera cambio alguno en el desempeño; a ello se suma un valor de significancia bilateral

de 0.001, que confirma la presencia de variaciones estadísticamente relevantes entre ambos

momentos. En conjunto, estos indicadores muestran que el taller de cuentos regionales

produjo un efecto tangible en la capacidad crítica de los niños, favoreciendo que expresen

juicios simples, valoren las acciones de los personajes y establezcan posiciones propias

frente al contenido leído, por tanto, se deduce que el comportamiento de los datos tras la

intervención permite sostener que la estrategia didáctica utilizada fue efectiva para estimular

habilidades críticas en un grupo de edad en el que este tipo de razonamiento suele ser aún

incipiente.

Asimismo, de los resultados en aula se observó durante el pretest, que los niños

mostraban dificultades para argumentar ideas, opinar sobre el contenido del relato o expresar

valoraciones respecto a la actuación de los personajes, ofreciendo respuestas breves,

descriptivas o poco fundamentadas. Sin embargo, tras la aplicación del taller, estos

indicadores evidenciaron mejoras notorias, pues los estudiantes comenzaron a justificar sus

opiniones con mayor claridad, expresar agrado o desacuerdo con las acciones de los

personajes y representar mediante dibujos la parte del cuento que más les impactó,
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mostrando una comprensión más reflexiva de la historia. Por lo tanto, estos resultados

confirman que el taller de cuentos regionales fortaleció la capacidad crítica de los

estudiantes, estimulando procesos de interpretación personal y valoración narrativa.

4.2 Discusión

Del objetivo general, se evidenció tanto en el análisis descriptivo como en el

inferencial que, antes de la intervención, los estudiantes se distribuían únicamente entre los

niveles de “proceso” y “logro esperado”, sin alcanzar desempeños superiores; sin embargo,

tras la aplicación del taller, el 100% de los niños alcanzó el nivel de “logro destacado”,

reflejando una mejora completa y homogénea; además, esta progresión inicial adquiere

sustento estadístico mediante la prueba de Wilcoxon, cuya significancia bilateral de 0.001

confirma que los cuentos regionales generó una influencia de manera significativa en la

mejora de la comprensión lectora de los niños de 4 años de la I.E. 1701 San Rafael – Casma.

Estos hallazgos coinciden con estudios previos que han empleado cuentos o

narrativas como eje metodológico para fortalecer habilidades lectoras, como la de Chang et

al., (2024), la implementación de talleres basados en fábulas produjo avances sobresalientes

en los niveles literal, inferencial y analítico, evidenciando que la mediación literaria

mediante relatos breves permite activar procesos cognitivos que fortalecen la comprensión

del texto, tras el taller, lograron identificar información explícita, anticipar hechos y expresar

valoraciones con mayor claridad, tal como ocurrió en los estudiantes evaluados.

De la misma manera, la investigación de Ramón en el (2022) manifiesta que una

metodología sustentada en talleres y actividades lúdicas muestra avances significativos tanto

en la comprensión textual como en la inferencial, pasando de niveles prácticamente nulos

antes de la intervención a logros del 100% al finalizar el programa; esta lógica progresión

acierta con los resultados encontrados en el grupo experimental de la I.E.1701, donde los

niños lograron avanzar desde desempeños incipientes hacia un dominio sobresaliente. Por

su parte, Saavedra (2022) enfatiza que las estrategias basadas en lectura guiada y el trabajo

por niveles literal, inferencial y crítico permiten que los estudiantes progresen de manera

equilibrada en su capacidad de comprensión, superando dificultades iniciales relacionadas

con la identificación de ideas principales, la inferencia y la emisión de juicios críticos.

Por otro lado, Muñoz (2024) proporciona evidencia coincidente al demostrar que los

talleres de lectoescritura con cuentos regionales contribuyen de forma significativa al

fortalecimiento de la comprensión lectora, alcanzando mejoras del 95% al 100% en las tres
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dimensiones evaluadas, esta correspondencia es especialmente relevante, dado que ambos

estudios comparten el uso de cuentos regionales como recurso pedagógico, lo que sugiere

que vincular el texto con el contexto cultural del estudiante facilita su apropiación del relato

y potencia su capacidad para procesar, inferir y evaluar información. Por último, también la

investigación de Pastor (2021) reafirma que el uso del cuento como estrategia produce

mejoras significativas en la comprensión lectora, tal como lo demuestra el cambio sustancial

entre los resultados del pretest y el postest en su estudio.

Los resultados obtenidos para la dimensión literal, muestran un cambio sustancial en

el desempeño de los niños tras la aplicación del taller de cuentos regionales, demostrándose

antes de la intervención los estudiantes se distribuían únicamente entre los niveles de

“proceso” (53.3%) y “logro esperado” (46.7%), sin alcanzar el nivel de desempeño superior.

Este panorama se transforma por completo en el postest, donde el 100% de los niños alcanza

el nivel de “logro destacado”, reflejando un progreso homogéneo en la capacidad para

identificar personajes, lugares, hechos principales y secuencias narrativas, asimismo la

prueba de Wilcoxon (Z = 3.420; p = 0.001) confirma que la mejora en los niveles de

comprensión literal.

Estos resultados guardan estrecha relación con los hallazgos de Cedillo (2022), quien

demostró que el uso del cuento como estrategia mejora significativamente las habilidades

que dependen de la identificación de elementos explícitos del texto. En su estudio, los niños

pasaron de niveles bajos a desempeños de logro tras participar en actividades basadas en

narraciones infantiles. Asimismo, Curitumay (2021) evidenció que la intervención mediante

cuentos favorece la adquisición de habilidades básicas de comprensión al permitir que los

estudiantes reconozcan personajes, situaciones y acciones de manera más clara.

Por su parte, Lostaunau (2022) documentó que estrategias visuales y narrativas,

como la lectura de imágenes, fortalecen la comprensión literal al mejorar la capacidad de

identificar hechos y ordenar secuencias narrativas, coincidiendo con las mejoras observadas

en los indicadores profundos de la dimensión literal, donde los niños de este estudio lograron

reconstruir adecuadamente el orden de los acontecimientos y reconocer rasgos de los

personajes. De manera similar, Ponce (2019) concluyó que los cuentos ilustrativos

constituyen una herramienta eficaz para elevar la comprensión literal, pues facilitan la

identificación de detalles relevantes y fomentan la atención a la estructura del relato.
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Para la dimensión inferencial los resultados evidencian un cambio sustantivo en el

desempeño de los niños tras la aplicación del taller de cuentos regionales, antes de la

intervención, los estudiantes se encontraban únicamente en los niveles intermedios 46.7%

en “proceso” y 53.3% en “logro esperado”, reflejando limitaciones para anticipar hechos,

construir significados implícitos o plantear relaciones lógicas dentro de la narración, después

del postest, el 100% de los niños alcanza el nivel de “logro destacado”. Del análisis

inferencial, la prueba de Wilcoxon mostró una significancia (p = 0.001) lo que demostró que

la intervención fortaleció la capacidad de los niños para deducir información implícita y

construir interpretaciones más complejas del texto narrado. Estos hallazgos son coincidentes

con lo señalado por Ventura (2024), quien evidenció que las estrategias basadas en

comprensión lectora especialmente aquellas que promueven anticipación y análisis generan

mejoras significativas en el lenguaje oral y, por extensión, en procesos inferenciales.

Asimismo, los resultados coinciden con los aportes de Revilla (2023), quien encontró

una correlación positiva muy fuerte entre estrategias de apoyo visual y el desarrollo de

inferencias lógicas en estudiantes de nivel inicial. En su investigación, los niños lograron

establecer vínculos coherentes entre los elementos del texto después de trabajar con

estímulos que facilitaban la comprensión profunda. De forma paralela, en el presente estudio

los estudiantes fortalecieron la capacidad para anticipar acciones, plantear desenlaces

posibles y distinguir elementos reales de imaginarios.

Por otra parte, Correa (2021) sostiene que la narración de cuentos fortalece los

procesos inferenciales al favorecer que los estudiantes relacionen hechos, reconstruyan

intenciones del personaje y establezcan hipótesis sobre acciones futuras. Del mismo modo,

Salgado (2022) demostró que el uso de cuentos infantiles permite progresar desde niveles

básicos hacia niveles de logro destacado en todas las dimensiones de la comprensión, siendo

el nivel inferencial uno de los que muestra mayor sensibilidad al trabajo con relatos, esta

tendencia coincide con los hallazgos actuales, donde los niños alcanzaron un desempeño

óptimo en la identificación de relaciones implícitas y en la deducción de significados

contextualizados.

Para la dimensión crítica, se evidenció una mejora notable en el desempeño de los

estudiantes tras la aplicación del taller de cuentos regionales, en el pretest los niños se

ubicaban únicamente en los niveles de “proceso” (40%) y “logro esperado” (60%), sin

embargo, en el postest, el 100% alcanzó el nivel de “logro destacado”, evidenciando un
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avance uniforme en su capacidad para interpretar el texto desde una perspectiva reflexiva,

posicionarse frente a los hechos narrados y justificar sus ideas. En la prueba de Wilcoxon,

se evidencio una significancia de 0.001, considerando que la intervención produjo un efecto

real en el desarrollo de las habilidades críticas, consolidando la capacidad de los educandos

para argumentar, valorar y emitir juicios sencillos sobre una historia escuchada.

Estos descubrimientos coinciden con Rivera (2020) dado que, trabajo con cuentos

lúdicos y encontró que estos favorecen la emisión de juicios valorativos y la apreciación de

actitudes durante el relato, lo que coincide con el avance observado en los infantes del

presente estudio, quienes lograron expresar opiniones más claras y fundamentadas después

de la aplicación. De igual forma, Patiño (2020) menciona que, la ausencia de estrategias

adecuadas limita la reflexión lectora, lo que explica las dificultades iniciales observadas en

el pretest, en contraste, la intervención realizada revertir esta situación, facilitando que los

niños analicen y construyan posturas propias frente al contenido narrado.

Del mismo modo, los hallazgos coinciden con lo expuesto por Luera y Borja (2022),

quienes demostraron que el uso intencional de cuentos contribuye significativamente al

desarrollo de capacidades reflexivas y evaluativas en el nivel inicial, especialmente, cuando

las actividades promueven la expresión oral y la interpretación personal, elementos también

presentes en el taller aplicado en la I.E. 1701. Por su parte, Bazán (2021) sostiene que el

trabajo con cuentos infantiles permite que los estudiantes no solo comprendan la historia,

sino que también expresen valoraciones y opiniones sobre ella, lo que reforzó en su estudio

el desarrollo crítico; esta lógica coincide plenamente con la mejora alcanzada por los niños.

Finalmente, Lostaunau (2022) evidenció que estrategias basadas en lectura de

imágenes y mediación narrativa fortalecen la interpretación y el análisis personal del

contenido, lo que explica por qué en este estudio los niños, tras el taller, fueron capaces de

representar mediante dibujos el fragmento que más les impactó, justificando con mayor

claridad sus preferencias y emitieron valoraciones más precisas sobre los personajes. El

desempeño observado y la evidencia teórica de los antecedentes permiten afirmar que el

taller de cuentos regionales fue altamente efectivo para estimular la comprensión crítica en

los niños de 4 años, especialmente, en esta dimensión critica que favoreció la argumentación,

la valoración narrativa y la toma de postura frente a los hechos del cuento, consolidando una

habilidad que, a esta edad, suele encontrarse en etapas iniciales de desarrollo.
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Para finalizar, el estudio evidenció de manera consistente que el taller de cuentos

regionales ejerció una influencia significativa sobre la comprensión lectora de los niños de

4 años, ya que en las tres dimensiones evaluadas literal, inferencial y crítica el grupo pasó

de niveles intermedios en el pretest a un 100% de logro destacado en el postest, mostrando

un progreso homogéneo y sostenido, confirmando este suceso mediante la prueba de

Wilcoxon (p = 0.001 en todas las dimensiones), confirmando a nivel inferencial que el taller

no solo mejoró habilidades específicas en cada dimensión, sino que consolidó un desarrollo

lector integral, evidenciando la eficacia pedagógica de los cuentos regionales como

herramienta formativa en el nivel inicial.
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

El taller de cuentos regionales influyó significativamente en la comprensión lectora

global de los niños de 4 años, a nivel descriptivo en el pretest, el 60% se ubicó en “logro

esperado” y el 40% en “proceso”, sin alcanzar niveles superiores; sin embargo, en el postest

el 100% llegó a “logro destacado”, lo que evidencia un cambio sustancial en el desempeño.

Además, reforzando estos resultados por la prueba de Wilcoxon, donde el estadístico

estandarizado alcanzó 3.410 y la significancia bilateral fue p = 0.001, confirmando que la

diferencia entre ambos momentos no es producto del azar, sino que efectivamente el taller

fortaleció de manera integral las habilidades lectoras de los estudiantes.

El taller de cuentos regionales generó una mejora significativa en la comprensión

literal, este hallazgo se evidenció en el pretest, los niños se ubicaron en “proceso” (53.3%)

y “logro esperado” (46.7%), sin alcanzar niveles altos; mientras que en el postest el 100%

logró ubicarse en “logro destacado”. A nivel inferencial, la prueba de Wilcoxon mostró un

estadístico Z = 3.420 y un valor p = 0.001, lo que confirma que los cambios entre pretest y

postest fueron estadísticamente significativos, permitiendo concluir que la intervención

fortaleció eficazmente el reconocimiento de personajes, hechos y secuencias narrativas.

El taller produjo una mejora notable en la comprensión inferencial, debido que se

observó en la evaluación inicial, los estudiantes se ubicaron únicamente en “proceso”

(46.7%) y “logro esperado” (53.3%); tras la intervención, el 100% alcanzó el nivel de “logro

destacado”. Desde el análisis inferencial, la prueba de Wilcoxon arrojó un estadístico de

3.426 y un valor p = 0.001, demostrando que la intervención generó un cambio real en la

capacidad de deducir información implícita, anticipar hechos y distinguir elementos reales

de imaginarios.

El taller de cuentos regionales fortaleció significativamente la comprensión crítica;

en el pretest, el 40% de los estudiantes se ubicó en “proceso” y el 60% en “logro esperado”;

posteriormente, el 100% logró ubicarse en “logro destacado”. Asimismo, de la prueba de

Wilcoxon mostró un estadístico Z = 3.420 y p = 0.001, lo cual confirma una mejora uniforme

en la capacidad para emitir valoraciones, opinar sobre el relato y justificar ideas.
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5.2 Recomendaciones

 A la directora de la I.E. 1701 San Rafael – Casma, se sugiere institucionalizar

el taller de cuentos regionales para mejorar significativamente la comprensión

lectora global, incorporándolos como parte de las estrategias permanentes del

área de Comunicación en el nivel inicial.

 A la Unidad de Gestión Educativa Local (UGEL) Casma, se recomienda

promover la implementación de actividades sistemáticas de lectura narrativa

en todas las instituciones del nivel inicial, priorizando cuentos regionales que

faciliten la identificación de personajes, escenarios y secuencias.

 A la Institución Educativa 1701 San Rafael, se sugiere capacitar a sus docentes

en estrategias para potenciar habilidades de anticipación, deducción y análisis

implícito mediante el uso de cuentos, integrando estas prácticas en las sesiones

regulares de aprendizaje

 A la Dirección Regional de Educación de Áncash (DREA), se recomienda

impulsar programas de formación docente orientados al desarrollo del

pensamiento crítico en el nivel inicial, incorporando el análisis y valoración de

cuentos como recurso pedagógico clave.
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ANEXOS

7.1 Instrumento de recolección de datos
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7.2 Taller de lectura
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Anexo. Solicitud de aplicación de talleres para el grupo de muestra determinada en la

investigación



75



76



77



78



79



80



81



82



83



84

7.3. Asentimiento Informado
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7.4. Evidencias fotográficas en la I.E. N°1701 San Rafael – Casma.

Ejecución del Taller denominado: el tesoro de la Isla blanca

Se da inicio al taller con la participación de los niños y niñas de la I.E 1701
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Material interactivo para el taller de cuentos regionales

Ejecución del Taller denominado: Ojitos de Caramelo
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Asamblea en participación con los niños y niñas de la I.E N° 1701

Ejecución del Taller denominado: El pelícano y el pescador



92Participación de los niños y niñas de la I.E 1701 San Rafel -Casma

Empleo de materiales didáctico para dar inicio al taller
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Participación del taller con los niños y niñas de la I.E 1701 San Rafel -Casma

Participación del taller denominado: El jurel y el lobo marino
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