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RESUMEN

El presente estudio monografico titulado “Estrategias para Estudiantes con Discapacidad
Visual en Educacion Primaria”, tuvo como objetivo analizar estrategias didacticas,
tecnoldgicas y organizativas para favorecer el aprendizaje significativo y la participacion

equitativa de estudiantes con discapacidad visual en educacién primaria.

La monografia establece que el éxito de la escolarizacion de nifios y nifias con ceguera o
baja vision en primaria es un imperativo ético y un mandato de justicia social, plenamente
alcanzable si se articula la practica docente sobre tres pilares fundamentales: el Disefio
Universal para el Aprendizaje (DUA), la multisensorialidad intencional y la tecnologia

de asistencia como condicion de equidad.

El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) se postula como el marco pedagdgico
central y preventivo. Su valor radica en que anticipa la diversidad y evita la l6gica de la
adaptacion individualizada posterior. En lugar de ajustar un curriculo rigido, el DUA
obliga a disefar la ensefianza desde su planificacion para que sea accesible y equitativa
para todos. Las estrategias pedagdgicas deben orientarse a optimizar los canales
perceptivos disponibles (tacto, audicidn y cinestesia), ya que el aprendizaje del estudiante
con discapacidad visual se sustenta principalmente en ellos. Los recursos tecnolégicos y
de asistencia no son opcionales, sino una condicion de justicia educativa. Las
adaptaciones curriculares deben entenderse como ajustes razonables que remueven

obstaculos, sin disminuir la complejidad cognitiva o las expectativas de aprendizaje.

En conclusion, la inclusion de estudiantes con discapacidad visual es un proyecto viable
que exige un cambio de paradigma en la escuela: pasar de la compensacion a la
accesibilidad universal y el DUA como estandar. Esto no solo beneficia a una poblacion

especifica, sino que construye una escuela mas justa, innovadora y humana para todos.

Palabras Claves: Educacion Inclusiva, Discapacidad Visual, Educacion Primaria

Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA).



ABSTRACT

The objective of this monographic study entitled "Strategies for Students with Visual
Impairment in Primary Education” was to analyze didactic, technological and
organizational strategies to promote meaningful learning and equitable participation of

students with visual impairment in primary education.

The monograph establishes that the success of the schooling of children with blindness
or low vision in primary school is an ethical imperative and a mandate of social justice,
fully achievable if teaching practice is articulated on three fundamental pillars: Universal
Design for Learning (UDL), intentional multisensory and assistive technology as a

condition of equity

Universal Design for Learning (UDL) is postulated as the central and preventive
pedagogical framework. Its value lies in the fact that it anticipates diversity and avoids
the logic of later individualized adaptation. Instead of adjusting a rigid curriculum, UDL
requires that teaching be designed from its planning so that it is accessible and equitable
for all. Pedagogical strategies should be aimed at optimizing the available perceptual
channels (touch, hearing, and kinesthesia), since the learning of visually impaired
students is mainly based on them. Technological and assistive resources are not optional,
but a condition of educational justice. Curricular adaptations should be understood as
reasonable adjustments that remove obstacles, without diminishing cognitive complexity

or learning expectations.

In conclusion, the inclusion of visually impaired students is a viable project that requires
a paradigm shift in school: moving from compensation to universal accessibility and UDL
as a standard. This not only benefits a specific population, but builds a fairer, more

innovative and humane school for all.

Keywords: Inclusive Education, Visual Impairment, Primary Education Universal

Design for Learning (UDL)
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INTRODUCCION

La educacion inclusiva, entendida como el proceso que garantiza el acceso, la
participacion y el progreso de todos los estudiantes dentro de un sistema educativo
comun, ha adquirido una importancia creciente en los debates educativos contemporaneos
debido a su potencial transformador en la construccion de sociedades mas justas,
equitativas y democraticas. En las ultimas décadas, los sistemas escolares del mundo han
transitado de visiones asistencialistas a enfoques centrados en derechos humanos,
reconociendo que la diversidad no es un problema que deba corregirse, sino una
oportunidad para enriquecer el proceso pedagogico y fortalecer la comunidad educativa.
En este marco, la escolarizacién de nifios y nifias con discapacidad visual plantea un
conjunto de desafios y oportunidades que requieren innovaciones pedagdgicas,

tecnoldgicas, curriculares y organizativas.

La vision desempefia un papel significativo en el desarrollo humano, especialmente
durante la infancia, debido a su funcién en la construccion de nociones espaciales, la
exploracién del entorno, la lectura de gestos, la resolucion de problemas y el aprendizaje
experiencial temprano. Sin embargo, cuando esta condicion sensorial se encuentra
limitada, como en casos de baja vision o ceguera, no implica una incapacidad para
aprender, sino la necesidad de redefinir las vias de acceso al conocimiento, diversificar
las experiencias sensoriales y garantizar que los entornos educativos sean accesibles,
seguros y estimulantes. Desde la perspectiva de la educacion inclusiva, la discapacidad
no radica exclusivamente en la condicion individual; surge, mas bien, de la interaccion
entre el estudiante y las barreras del contexto. Por ello, es fundamental comprender que
las limitaciones no se encuentran en el estudiante con discapacidad visual, sino en un
entorno escolar que, histéricamente, ha privilegiado modelos de ensefianza visual-

centristas.

En los ultimos afos, las investigaciones pedagdgicas han enfatizado la necesidad de
transitar hacia practicas docentes méas flexibles, colaborativas y fundamentadas en el
Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA). Este enfoque propone la creacion de
ambientes de aprendizaje que consideren desde el inicio la diversidad de estilos, ritmos y
condiciones de los estudiantes, evitando la nocion de “adaptacion posterior” que
caracteriza a los modelos tradicionales. En este sentido, en vez de ajustar un curriculo

estandar a las necesidades del estudiante con discapacidad visual, se busca disefar
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experiencias educativas que sean, desde su planificacion, accesibles, multisensoriales y

equitativas.

La incorporacion de estudiantes con discapacidad visual en la educacién primaria no solo
es un mandato legal respaldado por tratados internacionales, como la Convencidn sobre
los Derechos de las Personas con Discapacidad (CDPD), sino también un imperativo ético
que responde al enfoque de derechos y a la vision de una escuela que reconoce la dignidad
y el potencial de cada nifio. Las escuelas que implementan estrategias inclusivas
demuestran que la diversidad favorece el desarrollo socioemocional de todos los
estudiantes, estimula el aprendizaje cooperativo y permite construir una comunidad

educativa basada en el respeto mutuo, la empatia y la responsabilidad social.

A pesar de los avances normativos y teoricos, la realidad demuestra que la atencién
educativa de estudiantes con discapacidad visual en muchas instituciones de educacion
primaria continda siendo limitada por diversos factores. Entre ellos destacan: la
insuficiente formacion de docentes en tiflopedagogia, la escasez de materiales accesibles,
la falta de recursos tecnoldgicos, la rigidez curricular y la persistencia de prejuicios o
suposiciones negativas acerca de la discapacidad. Estos obstaculos generan experiencias
de exclusion, invisibilizacion o participacion restringida dentro del aula, lo que afecta la

autonomia, autoestima y desarrollo integral del estudiante.

Por ello, resulta fundamental profundizar en el anlisis de estrategias pedagogicas,
tecnoldgicas, organizativas y de evaluacion que permitan garantizar una educacién
primaria verdaderamente inclusiva. Este trabajo monografico, titulado “Estrategias para
estudiantes con discapacidad visual en educacion primaria”, responde a esa necesidad,
ofreciendo un anélisis fundamentado y propositivo que integra aportes recientes de la

educacion inclusiva, el DUA, la tiflopedagogia y las ciencias del aprendizaje.

13



CAPITULO I: NOCIONES GENERALES

1.1.-Conceptualizacion de la discapacidad visual:

La discapacidad visual no solo debe entenderse desde una perspectiva biomédica,
centrada en el déficit visual, sino también desde un enfoque social y ecoldgico, donde las
limitaciones surgen de la interaccion entre el estudiante y un entorno que no ha sido
disefiado para él. Desde el enfoque de la CIF, esta interaccion implica que tanto las
barreras fisicas (iluminacion, distribucién del aula) como las informacionales (materiales

no accesibles) influyen directamente en el desempefio escolar.

Ademas, estudios de la tiflopedagogia contemporanea plantean que el aprendizaje de un
nifio con discapacidad visual se sustenta en canales sensoriales complementarios,
especialmente el tacto, la audicién y el movimiento corporal. Ello implica que la
ensefianza debe orientarse a potenciar la percepcién héptica y auditiva, no como

sustitucién de la vision, sino como formas igualmente validas de conocer el mundo.
1.2.-Principios de la educacion inclusiva:

Los principios mencionados, accesibilidad, participacion, equidad, DUA y ajustes
razonables, adquieren sentido cuando se articulan en una practica docente que elimina
barreras de origen estructural. No basta con permitir la presencia de estudiantes con
discapacidad visual en el aula: se requiere transformar la cultura escolar, los recursos

didacticos y la forma de evaluar.
El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) se vuelve fundamental porque:
o Previene la exclusién antes de que ocurra.

o Elimina la légica de adaptacion individualizada permanente, proponiendo
materiales flexibles desde el inicio.

o Promueve la autonomia y agencia del estudiante, aspectos clave en discapacidad

visual.

En este sentido, el DUA es mas que un enfoque metodoldgico; es una manera de
reorganizar el acto educativo para que la diversidad no se atienda de forma remediativa,

sino estructural.
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1.3.-Necesidades educativas especificas:

La literatura especializada sostiene que los estudiantes con discapacidad visual enfrentan
dificultades en el desarrollo de habilidades espaciales, en la comprension de relaciones
de tamafio, forma y distancia, asi como en la movilidad independiente. Sin embargo, estas
necesidades no deben interpretarse como limitaciones permanentes, sino como areas

susceptibles de fortalecerse mediante experiencias multisensoriales estructuradas.

Asimismo, la necesidad de acceder a informacidn alternativa, braille, audio o macrotipo
involucra un trabajo sistematico entre docentes, familia y especialistas para garantizar la
continuidad del aprendizaje en distintos entornos: escuela, hogar y comunidad. Un
estudiante con discapacidad visual desarrolla autonomia siempre que encuentre

coherencia pedagdgica entre estos espacios.
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CAPITULO Il: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

2.1.-Estrategias pedagdgicas para el aula de primaria

Las estrategias pedagdgicas orientadas a estudiantes con discapacidad visual en primaria
no deben concebirse como un listado de acciones aisladas, sino como estructuras
didacticas coherentes que transforman la experiencia de aprendizaje. En un enfoque

inclusivo, estas estrategias se fundamentan en tres principios clave:
1. Accesibilidad universal (entorno, materiales, informacion y comunicacion).
2. Multisensorialidad intencional (tacto, audicion, cinestesia, lenguaje).
3. Autonomia y participacion activa (agencia estudiantil).

Su propdsito no es “compensar la falta de vision”, sino optimizar los canales perceptivos

disponibles y asegurar el acceso significativo al curriculo.
2.2.-Estrategias desde el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)

El DUA constituye el marco pedagogico central porque anticipa la diversidad y evita
disefios curriculares basados en la adaptacion tardia. En estudiantes con discapacidad

visual, cada principio del DUA se vuelve critico.
a). -Multiples formas de representacion

Aunque en la monografia se enumeran recursos (braille, relieve, audio), la ampliacién

argumentativa requiere comprender por qué funcionan:

« El cerebro aprende mejor cuando integra informacion redundante por canales
alternativos.
En personas con discapacidad visual, regiones corticales asociadas a la vision se
reorganizan para procesar informacion tactil y auditiva, potenciando la eficacia

del aprendizaje haptico y verbal.
o Las descripciones verbales estructuradas deben seguir estrategias como:
o Organizacion de la informacion de lo general a lo particular.

o Uso sistematico de puntos de referencia espaciales (“a la izquierda de”,

“debajo de”).
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o Activacion del vocabulario visual compensatorio (“brillante”, “oscuro”,
“transparente”) como herramienta cognitiva, no como experiencia

sensorial.

o Los modelos tactiles y objetos reales no solo complementan el contenido, sino

que funcionan como representaciones equivalentes de conceptos abstractos.

Esto demuestra que la accesibilidad no es solo un soporte, sino un medio para construir

conocimiento profundo.
b). -Multiples formas de accidn y expresion
Para estudiantes con discapacidad visual, expresar lo aprendido requiere:

« Diversificacion de la produccidn: respuestas orales, manipulacion de materiales,

uso de grabadoras, lineas braille o software accesible.

« Eliminacidn del sesgo visual en la evaluacion tradicional.

Una prueba no puede medir “vision” cuando lo que se evalta es “comprension”.
e Promocion de la autorregulacion, clave en educacion inclusiva:
o planificacién del trabajo,
o control del tiempo mediante herramientas habladas,
o estrategias para organizar materiales escolares accesibles.

El sustento pedagdgico de estas acciones reside en que las habilidades metacognitivas se
desarrollan mas eficazmente cuando el estudiante tiene control sobre su forma de

demostrar el aprendizaje.
c). -Multiples formas de implicacién

La participacion no se logra inicamente “incluyendo” al estudiante: se logra disefiando

actividades que lo necesiten.

e Los proyectos cooperativos con roles accesibles incrementan la motivacion y

reducen barreras actitudinales.

o Las actividades que involucran movimiento, exploracion y toma de decisiones

fortalecen la autodeterminacion, aspecto esencial en discapacidad visual.

17



o La anticipacion verbal del docente (“lo que haremos ahora”, “qué materiales
bR N 1Y

usaremos”, “cémo nos moveremos”) reduce ansiedad, aumenta la sensacion de

control y mejora la participacion académica.

El DUA permite que la motivacion no dependa del nivel de vision, sino de la relevancia

y accesibilidad del aprendizaje.
2.3.-Estrategias para la ensefianza - aprendizaje en educacion primaria
a). -Estrategias para la ensefianza de la lectura y escritura

La monografia describe adecuadamente recursos braille y de baja vision, pero su

ampliacion requiere explicar el fundamento pedagdgico y neurocognitivo de su uso.
Para estudiantes usuarios de braille
El aprendizaje braille se sustenta en tres principios:

1. Entrenamiento tactil sistematico:
La lectura braille no es un proceso intuitivo; requiere desarrollar sensibilidad en
la yema de los dedos, discriminacién de puntos, memoria tactil y ritmo lector.
Las actividades diarias que fortalecen motricidad fina (ensartar, clasificar,

texturas) no son actividades “previas”, sino parte del curriculo.

2. Coherencia entre soportes:
El estudiante avanza mas rapido cuando usa braille tanto en la escuela como en
casa. La “doble alfabetizacion” braille-audio debe ser equilibrada: el audio

apoya, pero no sustituye el desarrollo lector tactil.

3. Retroalimentacion inmediata:
El docente debe verificar postura, direccion de lectura, rotacion correcta de la
hoja y ritmo exploratorio. La correccion tardia solidifica errores tactiles dificiles

de revertir.
Para estudiantes con baja vision

i6 i con “aumentar tamafno de letra”; se requiere
La argumentacion sugiere que no basta “ tar t de let q

aplicar los principios de optimizacion visual educativa:
o lluminacién direccionada, nunca general, para evitar reflejos.

o Contraste figura-fondo controlado (blanco-negro, amarillo-negro).

18



« Evitar la sobre exigencia visual: el descanso visual programado es parte de la

adaptacion, no una concesion.

La ensefianza debe equilibrar el uso de vision funcional con alternativas tactiles y

auditivas para evitar fatiga visual cronica.
b). -Estrategias para matematicas

Las matematicas son uno de los campos donde la exclusion se hace mas evidente cuando
el docente depende de representaciones visuales. El uso de recursos como el abaco,

cubaritmos o regletas debe comprenderse asi:
El 4baco Cranmer como sistema simbdlico completo
No es un “material de apoyo”; es un lenguaje matematico equivalente. Permite:
« calculos precisos,
« elaboracion de algoritmos,
o desarrollo del pensamiento numérico,
o autonomia en la resolucion de problemas.
Manipulacion tactil para conceptos espaciales
La geometria, el area, el perimetro y las fracciones pueden ensefiarse tactilmente con:
o figuras en relieve,
« geoplanos tactiles,
o sOlidos geométricos manipulables.

Estos recursos no “ilustran”, sino que construyen el pensamiento espacial, reemplazando

la percepcidn visual por una exploracion haptica organizada.
c). -Estrategias para la ciencias y estudios sociales

La comprension de fendmenos naturales y sociales depende, tradicionalmente, de

diagramas, mapas e iméagenes. Su adaptacion requiere un enfoque multisensorial:

o Los mapas en relieve no deben ser copias tactiles de mapas visuales, sino
representaciones simplificadas que prioricen rutas, limites y ubicacion, evitando

saturacion tactil.
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o Las maquetas tridimensionales permiten comprender estructuras que, de otro
modo, serian inaccesibles.

o Los audios descripciones deben incluir:
o relaciones espaciales,
o dindmicas de movimiento,
o metaforas auditivas,
o referencias comparativas.

Argumentativamente, estas estrategias transforman la ensefianza visualista en aprendizaje
experiencial multisensorial.

d). -Estrategias para la educacion fisica y artistica
Educacion fisica
La actividad fisica es fundamental para:

e oOrientacion espacial,

e equilibrio,

« fortalecimiento muscular,

e autoconfianza.

Las pelotas sonoras, cuerdas guia y sefializacion en el piso no “adaptan el juego”: lo
hacen accesible sin cambiar su esencia.

Lo central es:
e anticipacion verbal,
e  €sSpacios seguros,
 instrucciones secuenciales.
Arte
El arte para estudiantes con discapacidad visual debe cambiar de paradigma:

e No se trata de “ver”, sino de crear, sentir y representar.
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« Materiales como arcilla, goma EVA o hilos permiten construir formas desde la

percepcion haptica.

o Elarte en relieve no es “arte modificado”; es un lenguaje expresivo valido donde

el estudiante desarrolla creatividad y sensibilidad estética.
2.4.-Recursos tecnoldgicos y de asistencia

Los recursos tecnoldgicos y de asistencia constituyen un eje fundamental para garantizar
el acceso equitativo al curriculo y la participacion plena de los estudiantes con
discapacidad visual. Su importancia radica en que transforman las barreras
informacionales y sensoriales en oportunidades de aprendizaje, permitiendo que los
estudiantes interactlien con contenidos académicos de manera autdnoma, significativa y

ajustada a su estilo sensorial.

En el marco de la educacién inclusiva y el DUA, la tecnologia no se concibe como un
accesorio, sino como una condicién de justicia educativa, especialmente en sociedades
donde la informacion circula predominantemente en formatos visuales. Por ello, su
seleccidn, adaptacion e implementacion deben realizarse bajo criterios pedagogicos y no

Unicamente técnicos.
a). -Tecnologias de asistencia para estudiantes con ceguera
Lectores de pantalla (JAWS, NVDA, VoiceOver)

Los lectores de pantalla permiten que el estudiante acceda a textos digitales, navegadores
web, plataformas educativas y documentos institucionales. Su valor pedagogico radica

en:

e Convertir la informacion visual en salida auditiva o braille, eliminando barreras

perceptivas.

o Favorecer la autonomia en tareas académicas: busqueda de informacion,

elaboracion de textos, manipulacién de software educativo.

« Facilitar la participacion en entornos virtuales de aprendizaje, que hoy forman

parte de la experiencia escolar.
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Desde el DUA, los lectores de pantalla constituyen un instrumento que ofrece multiples
medios de representacion y expresion, permitiendo que el estudiante acceda y produzca

conocimiento sin depender de un mediador adulto.
b). -Lineas braille electrénicas

Mas que un dispositivo de lectura, las lineas braille representan un puente entre el braille

tradicional y la alfabetizacion digital. Su aporte es decisivo en:
« Fomentar una lectura tactil fluida y estructurada.

« Posibilitar la revision de textos, la realizacion de ejercicios y la edicion precisa de

informacion.

o Permitir que el estudiante participe en evaluaciones escritas sin depender de

transcripciones externas, reforzando asi su independencia académica.
c). -Impresoras braille y graficos en relieve
Las impresoras braille y las tabletas para gréficos tactiles se utilizan para producir:
o Materiales curriculares accesibles.
« Tablas, mapas, esquemas y representaciones matematicas.
» Figuras geométricas o diagramas cientificos en relieve.

La produccién de graficos tactiles es clave, ya que el contenido visual no puede
simplemente describirse: necesita transformarse en una representacion paralela que

mantenga su estructura conceptual, respetando la carga cognitiva original.

d). -Aplicaciones de reconocimiento y asistencia

Estas aplicaciones permiten al estudiante:
« Reconocer objetos, leer textos impresos, identificar colores o interpretar etiquetas.
o Obtener apoyo remoto en tiempo real.
« Navegar con mayor seguridad y autonomia en entornos escolares.

Su valor va mas alla de la accesibilidad: fortalecen la movilidad, la auto determinacion y

la inclusion social.

e). -Tecnologias de asistencia para estudiantes con baja vision

22



Ampliadores opticos y electronicos

Incluyen lupas, magnificadores portatiles, camaras de aumento y ampliadores de

escritorio. Estos dispositivos permiten:
e Acceder a textos impresos con menor esfuerzo visual.
e Minimizar la fatiga ocular mediante contrastes y colores personalizables.
o Realizar trabajos de precision (como matematicas o lectura detallada).

Son herramientas esenciales para preservar el resto visual y potenciar su uso eficiente,

evitando un sobreesfuerzo que afecte el bienestar del estudiante.
f). -Software de magnificacion digital

Estos programas combinan aumento, contraste y seguimiento visual de cursor,

permitiendo:
« Navegar en plataformas educativas virtuales.
» Leer documentos digitales, presentaciones y materiales audiovisuales.

« Participar activamente en actividades multimedia sin excluirse de dinamicas

grupales.
g). -Aplicaciones para lectura accesible
Algunas aplicaciones moviles permiten:
o Convertir texto impreso en formato digital accesible.
o Ajustar contraste, tamafio y espaciado entre lineas.
o Integrar lectura auditiva sincronizada con el texto ampliado.

Este tipo de herramientas promueve una alfabetizacion multimodal, donde el estudiante

combina vision, escucha y estrategias cognitivas personalizadas.
h). -Materiales didacticos especializados
Libros en braille, macrotipo y audiolibros

Los materiales accesibles deben planificarse desde el inicio y no como adaptaciones

tardias. Su funcion es:
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« Garantizar acceso simultaneo al curriculo, evitando retrasos en el aprendizaje.
« Favorecer la comprension profunda mediante canales sensoriales alternativos.

o Promover la lectura independiente, un derecho clave para la construccion de

autonomia académica.

i). -Tableros en relieve, mapas tactiles y modelos tridimensionales

Los recursos téctiles permiten a los estudiantes comprender conceptos espaciales y
abstractos. Son necesarios en:

o Matematicas (geometria, fracciones, graficas).
« Ciencias (6rganos, ecosistemas, ciclos).
« Estudios sociales (mapas politicos y geogréficos).

Estos materiales no sustituyen a los contenidos visuales; son la version accesible del

pensamiento espacial.
J). -Regletas, plantillas y herramientas para escritura tactil

Incluyen regletas braille, punzones, lineas guia y tabletas para dibujo. Su aporte
pedagogico radica en:

o Fortalecer la motricidad fina.

 Facilitar la alfabetizacion braille y la escritura organizada.

« Permitir que el estudiante produzca trabajos escritos sin dependencia de terceros.
k). -Tecnologia haptica y tendencias emergentes

La innovacién tecnoldgica estd generando nuevas oportunidades para la accesibilidad
tactil, entre ellas:

o Impresoras 3D para producir material en relieve a bajo costo.
e Superficies hapticas que permiten “sentir” graficos digitales en tiempo real.

« Dispositivos de navegacion asistida con vibracion direccional.
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Estas tecnologias estan democratizando la creacién de materiales accesibles en las

escuelas y potencian la construccion de modelos mentales complejos.
2.5.-Criterios pedagogicos para la seleccion y uso de tecnologia

La tecnologia solo es efectiva cuando se integra dentro de un proyecto pedagégico. Su

implementacion debe guiarse por los siguientes principios:
1.-Funcionalidad pedagdgica

El recurso debe responder a una necesidad concreta de aprendizaje y no ser elegido

unicamente por su sofisticacion tecnoldgica.
2.-Progresion y acompafiamiento
La introduccién de herramientas debe ser gradual, acompafiada de:
« Entrenamiento del estudiante.
« Capacitacion docente en tiflopedagogia digital.
o Colaboracion con la familia.
3.-Sostenibilidad
La escuela debe garantizar:
o Mantenimiento de dispositivos.
o Actualizacion de software.
o Reemplazo cuando sea necesario.
4.-Accesibilidad universal

Los materiales digitales deben cumplir desde el inicio criterios internacionales de

accesibilidad (WCAG), evitando la necesidad de adaptaciones posteriores.
Impacto de los recursos tecnoldgicos en la inclusion educativa
El uso adecuado de tecnologia de asistencia produce efectos comprobados en:

o Mejor autonomia escolar: los estudiantes acceden y producen informacién sin

intermediarios.
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« Participacion activa: pueden intervenir en actividades virtuales, colaborativas o

experimentales.

o Equidad en la evaluacion: los estudiantes pueden demostrar lo que saben sin que

el canal visual limite su desempefio.

« Desarrollo socioemocional: aumenta la autoestima, el sentido de competencia y

la participacion social.

En sintesis, los recursos tecnoldgicos no solo permiten acceder al curriculo: transforman
la experiencia escolar, convirtiendo la diversidad sensorial en una condicion pedagogica

normalizada.
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CAPITULO I11: ADAPTACIONES CURRICULARES

Las adaptaciones curriculares para estudiantes con discapacidad visual deben concebirse
como parte de un proceso pedagodgico intencional que busca garantizar accesibilidad,
participacion, aprendizaje y equidad, no como concesiones individuales ni practicas
remediales. Desde la perspectiva del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), la
necesidad de adaptar el curriculo surge Unicamente cuando las barreras del entorno o de
los materiales no pueden eliminarse mediante un disefio inclusivo previo. Por ello, las
adaptaciones se comprenden como ajustes razonables, orientados a remover obstaculos
que limitan el acceso y no a disminuir la complejidad cognitiva o las expectativas de

aprendizaje.
3.1.-Adaptaciones de acceso

Las adaptaciones de acceso consisten en modificaciones que permiten al estudiante
recibir y procesar informacion, asi como participar de las actividades escolares, sin alterar
los contenidos esenciales del curriculo. En el caso de estudiantes con discapacidad visual,
estas son fundamentales porque el curriculo escolar continta estando fuertemente

centrado en estimulos visuales.
3.2-Adecuacion del entorno fisico

La monografia menciona la importancia del mobiliario y la iluminacion.

Argumentativamente, estas medidas responden a dos principios claves:

o Seguridad y movilidad auténoma: Un aula despejada, con mobiliario estable y
rutas claramente identificadas reduce riesgos, favorece que el estudiante se

mueva sin asistencia permanente y refuerza su sentido de competencia.

o Optimizacién del resto visual: En estudiantes con baja vision, la luz adecuada, el
contraste y la ausencia de sombras son factores determinantes del rendimiento

escolar.
La adecuacién del entorno también implica:
« Sefializacion tactil en puertas, bordes y zonas de transicion.

o Organizacion espacial coherente (el aula no debe cambiar su distribucion sin

previo aviso).

27



« Uso de colores contrastantes para resaltar zonas de trabajo.
Estas medidas no son “ayudas”, sino requisitos minimos de accesibilidad universal.
3.3.-Materiales accesibles

De acuerdo con la monografia, los materiales deben presentarse en braille, audio,

macrotipo o relieve. Argumentativamente, esto se fundamenta en que:

o El curriculo escolar esta disefiado para estudiantes videntes; por lo tanto, la

barrera no esta en el nifio sino en el material.

« El uso de formatos alternativos permite acceder a la misma informacion que sus

compafieros, preservando la equidad curricular.

Ejemplos:

Libros de texto transcritos a braille con diagramas tactiles.
e Cuadernos de lineas guia para escritura braille.
» Presentaciones digitales que sean compatibles con lectores de pantalla.

« Imagenes en relieve mediante thermoform, impresién 3D o plantillas

artesanales.
3.4.-Acceso tecnologico

El acceso al curriculo actual exige alfabetizacion digital. Por ello, los estudiantes deben

contar con:
o Lectores de pantalla (NVDA, JAWS, VoiceOver).
o Lineas braille electronicas.
« Software de magnificacién para baja vision (ZoomText, MAGic).

La tecnologia no es un accesorio; es una condicion de igualdad. Negar o minimizar su

uso significa limitar el acceso al curriculo moderno.
3.5.-Adaptaciones curriculares no significativas

Estas adaptaciones, ya presentes en el documento original, deben entenderse como ajustes
en la forma de presentar, realizar o evaluar actividades sin modificar los aprendizajes

esperados.
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Su proposito es garantizar que las actividades escolares no dependan exclusivamente del

canal visual.

3.6.-Ajustes en las tareas escolares

Descripcion oral de graficos, imagenes y mapas: Esto permite que el estudiante
construya representaciones mentales equivalentes. La descripcion no es

improvisada; debe seguir un orden logico (de lo general a lo particular).

Uso de recursos tactiles para actividades que tradicionalmente se apoyan en

imagenes visuales.

Secuencias de instrucciones claras y explicitas para evitar ambigiedades que

dependen del contexto visual.

Tiempo adicional: No es una ventaja injusta; la lectura braille, el uso del dbaco
Cranmer y los lectores de pantalla requieren mas tiempo sin que ello implique

menor capacidad cognitiva.

3.7.-Adecuaciones metodoldgicas

Cambio en la modalidad, pero no en el nivel cognitivo.

Incorporacion de estrategias multisensoriales para activar la percepcion haptica y

auditiva.
Trabajo cooperativo estructurado para favorecer interaccién sin sobreproteger.

Uso de aprendizaje basado en proyectos donde el estudiante pueda participar

desde sus fortalezas (lectura en braille, tecnologia asistiva, razonamiento verbal).

Ajustes en la evaluacion

La evaluacién inclusiva no pretende que todos hagan lo mismo de la misma manera, sino

que todos puedan demostrar lo que saben. Por ello:

Pruebas orales, digitales accesibles o en braille.

Reemplazo de items dependientes de la vision (por ejemplo, identificar figuras en

una imagen) por versiones tactiles o descripciones equivalentes.

Eliminacioén de distractores visuales innecesarios.
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o Tiempo extendido y ambientes con iluminacion adecuada.
Estas practicas no disminuyen la exigencia académica; garantizan justicia evaluativa.
3.8.-Adaptaciones curriculares significativas

Como indica la monografia, las adaptaciones significativas deben ser excepcionales. Se
justifican unicamente cuando un aprendizaje depende estrictamente de la vision y no

existen alternativas de acceso sensorial.
Argumentativamente, aplicar una adaptacion significativa implica reconocer:

e Que el objetivo curricular original es inaccesible incluso mediante recursos

tactiles, auditivos o tecnologicos.

e Que no se renuncia a la formacion del estudiante, sino que se busca una

experiencia equivalente en términos de competencias, no en términos de forma.
¢ Cuando son necesarias?
Ejemplos:
« Lectura de graficos complejos imposibles de representar tactilmente.

« Actividades cuyo proposito sea explicitamente visual (p. ej., identificar gamas

cromaticas avanzadas en artes plasticas).

o Observacion microscopica de células cuando no se dispone de modelos tactiles o

tecnologia multisensorial.
¢Como se aplican?
En lugar de “eliminar contenidos”, se busca:

e Redefinir competencias: por ejemplo, sustituir “reconocer visualmente

estructuras” por “describir funcionalmente”.

« Proponer tareas alternativas que desarrollen el mismo nivel cognitivo, aunque

por una via distinta.

e Mantener expectativas altas: las adaptaciones significativas no deben “rebajar”

el desempefio esperado.
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Riesgos de mal uso
Aplicarlas sin justificacion puede provocar:
e Reduccidn injusta de oportunidades académicas.
o Sobreproteccion.
« Subestimacion de las capacidades cognitivas del estudiante.

Por ello, deben disefiarse en equipo: docente de aula, docente de apoyo, familia y

especialistas en discapacidad visual.
3.9.-Adaptaciones curriculares desde la perspectiva del DUA

La monografia menciona DUA en distintas secciones. Argumentativamente, el DUA

funciona como un marco preventivo que reduce la necesidad de adaptaciones posteriores:

« Si los materiales se disefian desde el inicio en multiples formatos (braille, audio,
relieve, digital accesible), las Adaptaciones de Acceso ya estan incluidas.

o Si la evaluacion admite multiples formas de expresion, las adaptaciones no

significativas se reducen.

e Si se anticipan las barreras, las adaptaciones significativas seran menos

frecuentes.

El DUA impulsa una planificacion curricular inclusiva, no reactiva, que reconoce la

diversidad como punto de partida, no como excepcion.
Sintesis argumentativa
Las adaptaciones curriculares para estudiantes con discapacidad visual:

o No son “ajustes individuales”, sino acciones pedagdgicas que transforman el

entorno para garantizar el derecho a la educacion.

« Surgen de reconocer que la escuela tradicional ha privilegiado lo visual como via

principal de aprendizaje.

o Buscan asegurar equidad curricular: no que el estudiante “haga menos”, sino que

acceda al mismo aprendizaje por otros medios.

o Searticulan con el DUA, la tiflopedagogia y la tecnologia de asistencia.
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o Deben disefiarse con participacion del docente, la familia, el especialista y el

propio estudiante.

Asi, las adaptaciones no solo permiten la inclusion, sino que la materializan, promoviendo

autonomia, participacion plena y aprendizajes significativos.
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CAPITULO IV: ROL DEL DOCENTE Y LA COMUNIDAD EDUCATIVA

La inclusién educativa de estudiantes con discapacidad visual no puede entenderse como
una tarea individual, ni como una serie de adaptaciones aisladas realizadas por un solo
docente. Supone un proceso sistémico que requiere la corresponsabilidad de toda la
comunidad educativa: docentes de aula, docentes de apoyo, equipo directivo, familia y
estudiantes comparieros. Cada uno desempefia un rol interdependiente que contribuye al
desarrollo integral, la participacion plenay el aprendizaje significativo del estudiante con

discapacidad visual.

4.1.-El rol del docente de aula: pedagogo, disefiador de experiencias y generador de

accesibilidad

En la monografia se menciona que el docente de aula es responsable de planificar con
enfoque inclusivo. Esta afirmacion puede ampliarse sefialando que el docente ya no es un

“transmisor de contenido”, sino un arquitecto del aprendizaje.
a). -Planificador bajo el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA)
El docente:

e Anticipa la diversidad desde el inicio, evitando depender de “adaptaciones

posteriores”.

« Disefia actividades con multiples rutas de acceso: tactiles, orales, manipulativas,

auditivas.

« Elige materiales que puedan ser usados por todos, sin estigmatizar al estudiante
con discapacidad visual.

Este rol es transformador porque evita précticas excluyentes y asegura que la clase sea
accesible para todos, no Gnicamente para quien presenta discapacidad.

b). -Mediador multisensorial

Dado que el aprendizaje de los estudiantes con discapacidad visual se basa en la

percepcion haptica, auditiva y kinestésica, el docente:
o Traduce informacion visual en experiencias tactiles o verbales estructuradas.

o Organiza recorridos corporales, exploracion de objetos reales y actividades

manipulativas.
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o Asegura que el estudiante pueda construir significados mediante el cuerpo y el

espacio.

Este rol implica reconocer que la vision es solo uno de los canales posibles del aprendizaje

humano.

c). -Eliminador de barreras y garante de la accesibilidad

El docente convierte el aula en un entorno seguro, predecible y navegable:
« Mantiene una disposicion estable del mobiliario.
e Usa una iluminacion adecuada para estudiantes con baja vision.

o Asegura que materiales y recursos estén al alcance y puedan ser explorados

autbnomamente.

La accesibilidad deja de ser un acto aislado y pasa a ser un principio estructural de la

practica docente.
d). -Promotor de la autonomia y la toma de decisiones
El docente de aula:
« Evita la sobreproteccion, que limita la autoestima y el desarrollo de habilidades.

« Incentiva que el estudiante se desplace, organice sus materiales y participe en roles

de liderazgo.

o Fomenta la autorregulacion y la autodefensa (“self-advocacy”™), esenciales para la

vida adulta.

4.2.-Rol del docente de apoyo o especialista en educacion especial: puente entre el

curriculo y las necesidades del estudiante

La monografia destaca que este docente adapta materiales y ensefia braille. Este rol puede

desarrollarse aln mas como:
a). -Facilitador de accesos al curriculo
Més que adaptar materiales, el docente de apoyo:

« Evalla las necesidades especificas del estudiante.
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« Propone estrategias para optimizar el resto visual o para reforzar la lectoescritura

braille.

o Asegura la progresion continua del estudiante dentro del curriculo comdn.
Trabaja con una vision de “ajustes razonables”, no de reduccion de expectativas.
b). -Formador del docente de aula y del equipo escolar
El docente de apoyo:

« Capacita al personal en tiflopedagogia bésica.

o Ensefa el manejo de tecnologias de asistencia.

e Asesora sobre metodologias multisensoriales.

Su rol va més alla del trabajo directo con el estudiante: promueve una cultura de inclusion

en toda la institucion.
c). -Coordinador con especialistas externos
Es nexo entre la escuela y profesionales como:
o Terapeutas de orientacion y movilidad.
o Optometristas y especialistas en baja vision.
o Centros de recursos especializados.
Esto permite que la intervencion educativa sea coherente y multidimensional.
4.3.-El rol del equipo directivo: liderazgo ético, institucional y pedagégico
a). -Garantizar condiciones estructurales
La inclusién no es sostenible sin liderazgo directivo. El equipo directivo debe:
« Financiamiento para materiales accesibles, tecnologia y sefializacion.
o Horarios que permitan colaboracion entre docentes.
« Actualizacién constante de politicas de inclusion.
b). -Promover una cultura escolar basada en derechos

La direccion debe asegurar que la comunidad escolar comprenda que:
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o Ladiscapacidad es una interaccion con el entorno, no una deficiencia individual.
o Laaccesibilidad es un derecho, no un favor.
o Ladiversidad enriquece la vida comunitaria.

c). -Supervisar la calidad y continuidad de la inclusion

La direccion vela porque la inclusion no sea esporadica, sino sostenida, evaluada y

mejorada continuamente.
4.4.-Rol de la familia: corresponsabilidad educativa y construccion de autonomia
El documento menciona que la familia refuerza la autonomia. Pero su rol va més alla:
a). -Continuidad pedagogica en el hogar

o Apoya las tareas en braille, lectura auditiva o uso de tecnologia.

« Mantiene rutinas que refuercen la organizacion y responsabilidad del estudiante.
b). -Promocidn del uso seguro de la movilidad independiente

o Favorece el uso del baston, la exploracion corporal y la autonomia en

desplazamientos.
« Evita actitudes sobreprotectoras que limiten la participacion social.
c). -Participacion activa en decisiones escolares
La familia debe ocupar un rol protagonico en:
o Planes de apoyo individual.
e Ajustes razonables.
o Eleccién y mantenimiento de tecnologia de asistencia.

4.5.-Rol de los comparieros de clase: agentes de cambio y creadores de una cultura

inclusiva

La monografia menciona la empatia y cooperacién de los compafieros. Este rol se puede

argumentar mas profundamente:
a). -Modelo de convivencia democratica

Los compafieros son mediadores naturales de inclusion porque:
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o Rompen barreras actitudinales (prejuicios, sobreproteccion, estigmas).
« Favorecen el aprendizaje cooperativo, donde cada aporte cuenta.

e Construyen vinculos afectivos que fortalecen la identidad del estudiante con

discapacidad visual.
b). -Colaboradores, no cuidadores

Es fundamental evitar que los compafieros asuman roles asistencialistas. Deben

acompariar, no sustituir la autonomia del estudiante.
c). -Participantes en el disefio de actividades inclusivas
Pueden colaborar en:
e Juegos cooperativos.
« Elaboracién de materiales téctiles.
« Descripciones colectivas en actividades grupales.
Esto fortalece su comprension de la diversidad como valor.
La comunidad educativa ampliada: una red de apoyo sistémico
La inclusién implica considerar también:
« Bibliotecas accesibles.
« Redes locales de apoyo (centros de rehabilitacion visual, ONG).
o Municipalidades para accesibilidad del entorno.

La escuela es un nodo articulador que integra actores externos para garantizar que el

estudiante viva en un entorno que acompafie su aprendizaje dentro y fuera del aula.
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CAPITULO V: EVALUACION INCLUSIVA

La evaluacion inclusiva constituye uno de los pilares mas determinantes en la educacién
de estudiantes con discapacidad visual, pues no solo permite medir el aprendizaje, sino
que define qué se considera valioso, accesible y significativo dentro del proceso
pedagogico. En otras palabras, la evaluacion es un acto politico, pedagdgico y ético, ya
que puede convertirse tanto en una barrera excluyente como en una herramienta de

justicia educativa.

Desde la perspectiva de la educacién inclusiva y del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA), la evaluacion no se limita a verificar resultados, sino que reconoce la diversidad
sensorial y cognitiva del alumnado, y garantiza que cada estudiante pueda demostrar lo
que sabe a través de los canales que mejor representan su desempefio real. Para los
estudiantes con discapacidad visual, esto implica una transformacion profunda del
modelo tradicional de evaluacion, histéricamente visualista, estandarizado y centrado en

productos terminados.
5.1.-La evaluacion como eliminacion de barreras, no como medida de visién

Un error persistente en las practicas escolares es confundir “evaluar aprendizaje” con
“evaluar la capacidad visual del estudiante”. Actividades como interpretar gréficos
visuales, leer instrucciones escritas en letra pequefia o identificar imagenes terminan
midiendo vision, no competencia académica.
La evaluacion inclusiva se sustenta en el principio fundamental de que: Un estudiante
debe ser evaluado por lo que sabe, comprende y puede hacer, no por su capacidad de

percibir visualmente los materiales.
Por ello, la evaluacion inclusiva identifica y elimina barreras relacionadas con:
« Presentacion exclusivamente visual de la informacion.
o Tiempos de ejecucion que no consideran lectura tactil o tecnologia de asistencia.
o [tems basados en imagenes no adaptadas.
o Sobrecarga visual para estudiantes con baja vision.

Eliminar estas barreras no “suaviza” la evaluacion; la legitima, pues la hace validay fiable

para todos los estudiantes.
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5.2.-Evaluar desde el DUA: multiples formas de representacion, accion y expresion

El DUA redefine la evaluacion como un proceso flexible donde el estudiante puede
demostrar su aprendizaje mediante distintas formas de expresion. Para estudiantes con

discapacidad visual, esto implica:
a). -Multiples formas de representacion
Las instrucciones y el contenido evaluado deben estar disponibles en:
e Braille
« Macrotipo con alto contraste
e Audio estructurado
« Formatos digitales compatibles con lectores de pantalla
o Material tactil o en relieve

Esta diversidad de formatos no es un “privilegio” para el estudiante con discapacidad

visual; es una condicién de equidad que permite un acceso justo a los criterios evaluados.
b). -Multiples formas de accion y expresion

La evaluacion inclusiva reconoce que el desempefio académico puede expresarse

mediante:
o Respuestas orales
e Manipulacion de materiales tactiles
e Produccion en braille

o Uso de tecnologia accesible (linea braille, grabadora, procesador de texto con

lector de pantalla)

Permitir diversas formas de expresién no altera la exigencia académica; solo cambia el
canal para evidenciar la misma competencia.

c). -Multiples formas de implicacion

El estudiante con discapacidad visual debe sentirse competente, autbnomo y
emocionalmente seguro durante la evaluacion.

Esto se logra mediante:
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Anticipacion de la estructura de la prueba

Ritmos regulados

Espacios tranquilos

Eliminacién de ansiedad vinculada a barreras sensoriales

Una evaluacion que reduce ansiedad mejora la calidad del desempefio y evidencia el

aprendizaje de forma mas auténtica.
5.3.-La evaluacion inclusiva como proceso continuo y formativo

En estudiantes con discapacidad visual, la evaluacion formativa adquiere una relevancia

alin mayor porque:

o Permite monitorear como las adaptaciones y tecnologias estan realmente

apoyando el aprendizaje.

e Ayuda a identificar si las barreras que persisten provienen del entorno, del

material o de la metodologia, no del estudiante.

o Facilita la retroalimentacion inmediata sobre el uso de herramientas como el

braille, el &baco Cranmer, lectores de pantalla y dispositivos dpticos.

La evaluacion continua se convierte en un espacio para corregir practicas pedagogicas,

no para sefialar déficits del estudiante.

5.4.-La evaluacion como practica ética: evitar la sobreproteccion y el capacitismo
La evaluacion inclusiva debe evitar dos extremos perjudiciales:

a). -La sobre exigencia injusta

Cuando se evalta con materiales o tareas inaccesibles, se exige al estudiante habilidades

visuales que no posee, lo cual es éticamente inaceptable.

b). -La sub exigencia o sobreproteccion

Reducir la complejidad cognitiva de las tareas sin justificacion disminuye oportunidades

académicas y transmite una idea erronea de incapacidad.
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Lo adecuado es mantener la exigencia intelectual, adaptando Unicamente el canal

sensorial.

La evaluacion inclusiva, por tanto, se orienta hacia un equilibrio ético: exigente en lo

cognitivo, flexible en lo sensorial.
5.5.-Laevaluacién como promotora de autonomia, autodeterminacion y autoeficacia

Una evaluacién inclusiva bien disefiada fortalece competencias socioemocionales

esenciales:

o Autonomia: el estudiante emplea braille, tecnologia asistiva y estrategias de

autoorganizacion para rendir evaluaciones sin dependencia excesiva de terceros.

« Autodeterminacion: puede elegir el modo de respuesta que mejor demuestre su

comprension.

» Autoeficacia: experimenta la sensacién de logro al ser evaluado en condiciones

justas.

Estas experiencias impactan directamente en la autoestima y en la proyeccion futura del

estudiante como persona independiente y competente.
Evaluacion auténtica: demostrar comprension mas alla de la vision

La evaluacion auténtica es especialmente valiosa para estudiantes con discapacidad visual

porque privilegia:

e el razonamiento,

la argumentacion,

o laresolucion de problemas,

o el uso de materiales manipulativos,
e la comunicacion oral,

» larecreacion tactil de modelos conceptuales, sobre la mera reproduccion visual

de informacion.
En esta logica, se evalla:

« lacapacidad de analizar,
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« relacionar,

e inferir,

e aplicar,

e no la capacidad de “ver”.

De este modo, el estudiante puede demostrar comprension profunda mediante actividades

como:
e Uso del &baco para calculos,
« interpretacion tactil de mapas o modelos,
« explicaciones orales organizadas,
« narraciones auditivas,
 resolucion de problemas con materiales concretos.
5.6.-Evaluacién justa y valida: criterios equivalentes, no idénticos
La validez de una evaluacién inclusiva radica en que:
« Evalua las mismas competencias cognitivas que a los demas estudiantes.
o Pero lo hace mediante medios equivalentes, no idénticos.
Ejemplos de equivalencia:

e Un gréfico visual puede reemplazarse por uno tactil, sin alterar el contenido

conceptual.
o Una lectura visual puede sustituirse por una lectura braille o auditiva.

« Una identificacion visual puede convertirse en una descripcion espacial.

La equivalencia garantiza exigencia y equidad al mismo tiempo.
Ajustes razonables en evaluacion: cuando, cémo y por qué aplicarlos
En algunos casos la evaluacion requiere ajustes razonables, entre ellos:

o Tiempo extendido
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o Materiales en braille o relieve

e Uso de lectores de pantalla

e Evaluacion oral

o Espacio con iluminacion controlada

« Eliminacion de imégenes inaccesibles

Apoyo para manipulacién de materiales

Estos ajustes no son privilegios individuales, sino derechos educativos reconocidos
internacionalmente (CDPD, UNESCO, leyes de inclusion educativa). El ajuste razonable

corrige la desigualdad estructural sin modificar el nivel cognitivo exigido.
5.7.-Evaluacion inclusiva basada en competencias
a). -Se avanza hacia:

« Evaluaciones digitales completamente accesibles.

. Items adaptados mediante inteligencia artificial que ofrecen versiones tactiles,

auditivas o verbales del mismo contenido.
« Evaluacion del pensamiento critico, no del canal sensorial.

b). -Perspectiva:

La evaluacion se convertira en un instrumento de justicia educativa y no en una barrera.
c). -Sintesis critica y prospectiva

Los desafios actuales muestran que la inclusion para estudiantes con discapacidad visual

no depende solamente de tecnologia o adaptaciones, sino de:
« Transformaciones culturales: cambiar creencias sobre aprendizaje.
« Transformaciones pedagdgicas: multisensorialidad como norma.
« Transformaciones estructurales: accesibilidad como politica.
« Transformaciones tecnoldgicas: tecnologia haptica y digital universal.

« Transformaciones profesionales: docentes capacitados en tiflopedagogia y DUA.
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Las perspectivas emergentes indican que estamos entrando en una etapa donde la
accesibilidad dejara de ser una excepcion y se convertira en arquitectura educativa. La
escuela del futuro debera disefiarse desde la diversidad, no adaptarse a ella.

5.8.-El rol del docente en la evaluacion inclusiva: disefador y garante de

accesibilidad
a). -El docente debe:
« Anticipar barreras posibles en cada modalidad evaluativa.
« Disefiar pruebas con multiples formatos desde la planificacion.
« Incorporar recursos tactiles, auditivos y digitales accesibles.
« Validar que la tecnologia asistiva funcione correctamente durante la evaluacion.

o Asegurar que los criterios de evaluacion midan aprendizajes, no habilidades

visuales.
En este sentido, el docente se convierte en arquitecto de entornos evaluativos accesibles.

b). -Evaluacion colaborativa: participacion de especialistas, familia y del propio

estudiante
La evaluacion inclusiva es mas precisa y efectiva cuando:
o El docente de apoyo colabora en la adecuacion de materiales.

o Los especialistas en orientacion y movilidad aportan criterios para el uso de

espacio y desplazamiento.

« La familia apoya en la familiarizacion del estudiante con recursos tecnologicos o

braille.

o EI propio estudiante comunica sus necesidades, preferencias y estrategias de

acceso.

Involucrar al estudiante promueve la auto abogacia (self-advocacy), esencial para la

educacion inclusiva moderna.
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En sintesis, el rol Transformador de la Evaluacion Inclusiva para estudiantes con

discapacidad visual no es una técnica, sino un enfoque pedagdgico integral que:
« Reconoce la diversidad sensorial como parte natural del aula.
« Elimina barreras que distorsionan o impiden la evidencia real del aprendizaje.
o Mantiene altos niveles de exigencia cognitiva.
« Valora multiples modos de expresion y representacion.
o Promueve autonomia, autodeterminacion y justicia educativa.

o Searticula con el DUA 'y con la tiflopedagogia como marcos contemporaneos de

inclusion.
5.9.-Profesionalizacion del rol docente en tiflopedagogia
Surge una tendencia clave:
o La creacion de especialidades profesionales en inclusién sensorial.
« Certificaciones nacionales para docentes generalistas en DUA y accesibilidad.

o Formacion continua que incorpora simulaciones, practica multisensorial y

evaluacion inclusiva.

Cuando el docente generalista tenga formacidn sélida en tiflopedagogia, la inclusion

dejara de ser responsabilidad del “docente de apoyo” y pasara a ser competencia comun.

En definitiva, la evaluacién inclusiva convierte el aula en un espacio donde todas las
formas de aprender son legitimas, y donde el estudiante con discapacidad visual puede
demostrar plenamente su potencial, no a pesar de su discapacidad, sino mediante practicas

que reconocen su manera de percibir y transformar el mundo.
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CAPITULO VI: DESAFIOS ACTUALES Y PERSPECTIVAS EN LA
EDUCACION DE ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD VISUAL EN
EDUCACION PRIMARIA

El avance hacia una educacion primaria inclusiva para estudiantes con discapacidad
visual representa uno de los retos mas profundos de los sistemas educativos
contemporaneos. A pesar de los marcos legales y del creciente discurso de inclusion, las
escuelas aun enfrentan brechas estructurales, pedagogicas y culturales que limitan la
participacion plena de estos estudiantes. Ampliar los desafios expuestos en la monografia
implica comprender que la inclusion no se logra unicamente a través de recursos
tecnoldgicos o adaptaciones, sino mediante transformaciones sistémicas que modifican la

manera en que la escuela produce acceso, aprendizaje y participacion.
6.1.-Desafios actuales: Un analisis integral
Déficits profundos en formacion docente en tiflopedagogia

La monografia sefiala la formacion insuficiente del profesorado. Este desafio es mas

complejo de lo que parece:

o La mayoria de los docentes de primaria no reciben formacion inicial sistematica
en estrategias multisensoriales, lecturay escritura braille, orientacion y movilidad,

ni en DUA aplicado a discapacidad visual.

e Predomina un modelo de formacion “reactiva’: los docentes buscan informacion
después de tener un estudiante con discapacidad visual, lo que genera

improvisacion, ansiedad profesional y practicas compensatorias limitadas.
o Laausencia de formacion produce dos riesgos criticos:

o Dependencia excesiva del docente de apoyo, fragmentando la

responsabilidad pedagdgica.

o Reproduccion de préacticas visual-centristas: explicaciones en la pizarra,

uso intensivo de iméagenes, evaluaciones dependientes de la vista.

La falta de competencias en tiflopedagogia no es solo un problema técnico, sino un

obstaculo epistemologico: los docentes siguen concibiendo la vision como el canal
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privilegiado de aprendizaje, lo cual contradice la neuroplasticidad sensorial demostrada

en personas con discapacidad visual.

6.2.-Escasez de materiales accesibles: un problema estructural y no solo logistico

La monografia menciona la falta de materiales accesibles, especialmente en escuelas

publicas. Este desafio debe analizarse desde tres niveles:

1. Nivel estructural:

Los curriculos siguen disefidndose bajo un paradigma visual, lo que obliga a

adaptar materiales de forma tardia y artesanal.

Nivel institucional:
Las escuelas carecen de impresoras braille, materiales en relieve, mapas tactiles

y libros adaptados. Esto coloca al estudiante en desventaja sistematica.

Nivel pedagogico:
Adaptar materiales de forma aislada no garantiza coherencia didactica. Un mapa
tactil, por ejemplo, debe disefiarse con criterios cognitivos (simplificacion,

jerarquizacion, relevancia tactil), no solo técnicos.

La escasez de materiales accesibles no es un problema de recursos, sino de disefio

curricular: mientras los libros de texto continten siendo visuales por defecto, la

inclusion seguird dependiendo de la buena voluntad y del trabajo extra del docente.

6.3.-Brecha tecnoldgica y desigualdad socioeconémica

Tu monografia identifica la brecha tecnolégica como un desafio relevante. A nivel

argumentativo, este problema adquiere mayor profundidad porque:

Los dispositivos de asistencia (lineas braille, magnificadores electronicos, apps de

reconocimiento) suelen tener costos muy altos.

El mantenimiento y actualizacion tecnoldgica requiere acompafiamiento

especializado, que es escaso en escuelas rurales.

Muchos estudiantes no tienen acceso en casa a dispositivos compatibles con

lectores de pantalla, lo que genera una brecha entre escuela y hogar.

La alfabetizacion digital accesible requiere continuidad: el estudiante necesita

tiempo de préctica y acompafiamiento familiar, lo cual no siempre es posible.

47



La brecha tecnologica no es solo falta de dispositivos, sino falta de “ecosistemas
digitales accesibles”: plataformas, tareas, evaluaciones y comunicacion escolar deben

cumplir estandares de accesibilidad desde su disefio.
6.4.-Persistencia de barreras actitudinales y culturales

Aunque menos visibles, estas barreras son las mas dificiles de transformar. Se expresan
en:

Expectativas bajas hacia los estudiantes con discapacidad visual.

Sobreproteccion que limita autonomia.

Percepciones de “carga extra” para el docente.

Invisibilizacion: el estudiante esta presente, pero no participa activamente.

La actitud docente determina mas la inclusion que los recursos disponibles. Incluso con
tecnologia avanzada, si el docente no reconoce la capacidad plena del estudiante, la

inclusion se convierte en simulacion.
6.5-Rigidez curricular y evaluativa

La monografia menciona la necesidad del DUA como estdndar curricular, lo cual

evidencia un problema mas profundo:

« Las evaluaciones escolares siguen siendo altamente visuales: pruebas escritas,

graficos, imagenes, ejercicios en pizarra.
« Los aprendizajes se miden por velocidad, presentacion y exactitud visual.

e Los curriculos nacionales suelen ser rigidos y no permiten adaptaciones

contextualizadas.

Un curriculo no flexible convierte la discapacidad en desventaja permanente. Sin
politicas que incorporen el DUA como norma obligatoria, la inclusion seguira siendo

parcial.
6.6.-Coordinacion insuficiente entre escuela, familia y especialistas

Aunque la monografia aborda la corresponsabilidad, en la practica suelen presentarse

vacios:
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o Falta de comunicacion fluida entre docentes y especialistas en orientacion y

movilidad.
o Familias sin formacién en braille, tecnologia o autonomia del nifio.

o Escuelas que no registran progresos en accesibilidad ni documentan buenas

practicas.

La inclusion es sostenible solo cuando existe un ecosistema articulado; de lo contrario,
el estudiante vive en tres mundos desconectados: el hogar, la escuela y los servicios

especializados.
6.7.-Perspectivas: Tendencias emergentes y lineas de transformacion

La monografia menciona tres elementos prospectivos (impresoras 3D, tecnologia haptica

y entornos inmersivos). A continuacién, se amplian con mayor profundidad.
La consolidacion del DUA como estandar nacional

Las politicas educativas més avanzadas del mundo incorporan el DUA como criterio

obligatorio en:
« Disefio de libros de texto.
» Plataformas digitales oficiales.
« Planificacion curricular docente.
« Evaluacion nacional.

Que los paises latinoamericanos transiten del “DUA opcional” al “DUA normativo”
permitira que la accesibilidad deje de depender del docente y pase a ser responsabilidad

del sistema educativo.
6.8.-Tecnologia haptica avanzada y accesibilidad tactil de nueva generacion
La investigacién actual esta desarrollando:

o Pantallas hapticas que permiten “leer” graficos digitales mediante vibracion

direccional.

e Modelos anatomicos, mapas y figuras geométricas impresas en 3D a bajo costo.
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o Lineas braille de celdas multifuncionales, capaces de mostrar graficos simples en

relieve dinamico.

Estas tecnologias permitiran que el estudiante acceda a contenido visual en tiempo real,

no solo mediante transcripciones tardias.
6.9.-Entornos inmersivos accesibles (realidad virtual y aumentada)

La realidad aumentada sonora y la realidad virtual tactil estan emergiendo como

herramientas para:
o Simular entornos espaciales complejos (calles, laboratorios, museos).
o Practicar orientacién y movilidad en ambientes seguros.
« Comprender fendmenos cientificos mediante retroalimentacion auditiva y tactil.

Cuando estas tecnologias sean accesibles econémicamente, la escuela tendra una nueva

revolucion pedagdgica: la multisensorialidad se convertira en infraestructura educativa.
6.10.-Comunidad educativa ampliada y redes de recursos accesibles

Las tendencias internacionales indican que la inclusion sostenible exige:

Bibliotecas digitales accesibles nacionales.

Centros de recursos para discapacidad visual que provean materiales, capacitacion

y acompafamiento.

Programas de mentoria entre escuelas urbanas y rurales.

Redes de familias empoderadas en braille, tecnologia y movilidad.

Las redes permitiran que la inclusion deje de depender del contexto econémico de la
escuela o de la region.
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CAPITULO VII: NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIFICAS DE LOS
ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD VISUAL

Las necesidades educativas especificas de los estudiantes con discapacidad visual no
deben entenderse solo como un “conjunto de carencias”, sino como requerimientos de
acceso, participacion y aprendizaje que emergen de la interaccion entre las caracteristicas
del estudiante y las barreras del entorno. Su atencién implica transformar la préctica
pedagogica tradicional hacia un enfoque accesible, multisensorial y centrado en la

autonomia.
7.1-Acceso a la informacion mediante sistemas alternativos

La monografia indica la importancia del braille, audio o macrotipo Argumentativamente,

esto responde a un principio basico del DUA: ofrecer multiples formas de representacion.

El acceso a la informacion no debe depender exclusivamente de la vision. Por ello, los

estudiantes requieren:
« Sistemas simbolicos alternativos (braille, codigos tactiles, relieve).

o Formatos accesibles que eliminen barreras perceptivas: audio textos, digital

accesible con lectores de pantalla, diagramas téctiles.

Garantizar estos medios no solo permite recibir informacion, sino también construir
pensamiento abstracto, desarrollar competencia linglistica y participar en igualdad

académica.
7.2.-Orientacion y movilidad: un componente central del aprendizaje

La monografia menciona la necesidad de desarrollar habilidades de orientacion y
movilidad. Estas habilidades son clave no solo para la locomocion escolar, sino para el
aprendizaje auténomo. Desde la educacidén inclusiva, la movilidad se convierte en un

derecho:

o Permite participar activamente en el aula (ir al estante, desplazarse en actividades

cooperativas).
» Reduce la inseguridad y ansiedad asociada a la navegacion en entornos nuevos.

« Favorece la autodeterminacion, esencial para la formacion integral.
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Por ello, la escuela debe asegurar ambientes predecibles, sefializacion tactil y practicas

guiadas con un enfoque progresivo.
7.3.-Desarrollo del pensamiento espacial y la percepcion haptica

La monografia reconoce la necesidad de fortalecer la percepcion haptica y el pensamiento
espacial. Este punto merece especial énfasis porque los estudiantes con discapacidad
visual construyen conceptos espaciales principalmente a través del tacto, el movimiento

y el lenguaje.

La percepcion haptica:
« Permite comprender formas, tamarios, texturas y ubicaciones.
« Actla como un puente para aprendizajes de matematicas, ciencias y geometria.
« Favorece la construccion de mapas mentales, fundamentales para la autonomia.

Por ello, los materiales en relieve, maquetas, modelos tridimensionales y experiencias
manipulativas no son simples recursos: son condiciones pedagdgicas indispensables para

el desarrollo cognitivo.
7.4.-Autonomia personal y habilidades de vida diaria

La monografia destaca el entrenamiento en autonomia personal. Esta necesidad no debe
verse como un aspecto extra pedagdgico, sino como un eje transversal del curriculo que

influye en la autoestima, la autodeterminacién y la participacién social.
Los estudiantes requieren:

« Précticas guiadas en organizacion escolar (uso del cuaderno braille, cuidado de

materiales).

« Rutinas que promuevan independencia (uso del baston, desplazamientos

gestionados por ellos mismos).
« Estrategias de autocuidado y autogestion de la tecnologia de asistencia.

El fomento de la autonomia fortalece la participacion equitativa y la identidad como

estudiantes competentes.
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7.5.-Uso de tecnologias de asistencia

La monografia enfatiza lectores de pantalla, lineas braille, ampliadores y aplicaciones
moviles. Argumentativamente, la tecnologia no es un “soporte opcional”, sino una

herramienta democratizadora:
o Permite acceder a informacidn en tiempo real.
e Reduce la dependencia de la ayuda docente.

o Facilita la produccion escrita, la navegacion digital y la participacion en

actividades colaborativas.

Integrar la tecnologia exige formacidn docente, seleccion adecuada de recursos y un plan

progresivo de uso por parte del estudiante.
7.6.-Eliminacion de barreras fisicas y sensoriales en el entorno

La monografia menciona la adecuacién del ambiente y el mobiliario.

Argumentativamente, el entorno es un determinante directo de la participacion.
Un aula inaccesible:
o Restringe el desplazamiento.
« Limita la exploracion independiente.
o Genera riesgos fisicos y disminuye la confianza.
Un aula accesible, por el contrario:
o Tiene rutas despejadas y sefializacion tactil.
e Incluye iluminacion adecuada para baja vision.
o Ordena el mobiliario de forma estable y predecible.
7.7.-La accesibilidad es una condicion estructural, no un afiadido.

Las necesidades educativas especificas de los estudiantes con discapacidad visual deben

comprenderse desde una perspectiva mas amplia:
No son “adaptaciones aisladas”, sino condiciones pedagogicas esenciales para garantizar:

o Accesibilidad al curriculo,
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o Desarrollo cognitivo pleno,

« Participacién en la vida escolar,

e Autonomia progresiva,

e Y el derecho a aprender con dignidad y equidad.

La clave es que estas necesidades interpelan a la escuela, obligandola a transformar sus
practicas bajo el enfoque de un disefio universal, evitando que la discapacidad genere

exclusion o limitaciones en los aprendizajes.
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CONCLUSIONES FINALES

La inclusion educativa de estudiantes con discapacidad visual en la educacion primaria
no constituye Unicamente un mandato legal o una practica pedagdgica deseable:
representa un imperativo ético, un compromiso con la justicia social y una condicion
necesaria para el pleno ejercicio del derecho a la educacion. Las evidencias revisadas a lo
largo de esta monografia permiten afirmar que la escolarizacion de nifias y nifios con
ceguera o0 baja vision es plenamente posible, siempre que el sistema educativo avance
hacia un modelo que elimine barreras y que conciba la diversidad sensorial como parte

natural del aula y no como una excepcion que debe “atenderse” aparte.

En este sentido, las conclusiones pueden sintetizarse en los siguientes argumentos

centrales:
1.-La discapacidad visual no limita el aprendizaje; lo limitan las barreras del entorno

La monografia demuestra que el rendimiento académico de los estudiantes con
discapacidad visual depende principalmente de las condiciones de accesibilidad, no de su

condicion sensorial.

Cuando el entorno escolar esta disefiado bajo un enfoque visual-centrista —materiales
impresos, evaluaciones que dependen de imagenes, actividades basadas en observacion,
se generan barreras que dificultan o imposibilitan la participacion. Sin embargo, cuando
se incorporan materiales tactiles, audio descripciones, tecnologias de asistencia y
estructuras pedagogicas accesibles, los estudiantes demuestran altas capacidades

cognitivas, buena autonomia y aprendizajes equivalentes a los de sus pares videntes.

El cambio conceptual es fundamental: no se trata de “adaptar al estudiante”, sino de

“adaptar el sistema educativo”.

2.-El Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA) es la base que posibilita practicas

inclusivas reales

Una de las conclusiones mas significativas es que el DUA no es una estrategia
complementaria, sino un marco estructural que permite anticipar la diversidad y evitar
practicas excluyentes. Este enfoque transforma radicalmente la planificacion didactica,

pues obliga a los docentes a:
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« ofrecer multiples formas de representacion (braille, audio, modelos tactiles),
o permitir diversas formas de accion y expresion (oral, tactil, digital),

 disefar actividades que promuevan la participacién activa, la autorregulacion y

la autonomia.

Cuando el curriculo se disefia desde el inicio bajo criterios universales, las adaptaciones
dejan de ser remediales y se vuelven innecesarias en muchos casos, reduciendo la carga

docente y optimizando el aprendizaje para todos.

ElI DUA no beneficia unicamente a estudiantes con discapacidad visual: mejora la

ensefianza en su conjunto, porque diversifica las formas de aprender y participar.
3.-La multisensorialidad es una condicién pedagdgica, no un recurso opcional

El aprendizaje de los estudiantes con discapacidad visual se fortalece cuando se integran
experiencias tactiles, auditivas, verbales y cinestésicas.
Los modelos tactiles, las maquetas, el abaco Cranmer, los mapas en relieve, los objetos
reales, las exploraciones guiadas y las descripciones orales estructuradas no deben verse

como “materiales extra”, sino como recursos equivalentes a los visuales.

La percepcion héptica y auditiva no son sustitutos secundarios de la vision:

son canales legitimos y eficientes para construir pensamiento abstracto.

Este principio transforma la ensefianza tradicional —centrada en estimulos visuales— en

una ensefianza basada en experiencias ricas, profundas y accesibles para todos.
4.-La tecnologia de asistencia es un derecho y un medio esencial para la autonomia

El anélisis efectuado muestra que lectores de pantalla, lineas braille, ampliadores dpticos,
software de magnificacion y aplicaciones de reconocimiento visual no son herramientas

de apoyo opcionales, sino condiciones basicas de equidad.
La tecnologia:
e permite acceder a la informacidn en igualdad de condiciones,
 facilita la produccion escrita autonoma,
o reduce la dependencia del adulto mediador,
« habilita la participacion en entornos digitales y colaborativos,
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o favorece la continuidad educativa fuera del aula.

Su incorporacion debe ir acompafada de formacion docente y sostenibilidad institucional,

pues de lo contrario la brecha tecnoldgica se convierte en una forma nueva de exclusion.
5.-Las adaptaciones curriculares deben ser razonables, contextualizadas y no reductoras

Una conclusion clave es que las adaptaciones curriculares —de acceso, no significativas
y significativas— no son concesiones, sino mecanismos pedagdgicos que garantizan el

acceso al curriculo comun sin disminuir la complejidad cognitiva.

« Las adaptaciones de acceso (braille, audio, contraste, relieve, tecnologia) son

indispensables porque el curriculo escolar es histéricamente visual.

« Las adaptaciones no significativas son ajustes en formato, tiempo y metodologia,

pero mantienen los objetivos intactos.

» Las adaptaciones significativas deben ser excepcionales, aplicadas solo cuando el

aprendizaje es estrictamente visual y no existen alternativas de acceso.

La monografia evidencia que mal aplicar una adaptacion puede ser tan excluyente como
no adaptarla. Reducir expectativas es un acto de discriminacion académica; adaptar el

acceso es un acto de justicia.

6.-El rol del docente es determinante: disefiador, mediador y garante de accesibilidad. La
inclusion depende menos de los recursos y mas de la competencia inclusiva del docente.

El docente deja de ser transmisor de informacion visual para convertirse en:
o mediador multisensorial,

disefiador de experiencias accesibles,

eliminador de barreras,

fomentador de autonomia,

promotor de la participacién cooperativa,

« evaluador justo y equitativo.

Un docente formado en DUA vy tiflopedagogia transforma significativamente el

desempefio y la autoestima del estudiante con discapacidad visual. De ahi se desprende
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una conclusién transversal: la formacion docente es la politica publica méas efectiva para

garantizar inclusion real.

7.-La inclusion es un proceso colectivo: escuela, familia y comunidad deben actuar en

corresponsabilidad. La comunidad educativa juega un rol decisivo:

Los docentes de apoyo articulan braille, movilidad, accesibilidad y estrategias

personalizadas.

El equipo directivo debe garantizar recursos, politicas internas inclusivas y

liderazgo ético.
La familia refuerza autonomia, habitos escolares y movilidad segura.

Los comparieros de clase derriban barreras actitudinales, participan en

actividades cooperativas y construyen culturas de respeto.

Cuando estos actores trabajan de manera coordinada, el estudiante no solo aprende:

participa, pertenece y se proyecta con confianza hacia la vida adulta.

8.-La inclusion plena solo sera posible si el sistema educativo asume el DUA vy la

accesibilidad como estandar. Finalmente, la monografia evidencia que la inclusién no

depende de acciones aisladas, sino de cambios estructurales en politicas, recursos y

practicas escolares, tales como:

incorporacion del DUA en el curriculo nacional,
dotacion progresiva de tecnologia de asistencia,

produccién sistematica de materiales accesibles (braille, relieve, digital

accesible),
formacion docente continua,
reduccion de brechas tecnoldgicas en escuelas rurales,

alianzas con instituciones especializadas y redes comunitarias.

La educacion inclusiva no es un proyecto individual: es una transformacion institucional

y social.
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SUGERENCIAS

El éxito de la inclusion educativa de estudiantes con discapacidad visual en la educacion
primaria requiere un avance decidido desde una logica de "compensacion™ y "adaptacion

remedial” a un modelo de accesibilidad universal y disefio preventivo.

1.-Transformacion Curricular y Pedagogica: Adoptar el Disefio Universal para el
Aprendizaje (DUA) como Estandar Normativo. EI DUA debe ser el marco pedagdgico
central y obligatorio en todos los niveles de planificacion, desde el disefio curricular
nacional hasta la practica diaria en el aula. Esto implica que la accesibilidad no debe
depender de la buena voluntad docente, sino de un disefio estructural que anticipe la

diversidad sensorial. Las experiencias de aprendizaje deben ofrecer sistematicamente:

o Mudltiples formas de representacion: La informacion debe estar siempre disponible

en formatos alternativos como Braille, audio y macrotipo.

o Mudltiples formas de accion y expresion: La evaluacion debe diversificarse (oral,
tecnoldgica, manipulativa) para eliminar el sesgo visual y permitir que el

estudiante demuestre su comprension, y no su nivel de vision.

Implementar la Multisensorialidad Intencional como Eje Metodoldgico. Las estrategias
pedagdgicas deben orientarse a optimizar los canales perceptivos disponibles (tacto,
audicién y cinestesia). Los modelos tactiles, las maquetas tridimensionales, el abaco
Cranmer, las descripciones verbales estructuradas y la exploracion activa no son meros
"materiales extra", sino canales legitimos y eficientes para construir pensamiento
abstracto y espacial. Se debe transformar la ensefianza tradicional visualista en un

aprendizaje experiencial profundo.

2.-Formacion Docente y Desarrollo de Competencias: Establecer un Plan Nacional de
Formacién Continua en Tiflopedagogia. La insuficiente formacidn docente en estrategias
multisensoriales, lectura Braille y el uso de tecnologia de asistencia es una brecha critica
y un obstaculo epistemologico. Se recomienda que la formacion inicial y continua del

profesorado de primaria incluya médulos obligatorios en:
o DUA aplicado a discapacidad visual.

e Técnicas de ensefianza del Braille y el uso de recursos tactiles.
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e Manejo funcional de tecnologias de asistencia digital (lectores de pantalla y

magnificadores).

Fomentar el Rol del Docente como Disefiador de Accesibilidad y Fomentador de
Autonomia. El docente debe asumir un rol activo como eliminador de barreras y mediador
multisensorial. Se le sugiere fomentar activamente la autonomia y la autodeterminacion
del estudiante con discapacidad visual a traves de practicas como la anticipacion verbal
de actividades, la promocién de la movilidad independiente en el aula y la asignacion de

roles de participacion que capitalicen sus fortalezas.

3.-Sostenibilidad Tecnoldgica y Accesibilidad de Materiales: Garantizar el Acceso
Progresivo y Sostenible a las Tecnologias de Asistencia (TA). La tecnologia de asistencia
debe ser concebida como una condicion de justicia educativa. Las escuelas deben asegurar
no solo la dotacion de dispositivos (lineas Braille, lectores de pantalla, magnificadores),
sino también su mantenimiento, actualizacion y la capacitacion continua para su uso
funcional. La brecha tecnoldgica se reduce no solo con dispositivos, sino con ecosistemas

digitales accesibles.

Generar un Sistema de Produccion de Materiales Accesibles de Alto Impacto. Los libros
de texto y materiales didacticos deben ser producidos simultdneamente en formatos
accesibles (Braille, macrotipo, digital accesible con criterios WCAG) para garantizar el
acceso al curriculo sin retrasos. Se recomienda invertir en tecnologias de bajo costo como
la impresién 3D para crear modelos tridimensionales y graficos en relieve, que son

esenciales para el desarrollo cognitivo en areas como matematicas y ciencias.

4.-Fortalecimiento del Ecosistema Inclusivo:  Articular un Ecosistema de
Corresponsabilidad entre Actores. La inclusion es un proyecto colectivo que exige la
comunicacion fluida y el trabajo conjunto entre la escuela, la familia y los servicios
especializados (tiflopedagogos, orientadores). La escuela debe crear mecanismos

formales para:
o Compartir informacion sobre el progreso y las necesidades del estudiante.

o Entrenar a las familias en habilidades de autonomia y uso de tecnologias,

asegurando la coherencia pedagdgica entre el hogar y la escuela.

Transformar las Barreras Actitudinales y Culturales. La persistencia de barreras

actitudinales (expectativas bajas, sobreproteccion o percepcion de "carga extra" para el
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docente) es tan limitante como la escasez de recursos. Se recomienda promover una
cultura escolar basada en el reconocimiento de la capacidad plena del estudiante,
fomentando la interaccion cooperativa y eliminando cualquier practica que se convierta

en simulacion de inclusion.

En resumen, la monografia exige un cambio de paradigma en la escuela primaria para que
la inclusion de estudiantes con discapacidad visual sea un pilar de la justicia social y una

fuente de enriquecimiento pedagdgico para toda la comunidad.
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ANEXOS

Materiales didacticos para trabajar con nifios con discapacidad visual en educacién
primaria.

MIERCOLES
JUEVES |
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