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RESUMEN

El proposito de la presente investigacion fue determinar la influencia del programa
MEBA en la mejora del nivel de comprension lectora de los estudiantes del tercer grado
de secundaria de la I.E. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote durante ¢l afio 2024.
El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, con un disefio cuasiexperimental y
empleando un pretest y un postest para evaluar la comprension lectora de los estudiantes
antes y después de la aplicacién del programa. La poblacién estuvo conformada por 128
estudiantes y la muestra, por 32 seleccionados para conformar los grupos experimental y
control. Para el andlisis estadistico de los datos se aplicé la prueba T de Student,
obteniéndose un valor de significancia de p = 0,000, el cual es inferior al nivel establecido
(0,05), lo que evidencia la existencia de una diferencia estadisticamente significativa
entre los resultados obtenidos antes y después de la intervencion. Asimismo, el grupo
experimental presentd un coeficiente de variacion de 34,89 %, frente al 36,26 % del grupo
de control, lo que indica una mayor homogeneidad en los resultados del grupo
intervenido. En la investigacion se concluye que la aplicacion del programa MEBA
influye en la mejora del nivel de comprension lectora en los estudiantes de educacion

secundaria.

Palabras clave: Comprension lectora, nivel critico, nivel inferencial, nivel literal,

programa MEBA.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to determine the influence of the MEBA program on
improving the reading comprehension level of third-year secondary school students at the
“Juan Valer Sandoval” school in Nuevo Chimbote during 2024. The study was conducted
using a quantitative approach, with a quasi-experimental design, employing a pre-test and
a post-test to evaluate students' reading comprehension before and after the program's
implementation. The population consisted of 128 students, and the sample comprised 32
students selected to form the experimental and control groups. For the statistical analysis
of the data, the Student's t-test was applied, yielding a significance value of p = 0.000,
which is lower than the established level (0.05), indicating a statistically significant
difference between the results obtained before and after the intervention. Furthermore,
the experimental group showed a coefficient of variation of 34.89%, compared to 36.26%
for the control group, indicating greater homogeneity in the results of the intervention
group. The research concludes that the application of the MEBA program influences the

improvement of reading comprehension levels in secondary school students.

Keywords: Reading comprehension, critical level, inferential level, literal level, MEBA

program
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INTRODUCCION

1.1. Descripcion y formulacion del problema

1.1.1 Realidad genérica del problema

En la evaluacion de Lectura de PISA 2022, Per( obtuvo un puntaje
promedio de 408, manteniéndose sin variaciones estadisticamente significativas
respecto al afio 2018, aunque con una mejora sostenida desde 2009. En cuanto al
logro de competencias, el 49,6 % de los estudiantes peruanos alcanzé al menos el
nivel 2, considerado como la linea base para un desarrollo adecuado de la
competencia lectora. Sin embargo, el 50,4 % restante no logrd superar dicho
umbral, lo que evidencia un bajo desempefio general.

Respecto al panorama global, el informe de la prueba PISA 2022 revel6 que
Singapur obtuvo el puntaje més alto en comprension lectora, con 542,55 puntos. Le
siguieron Japon (515,85), Corea del Sur (515,42) y Estados Unidos (503,94). A
pesar de los buenos resultados de estos paises, ninguno logré superar a Singapur.
Uno de los factores determinantes de este rendimiento es el poder econémico, por
ejemplo, Singapur cuenta con un PBI per capita de $72.794 y una poblacién menor
a seis millones de habitantes (OCDE, 2023).

Respecto a América Latina, Chile destac6 con un puntaje de 447,98,
ocupando el puesto 37 de los 81 paises evaluados. Superé a Uruguay (430,36),
México (415,36) y Per( (408,25). Sin embargo, ningin pais latinoamericano
alcanzo el promedio mundial (OCDE, 2023).

A nivel regional, Chile (448) y Uruguay (430) registraron los puntajes mas
altos, mientras que Per( se ubicé en un segundo grupo junto a México (415), Costa
Rica (415), Brasil (410) y Colombia (409), sin diferencias significativas entre ellos.
Estos resultados reflejan que, a pesar del progreso alcanzado, los estudiantes
peruanos aun enfrentan importantes desafios para desarrollar competencias lectoras
que les permitan desenvolverse eficazmente en la vida adulta (Ministerio de
Educacion del Pert [Minedu], 2023).

América Latina y el Caribe enfrenta una crisis educativa sin precedentes que
podria comprometer el desarrollo futuro de nuestros paises. Ademas, la baja
comprensién lectora en sexto grado pone un signo de interrogacion sobre el
bienestar futuro de millones de nifios que aun no desarrollaron competencias

fundamentales criticas, algo que eleva el riesgo de profundizar aun mas las
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desigualdades de larga data en la region. (Jaramillo, citado en UNICEF, 2023, parr.
4).

De acuerdo con el informe de la UNESCO (2022), a nivel mundial, 100
millones de nifios se sumaron a los 483 millones que ya evidenciaban dificultades
en el desarrollo de sus competencias lectoras, lo que significa que no podian
comprender adecuadamente textos sencillos. En el caso de Espafia, mas de la mitad
de las dificultades de aprendizaje dentro del ambito educativo estan vinculadas a
problemas en la comprension lectora.

La dificultad en la comprension lectora es una problemética significativa,
ya que un alto porcentaje de estudiantes no logra interpretar adecuadamente lo que
lee. Segun un informe de la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2021), en Latinoamérica, solo el 42
% de los alumnos que finalizan la secundaria posee habilidades lectoras sin
dificultades. Esta cifra refleja un descenso en comparacién con el afio 2019, cuando
el porcentaje alcanzaba el 55 %, lo que evidencia un deterioro en el nivel de
comprension lectora de los estudiantes.

En el caso del Perd, el informe PISA 2022 sefiala que nuestro pais tiene el
doble de estudiantes con bajo rendimiento en lectura en comparacion con el
promedio de los paises de la OCDE. Segun este informe, elaborado con datos del
2022, el Per0 se ubico en el puesto 59 de los 81 paises evaluados (OCDE, 2022,
citado por el MINEDU).

Al igual que en otros paises de América Latina, los Gltimos resultados de las
pruebas PISA evidencian un desempefio poco favorable para el Peru. Solo el 50 %
de los estudiantes alcanza, como minimo, el nivel 2, lo que significa que pueden
utilizar criterios implicitos para localizar informacién, seleccionar fuentes
relevantes a partir de indicaciones explicitas, interpretar fragmentos especificos de
un texto, reflexionar sobre el propésito global de textos de mediana extension y
comparar o evaluar argumentos considerando enunciados explicitos, asi como sus
propias experiencias y actitudes. Estos resultados demuestran que los estudiantes
tienen dificultades para identificar informacion implicita en los textos.

Al respecto Bermudez (2021), sostiene que este resultado demuestra que los
estudiantes tienen problemas para integrar e interpretar textos (nivel inferencial) de
forma 6ptima como se espera segun su edad y segun estandares internacionales. Los
estudiantes no pueden identificar el tema central, reconocer la secuencia, explicar
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el proposito de un texto, identificar ideas implicitas, establecer relaciones entre
ideas, inferir causas, deducir consecuencias, identificar el sentido connotativo de
una palabra o frase, etc.

En el Perq, los resultados de la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE)
2023 a nivel nacional indican que, en segundo grado de primaria, el 6,1 % de los
estudiantes se ubico en el nivel de inicio, el 57,3 % en proceso y el 36,6 % en
satisfactorio. En cuarto grado de primaria, los porcentajes fueron: 9,5% en
preinicio, 28,7% en inicio, 28,8% en proceso y 33,0% en satisfactorio.
Finalmente, en segundo grado de secundaria, se evidencié un menor rendimiento
en comprension lectora, con un 10,6 % de estudiantes en preinicio, 36,6 % en inicio,
34,4 % en proceso y solo el 18,4 % en nivel satisfactorio (MINEDU, 2023).

El Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU, 2019) report6 que los
resultados de la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE, 2018) reflejaron un bajo
desempefio en comprension lectora a nivel nacional, ya que menos del 50 % de los
estudiantes logré un nivel satisfactorio. Estos hallazgos evidencian multiples
dificultades que afectan el desarrollo de la lectura, tales como la falta de interés por
parte de los estudiantes, la implementacion ineficaz de estrategias didacticas por los
docentes y la escasez de habitos de lectura.

De manera similar, en la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE) del afio
2019, los resultados continuaron siendo desfavorables. A nivel nacional, solo el
37,6 % de los estudiantes de segundo grado de primaria, el 34.5 % de los de cuarto
grado de primaria 'y el 14,5 % de los de segundo grado de secundaria alcanzaron el
nivel satisfactorio en comprension lectora (Ministerio de Educacion del Perq,
2019).

Mientras tanto, en la evaluacion muestral del afio 2022, los datos obtenidos
en la region Ancash reflejan una baja comprension del material de lectura entre los
estudiantes, particularmente en las instituciones de educacion publica. En segundo
grado de primaria, solo el 30,5% de los estudiantes lograron un rendimiento
satisfactorio; en cuarto grado, la cifra descendio a 27,1 %, y en segundo grado de

secundaria, apenas el 14,6 % obtuvo resultados satisfactorios (MINEDU, 2022).
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1.1.2. Caracteristicas de la realidad especifica

Los estudiantes de la Institucion Educativa “Juan Valer Sandoval”, ubicada
en Nuevo Chimbote, enfrentan dificultades en la competencia lectora, lo que se
manifiesta en su limitada capacidad para comprender, interpretar y reflexionar
criticamente sobre los textos. Muchos presentan deficiencias en la identificacion de
ideas principales, la formulacion de inferencias y el establecimiento de relaciones
entre la informacién leida y su contexto. Esta problematica impacta no solo en su
desempefio en el area de Comunicacion, sino también en otras asignaturas que
requieren habilidades de lectura y analisis. Los factores que influyen en esta
problematica son la falta de habitos de lectura, el uso de estrategias pedagdgicas
poco efectivas y una escasa motivacion hacia la lectura. Por ello, resulta esencial la
implementacion de metodologias innovadoras que contribuyan a fortalecer la
comprension lectora y promuevan un aprendizaje mas auténomo y significativo en
los estudiantes.

Por un lado, algunos docentes no han recibido formacién adecuada en
estrategias para ensefiar comprension lectora, lo que les dificulta aplicar buenas
practicas en el aula; por otro lado, algunos padres no valoran la importancia de la
lectura 0 no cuentan con recursos en casa para apoyar a sus hijos. Estos factores
afectan directamente el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes. Esta
problemaética de los estudiantes de secundaria conllevé a proponer un programa
para revertir esta situacion y contribuir con el desarrollo de capacidades para
mejorar el proceso de comprension y del aprendizaje de los estudiantes de dicha

institucion.
1.1.3. Formulacion del problema

¢De qué manera la aplicacion del programa MEBA influye en la comprension lectora

en estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.LE. “Juan Valer Sandoval” de

Nuevo Chimbote — 2024?
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1.2. Objetivos de la investigacion
1.2.1 Objetivo general

Determinar la influencia del programa MEBA en la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la L.E. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo

Chimbote — 2024.

1.2.2. Objetivos especificos

» ldentificar el nivel de comprension lectora del grupo experimental y grupo
control antes de la aplicacion del programa MEBA en los estudiantes del tercer
grado de secundaria de la IE “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote — 2024.

» ldentificar el nivel literal de comprension lectora del grupo experimental y grupo
control después de la aplicacion del programa MEBA en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la IE “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote
- 2024.

» ldentificar el nivel inferencial en comprensién lectora del grupo experimental y
grupo control después de la aplicacion del programa MEBA en los estudiantes
del tercer grado de secundaria de la IE “Juan Valer Sandoval” de Nuevo
Chimbote - 2024.

» ldentificar el nivel critico de comprension lectora del grupo experimental y
grupo control después de la aplicacion del programa MEBA en los estudiantes
del tercer grado de secundaria de la IE “Juan Valer Sandoval” de Nuevo

Chimbote - 2024.

» Comparar el nivel de comprension lectora del grupo experimental y grupo
control antes y después de aplicar el programa MEBA en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la IE “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote

- 2024.
1.3. Formulacion de hipdétesis

El programa MEBA influye significativamente el nivel de comprensién lectora en

estudiantes del tercer grado de secundaria de la IE“Juan Valer Sandoval” de Nuevo

Chimbote - 2024.
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1.4. Justificacion e importancia

1.4.1. Conveniencia

La aplicacion del programa MEBA beneficia a la comunidad educativa en
el sentido de que busca dar respuesta a la problematica que presentan los estudiantes

en cuanto a comprension de textos.

1.4.2. Relevancia social

La aplicacion del programa MEBA aplicado en la institucion educativa tiene
relevancia social porque contribuye a la formacidn de lectora para la construccion
de la ciudadania, dado que a traves de la lectura los estudiantes pueden indagar

sobre su realidad y comprenderla mejor.

1.4.3. Valor teérico

El programa MEBA aporta significativamente al incremento de la teoria
sobre la didactica de la comprension lectora contribuyendo con la ampliacion del
corpus tedrico sobre aprendizaje y ensefianza de la comprensién lectora. Ademas,
su implementacion abre nuevas lineas de investigacion sobre la eficacia de

estrategias pedagodgicas interactivas.

1.4.4. Implicancias préacticas

El programa MEBA constituye una herramienta clave para que los docentes
mejoren las estrategias pedagdgicas orientadas a la comprension lectora en
estudiantes de secundaria. Su implementacién permite a los docentes estructurar
metodologias efectivas, monitorear el progreso lector de sus estudiantes y fomentar
una participacion activa que promueve el desarrollo de habilidades metacognitivas
y una lectura critica. Asimismo, el programa impulsa la reflexion docente y ofrece
recursos para enfrentar dificultades especificas, consolidando el rol del docente
como agente de cambio en la mejora de las competencias lectoras y el desempefio

académico de los estudiantes.
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1.4.5. Utilidad metodoldgica

1.5.

El programa MEBA constituye una valiosa herramienta para futuras
investigaciones relacionadas con la comprensién lectora en el nivel secundaria, ya
que ofrece instrumentos y procesos que pueden ser replicados en otras

investigaciones relacionadas a la ensefianza de la comprension de textos.

Importancia

Esta investigacion es relevante porque se centra en el desarrollo de la
comprensién lectora en estudiantes de secundaria a través del Programa MEBA, el
cual se sustenta en los fundamentos teéricos de Thomas Barrett, quien plantea que
la comprension lectora se desarrolla de manera gradual mediante la interaccion
entre el lector y el texto, avanzando desde la comprension literal hasta la inferencial
y critica. Esta perspectiva reconoce que leer no es solo decodificar palabras, sino
procesar, interpretar y evaluar la informacion para construir significados cada vez
mas profundos. En ese sentido, el Programa MEBA se presenta como un programa
basado en sesiones de aprendizaje estructuradas para fortalecer las habilidades
lectoras y el pensamiento analitico de los estudiantes, fomentando una participacion

activa y reflexiva en el proceso de lectura.
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1. MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes

2.1.1 A nivel Internacional

Pérez et al., (2017) realizaron una investigacion titulada “Fortalecimiento de la
comprension lectora en sus tres niveles: literal, inferencial y critico mediante el uso de la
Taxonomia de Barret”, cuyo objetivo fue mejorar la comprension lectora de los
estudiantes de tercer, cuarto y quinto grado de educacion primaria del Colegio Académico
de Guadalajara de Buga, Colombia. Los resultados evidenciaron que la aplicacion de la
Taxonomia de Barret permitié un avance significativo en los niveles literal y critico, al
pasar de un nivel bajo a uno alto segun la rejilla de evaluacién aplicada. No obstante, se
identifico que la mayor dificultad persistia en el nivel inferencial, el cual presentd
menores progresos en comparacion con los demas niveles.

Sabalete (2020) realiz6 una investigacion titulada “La taxonomia de Barret como
metodologia en la comprension lectora”, cuyo objetivo fue proponer una estrategia
pedagdgica basada en la Taxonomia de Barret para mejorar la comprension lectora en los
estudiantes del segundo grado de educacion primaria del Centro José Yanguas Messia,
ubicado en el municipio de Escafiuela, Jaén, Espafia. Los resultados evidenciaron una
mejora en la comprensién lectora de los estudiantes, lo que permitid concluir que la
aplicacion de la Taxonomia de Barret resulto efectiva en el desarrollo de dicha habilidad.

Castrillon et al., (2020) realizaron un estudio titulado “Disefio y aplicacion de
estrategias metacognitivas para mejorar la comprension lectora en estudiantes de
secundaria”, desarrollado en Medellin, Colombia, cuyo objetivo fue determinar si la
implementacion de estrategias metacognitivas mejora la comprension lectora en
estudiantes de educacion secundaria. Los resultados demostraron que dichas estrategias
no solo fortalecen la comprensidn lectora, sino que también promueven la reflexién critica
sobre el proceso de aprendizaje, favoreciendo el desarrollo de habilidades para la
comprension, interpretacion y retencion de la informacion. No obstante, se evidencio que
el nivel inferencial no presentd un incremento estadisticamente significativo, a diferencia
de los niveles literal y critico, en los cuales si se observaron mejoras significativas.

Chonillo (2021) realiz6 una investigacion titulada “Estrategias didacticas para
mejorar la comprension lectora de los estudiantes de la IE Antonio Neumane, Ecuador,

20217, cuyo objetivo fue determinar la contribucién de las estrategias didacticas en el
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desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de la Institucion Educativa
Antonio Neumane, en Ecuador. La comprension lectora fue abordada en tres
dimensiones: literal, inferencial y criterial. Los resultados evidenciaron un avance
significativo en la comprension lectora tras la implementacion de dichas estrategias,
observandose un progreso general en los grupos evaluados. Asimismo, se identificd que
las estrategias orientadas a la lectura critica favorecieron la capacidad de analisis, la
formulacién de interpretaciones propias y el fortalecimiento del pensamiento analitico en
los estudiantes. No obstante, la dimensién inferencial present6 el menor nivel de mejora
en comparacion con las dimensiones literal y criterial.

Contreras et al., (2022) realizaron una investigacion titulada “Validacion de un
instrumento evaluativo que mide la competencia lectora con grado de dificultad
progresiva mediante la Taxonomia de Barrett en estudiantes de segundo afio medio”, cuyo
objetivo fue validar un instrumento evaluativo que mida la competencia lectora con un
grado de dificultad progresiva, basado en la Taxonomia de Barrett, en estudiantes de
segundo afio medio en Chile. Los resultados evidenciaron que el instrumento permitid
identificar patrones en la progresion de la comprension lectora, destacando que el nivel
inferencial represent6 el mayor reto para los estudiantes, lo cual confirma la complejidad

de las habilidades de inferencia en el proceso lector.

2.1.2 A nivel nacional

Fiestas (2020) realiz6 una investigacion titulada “Programa de lecturas recreativas
para mejorar la comprensién lectora en educacion primaria de la Institucién Educativa
N.° 10222 San José, Lambayeque”, cuyo objetivo fue analizar el impacto de un programa
de lecturas recreativas en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes. Los
resultados evidenciaron que las lecturas recreativas constituyeron un recurso efectivo para
fomentar una lectura activa, promoviendo la interpretacion, el andlisis y la reflexién sobre
los textos abordados.

Barrionuevo (2022) desarroll6 una investigacion titulada “Programa de
estrategias innovadoras para mejorar la comprension lectora de estudiantes del 6.° grado
de primaria de la I.LE. N.° 82285 — Cajabamba, 2019, cuyo objetivo fue determinar la
influencia de un programa de estrategias innovadoras en el nivel de comprension lectora
de los estudiantes de sexto grado de primaria en Cajabamba. Los resultados evidenciaron

que la aplicacién de dichas estrategias favorecid el desarrollo de habilidades como el
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analisis, la sintesis y la interpretacion, lo cual permitio que los estudiantes comprendieran
los textos mas alla de una lectura superficial.

Yomona (2022) realiz6 un estudio titulado “Estrategias didacticas para mejorar la
comprension lectora en estudiantes de secundaria en una institucion educativa del distrito
de Morrope”, cuyo objetivo fue examinar el efecto de las estrategias didacticas en la
mejora de la comprension lectora de estudiantes de educacidn secundaria del distrito de
Morrope, Chiclayo. Los resultados demostraron que la adopcion de estrategias
pedagogicas adecuadas fortalece el desarrollo de competencias criticas y auténomas,
fundamentales para una formacion educativa integral. Asimismo, se evidencid que estas
estrategias contribuyen a reducir las desigualdades en el rendimiento académico y a
promover una actitud favorable hacia la lectura.

Quispe (2017) realizd una investigacion titulada “Habitos de lectura vy
comprension lectora utilizando las tablets en estudiantes del V ciclo del nivel primario de
la Institucion Educativa N.° 51003 Rosario de Cusco, 2017, cuyo objetivo fue desarrollar
una propuesta pedagogica orientada al fortalecimiento de los habitos de lectura y de las
competencias de comprension lectora en estudiantes del quinto ciclo de educacion
primaria (sexto grado), mediante el uso de tablets como herramienta educativa. Los
resultados evidenciaron que la intervencion pedagdgica basada en el empleo de tablets
resultd efectiva para potenciar tanto los habitos lectores como la comprension lectora de

los estudiantes participantes.

2.1.3 A nivel local

Montalvo (2020) realizé una investigacion titulada “La tertulia literaria dialogica
como estrategia para mejorar la comprension lectora en los estudiantes de segundo grado
de educacion secundaria de la UGEL Asuncion del distrito de Acochaca, provincia de
Asuncién, region Ancash, 2019”, cuyo objetivo fue determinar la efectividad de la tertulia
literaria dialdgica como estrategia para el desarrollo de la comprension lectora en
estudiantes de segundo grado de educacion secundaria. Los resultados evidenciaron que
esta estrategia pedagogica fomenta la reflexion y el didlogo entre los estudiantes,
permitiéndoles interpretar los textos a partir de sus experiencias personales y del contexto
sociocultural en el que se desenvuelven. Asimismo, se concluyo que, ademas de mejorar
la comprension lectora, la implementacién de esta estrategia favorece el rendimiento
académico y fortalece la convivencia en el aula, generando un entorno favorable para el
aprendizaje.
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Flores (2019) desarrollé una investigacion titulada “Estrategia de lectura
interactiva para mejorar la comprension de textos en el nivel inferencial de los estudiantes
del primer grado de educacion secundaria de la I.E. Alfonso Ugarte — Ullulluco, Ancash,
2019”7, cuyo objetivo fue demostrar la efectividad de la estrategia de lectura interactiva
en la mejora de la comprension de textos en el nivel inferencial en estudiantes del primer
grado de educacion secundaria del distrito de Ullulluco, provincia de Sihuas, Ancash. Los
resultados evidenciaron una diferencia estadisticamente significativa entre el pretest y el
postest en el nivel inferencial, asi como una mejora significativa en la comprension
lectora general tras la aplicacion de la estrategia. En consecuencia, se concluyé que la
estrategia de lectura interactiva contribuye al fortalecimiento del nivel inferencial de la
comprension lectora en los estudiantes participantes.

Linares (2019) realiz6 una investigacion titulada “Estrategia basada en la
neurodidactica para mejorar la comprension lectora de estudiantes del tercer grado de
educacion secundaria de la I. E. N.° 89004, Chimbote, Ancash, 2019”, cuyo objetivo fue
determinar si la aplicacién de una estrategia basada en la neurodidactica mejora el
desempefio lector de los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de dicha
institucion educativa. Los resultados evidenciaron que las estrategias fundamentadas en
la neurociencia contribuyen significativamente al desarrollo de la comprension lectora, al
involucrar diversas areas del cerebro relacionadas con los procesos de aprendizaje. En
consecuencia, se concluyé que la neurodidactica constituye un enfoque eficaz para

fortalecer las habilidades lectoras en los estudiantes.
2.2 Fundamentacion tedrica

2.2.1 La lectura

Vasco (2000, citado en Ramirez y Castro et al., 2013), plantea que la lectura,
incluso sin un dominio absoluto, abre un espacio para el aprendizaje y el disfrute. A través
de los textos, las personas pueden acceder a nuevas ideas, relatos y mundos imaginarios
que enriquecen su percepcion de la realidad. Asimismo, este proceso no solo fomenta la
construccion y transformacion de la identidad del lector, sino que también fortalece su
pensamiento critico y su capacidad de reflexionar sobre su entorno, especialmente cuando
la lectura es acompafada por la interaccion con otros y el didlogo con diferentes voces

narrativas.
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Fons (2006, citado por Choez et al., 2020) menciona que la lectura es un proceso
que permite la comprension de un texto escrito, siendo de esta manera una actividad

compleja cognitiva que va mas alla de la traduccion de diversos codigos.
2.2.2 La comprension lectora

2.2.2.1 Definicién

Segun Pinzas (2007, citado en Macay et al., 2019), la comprensién lectora es un
proceso complejo y dindmico que requiere una construccién activa del significado del
texto en su conjunto y en sus partes. Se trata de un proceso constructivo, ya que el lector
formula interpretaciones a partir de la informacién presentada. Asimismo, es interactivo,
pues combina los conocimientos previos del lector con los datos del texto para generar
comprension. Ademas, es estratégico, ya que se adapta a la finalidad de la lectura, al tipo
de contenido y al grado de familiaridad del lector con el tema. Finalmente, la comprension
lectora implica un componente metacognitivo, dado que exige una supervision constante
del propio proceso de pensamiento para lograr una comprension eficaz.

Desde este enfoque, fortalecer la comprension lectora supone promover en los
estudiantes la aplicacion de estrategias de lectura activas, complementadas con el
desarrollo de competencias metacognitivas. Esto les permite la capacidad no solo de
interpretar los textos de manera efectiva, sino también de monitorear y ajustar su propio
proceso de comprension.

Segun Gracida (2012), el acceso a la comprension lectora debe abordarse desde
una perspectiva integral que permita renovar la didactica de la lectura y ajustarla a las
exigencias actuales. En este sentido, la lectura no se limita Gnicamente a los textos
impresos, sino que también implica la interaccion con distintos soportes y la
interpretacion de discursos multimodales. Estos discursos combinan el lenguaje verbal
con elementos audiovisuales y el uso de diversas herramientas digitales, lo que exige un
enfoque didactico actualizado que prepare a los estudiantes para comprender e interpretar
mensajes en multiples formatos.

La comprensién lectora representa un elemento clave en la ensefianza y el
aprendizaje dentro de los sistemas educativos. Las deficiencias en esta habilidad pueden
generar dificultades en el desempefio académico de los estudiantes y afectar la calidad
del sistema educativo. Por esta razon, es fundamental implementar estrategias

innovadoras que trasciendan la mera decodificacion de la informacion y fomenten el
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desarrollo del pensamiento critico, la interpretacién y la construccion de significados. De
este modo, los estudiantes podran interactuar de manera activa con los textos en sus
diversas formas y fortalecer su competencia lectora, respondiendo a las exigencias del
mundo actual.

La competencia lectora, de acuerdo con PISA (2000, citado en PISA, 2018), hace
referencia a la capacidad de comprender, emplear y reflexionar sobre los textos escritos
con el proposito de alcanzar metas personales, fortalecer el conocimiento, desarrollar
habilidades individuales y desenvolverse en la sociedad. En evaluaciones posteriores,
como las de 2012 y 2015, se incorpord el compromiso con la lectura como un elemento
clave dentro de esta competencia, manteniendo sus propdsitos fundamentales. Este
planteamiento enfatiza que comprender un texto no solo implica interpretarlo, sino
también asumir una postura activa y comprometida con la lectura, lo que favorece un

aprendizaje continuo y una participacion més efectiva en los &mbitos social y cultural.

2.2.3 Teorias de la comprensién de lectora
2.2.3.1 Teoria de la transferencia de la informacién

Crespo (2005), sefiala que la teoria de la transferencia de la informacion concibe
la comprension textual como un proceso centrado en la decodificacion, es decir, la lectura
se reduce a la extraccion de informacién. Esta perspectiva ofrece una explicacion
simplificada de la comprension lectora, sin tomar en cuenta otros factores que podrian
influir en dicho proceso.

Crespo (2005) sefiala que, hasta la década de 1960, la lectura se entendia como un
proceso basado en la transferencia de informacion y el reconocimiento de palabras. La
comprension se concebia en tres niveles: el reconocimiento de lo explicito, la inferencia
de lo implicito y la evaluacion del contenido. Se asumia que leer correctamente en voz
alta garantizaba la comprension; sin embargo, se evidencié que algunos estudiantes, pese
a decodificar y analizar un texto, no lograban entenderlo plenamente. Desde esta
perspectiva, la comprension lectora es un proceso activo en el que el lector construye
significados a partir de sus conocimientos previos. Por ello, estrategias como las
preguntas inferenciales y criticas favorecen una comprension mas profunda y
significativa.

Bravo (2010) sefiala que la lectura es un proceso que implica conocer, comprender

y evaluar las palabras, aunque su comprensién suele reducirse a la obtencion del
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significado de los enunciados. En este sentido, algunos docentes asocian la lectura con la
simple oralizacion del texto, lo que restringe su desarrollo a una mera decodificacion. En
consecuencia, este enfoque limitado puede afectar la capacidad de los estudiantes para
interpretar criticamente los textos y relacionarlos con sus conocimientos previos, lo que
resalta la importancia de promover estrategias de lectura que fomenten una comprensién
mas profunda y significativa. Este aporte enfatiza la necesidad de ampliar la ensefianza
de la lectura mas alla de la decodificacion, promoviendo habilidades interpretativas y

criticas en los estudiantes.

2.2.3.2 Teoria de la lectura como proceso interactivo

Segun Crespo (2005), la lectura constituye un proceso activo y en constante
evolucion, donde el lector participa de manera interactiva con el contenido, integrando la
informacion presentada con sus saberes previos para dar sentido al texto. Desde una
perspectiva psicolinglistica y cognitivista, este proceso no es Unicamente receptivo, sino
que requiere la activacion de esquemas mentales y el uso de la experiencia cognitiva del
lector para lograr una comprension eficaz. En este sentido, la lectura se concibe como una
actividad estratégica en la que no solo se descifran palabras, sino que también se
establecen conexiones, se interpretan ideas y se reconfigura el contenido. Por ello,
fortalecer las habilidades metacognitivas en los lectores es clave para desarrollar su
autonomia y pensamiento critico en la comprensién de textos.

En la misma linea, Bravo (2010) plantea que la lectura es un proceso interactivo
en el que la informacion del texto se combina con los conocimientos previos del lector,
favoreciendo asi la construccion de nuevos saberes. Este proceso cognitivo se desarrolla
en funcion de una necesidad o problema especifico, lo que demuestra que la comprension
lectora no es una actividad pasiva, sino una labor dinamica que implica interpretar,
vincular y reorganizar la informacion es fundamental en el proceso lector. Por ello, el uso
de estrategias de lectura efectivas adquiere un papel crucial para favorecer esta
interaccion, promoviendo el desarrollo de la autonomia y el pensamiento critico en los
estudiantes.

Por su parte, Tabash (2002) sostiene que el lector es un sujeto activo que emplea
diversas estrategias para extraer informacion del texto y construir nuevos significados en
funcidn de sus esquemas conceptuales, los cuales se configuran a partir de su interaccion

con el entorno. En este sentido, la comprension lectora es un proceso dinamico en el que
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intervienen tanto los conocimientos previos del lector como su capacidad para establecer
conexiones entre la informacion del texto y su realidad. Esto pone de manifiesto la
importancia de promover estrategias que fomenten la autonomia y el pensamiento critico

en los estudiantes.

2.2.3.3 Teoria transaccional de la lectura

Segun Rosenblatt (1978), la lectura es un proceso activo en el que el lector no solo
interactGa con el texto, sino que también construye significados a partir de él. Esto
significa que la comprension lectora va mas all& de la simple decodificacion del contenido
explicito, ya que implica la elaboracién de inferencias y deducciones basadas en la
experiencia, los conocimientos previos y las habilidades analiticas del lector. Asi, la
lectura se entiende como un proceso activo y en constante construccion, en el que el lector
asume un rol protagonico al interpretar el contenido del texto.

Crespo (2005) sostiene que esta teoria representa un avance significativo respecto
a los modelos anteriores, pues reconoce que el significado de un texto surge de la
interaccion entre el lector y el contenido. No obstante, enfatiza que existen diferencias
individuales que afectan la construccion del significado, lo que implica que, aunque los
lectores puedan compartir ciertos elementos culturales, cada uno interpretara el texto de
manera particular. Desde esta perspectiva, la lectura se concibe como un proceso
transaccional en el que la relacion entre el lector y el texto es reciproca y dindmica.

Un aspecto relevante de este enfoque es que la comprension no es Unica ni
uniforme, sino que varia en funcién de la experiencia, los conocimientos previos y la
perspectiva de cada lector. Asi, la interpretacion se vuelve esencial, ya que no solo
permite acceder al significado del texto, sino que también enriquece su sentido al integrar
la subjetividad del lector. Esto plantea un desafio para la ensefianza, ya que no se puede
asumir que todos los estudiantes entenderan un texto de la misma manera que el docente.
En este sentido, es fundamental que los educadores fomenten la autonomia de los
estudiantes en la construccion del significado y respeten la diversidad de interpretaciones,

promoviendo un aprendizaje mas activo y reflexivo.

2.2.4 Enfoques de la comprension lectora
2.2.4.1 Enfoque de Cassany
La lectura desempeiia un papel esencial en la vida de las personas,

particularmente, en los nifios, porque contribuye tanto a su proceso de aprendizaje en el
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ambito escolar como a su desenvolvimiento en la vida diaria. Su influencia es
determinante en el desarrollo académico y personal, favoreciendo la adquisicion de
conocimientos y habilidades fundamentales. Cassany (2001) sostiene que:

La lectura es uno de los aprendizajes mas importantes e indiscutibles que

proporciona la escolarizacion. La alfabetizacidn es la puerta de entrada a la cultura

escrita y a todo lo que ella comporta: una cierta e importante socializacion,
conocimientos e informacion de todo tipo. Ademads, implica en el sujeto
capacidades cognitivas superiores. Quien aprende a leer eficientemente desarrolla,
en parte, su conocimiento. En definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje
transcendental para la escolarizacién y para el crecimiento intelectual de la

persona. (p. 193)

En esta teoria se concibe a la comprension lectora como un proceso integral que
se conforma de diversos componentes especificos, denominados microhabilidades. Su
enfoque propone desarrollar cada una de estas microhabilidades de manera individual,
con el objetivo de alcanzar una comprension lectora eficaz.

La microhabilidad de percepcion se centra en entrenar el movimiento ocular del
lector con el propdsito de mejorar su eficiencia lectora. Su objetivo principal es fortalecer
las habilidades perceptivo-motoras hasta consolidarlas, permitiendo asi una mayor
velocidad y facilidad en la lectura. Para lograrlo, busca ampliar el campo visual, disminuir
el nimero de fijaciones oculares y desarrollar la capacidad de discriminacion visual.

En cuanto a la memoria, se distingue entre memoria a corto y a largo plazo. La
primera proporciona una retencion momentanea de la informacién, permitiendo la
comprension de oraciones en el momento de la lectura. La segunda, por su parte, recopila
y almacena la informacion retenida a corto plazo, facilitando la extraccion de las ideas
esenciales de un texto.

La microhabilidad de anticipacion permite al lector prever el contenido del texto
antes y durante la lectura. Si un lector no desarrolla esta capacidad, el proceso de lectura
se torna mas complejo. Ademas, la anticipacién contribuye significativamente a la
motivacion y disposicion del lector hacia el texto.

Las estrategias de lectura rapida (skimming) y lectura atenta (scanning) son
complementarias y fundamentales para una lectura eficaz. Generalmente, no se realiza
una lectura palabra por palabra, sino que primero se efecttia un recorrido general en busca

de informacion relevante antes de proceder a un analisis mas detallado. Es esencial que
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los lectores aprendan a moverse de manera estratégica dentro del texto para localizar
informacion sin depender exclusivamente de una lectura lineal.

La inferencia es una microhabilidad que posibilita la comprension de ciertos
aspectos del texto a partir de la informacion explicita. En otras palabras, permite obtener
significados implicitos sin necesidad de que el lector dependa de una aclaracién externa.
Por ejemplo, al encontrarse con una palabra desconocida, el lector puede inferir su
significado mediante el contexto.

La microhabilidad de identificacion de ideas principales ayuda a extraer
informacion clave de un texto, lo que incluye la jerarquizacion de ideas, la identificacion
de ejemplos y el analisis del punto de vista del autor. Estas ideas pueden ser globales,
abarcando todo el texto, o especificas, centradas en fragmentos concretos.

Por otro lado, la microhabilidad de estructura y forma permite analizar los
aspectos formales del texto, tales como su organizacion, estilo, uso de recursos
linguisticos y retoricos. Estos elementos ofrecen un nivel adicional de informacion que
incide en la interpretacion del contenido. Su estudio puede abarcar desde criterios
globales como coherencia, cohesion y adecuacion, hasta aspectos mas detallados como la
sintaxis y el 1éxico.

El proceso de leer entre lineas implica la obtencidn de informacién que no se
expresa de manera explicita en el texto, sino que se encuentra implicita o asumida por el
autor. Esta microhabilidad es fundamental, ya que permite al lector desarrollar una
comprensién méas profunda y critica del texto, yendo mas alla del contenido literal.

Finalmente, la autoevaluacion es la capacidad del lector para supervisar su propio
proceso de comprension. Esta habilidad se activa incluso antes de comenzar la lectura,
cuando se establecen hipdtesis sobre el contenido del texto. Posteriormente, al finalizar
la lectura, permite verificar si dichas hipotesis eran correctas y evaluar el nivel de

comprension alcanzado.

2.2.4.2 Enfoque de Isabel Solé

El proceso de ensefianza de la lectura es una tarea compleja que demanda una
intervencion en tres etapas fundamentales: antes, durante y después de la lectura. Este
procedimiento no solo consiste en descifrar un texto, sino también en interpretarlo y

relacionarlo con el aprendizaje (Solé, 2001, citado en Gamboa, 2017). En este contexto,
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resulta imprescindible considerar cada una de estas fases al abordar un texto escrito, ya
que favorecen una comprension mas profunda y significativa.

Para comprender un texto, de manera efectiva, es fundamental que el lector
implemente diversas estrategias que le faciliten la construccién del conocimiento y su
aplicacion en diferentes situaciones. Antes de la lectura, es necesario establecer un
propdsito, elegir el material adecuado y prever la informacion que se espera encontrar en
él. Durante la lectura, se activan los conocimientos previos, se interactta con las ideas del
autor y se considera la influencia del contexto social. Posteriormente, en la fase final, se
clarifica el contenido mediante relecturas y sintesis de la informacion.

De acuerdo con Solé (2001), cada actividad de lectura puede centrarse en una
estrategia especifica; sin embargo, en la practica es posible que se trabajen varias
simultdneamente. Algunas de las estrategias fundamentales propuestas incluyen la
formulacidn de hipdtesis, la verificacion de predicciones, la elaboracion de inferencias y
la recapitulacion de ideas principales.

El proceso de comprension lectora involucra diversas estrategias que permiten al
lector anticipar, cuestionar, verificar, aclarar y sintetizar la informacion del texto. En
primer lugar, realizar predicciones, hipétesis o anticipaciones implica elaborar
suposiciones previas sobre el contenido a partir de elementos como el titulo, el tipo de
texto o las ilustraciones. Aunque estas conjeturas no siempre resultan exactas, favorecen
la estructuracion de la comprension en funcion del bagaje previo del lector. Por otro lado,
interrogar el texto consiste en formular preguntas antes de la lectura, las cuales se
relacionan directamente con las predicciones realizadas. Esta estrategia permite activar
conocimientos previos y establecer una distincion entre la informacién conocida y la
desconocida.

Asimismo, a medida que se avanza en la lectura, es fundamental verificar las
predicciones, hipotesis o anticipaciones, lo que permite confirmar o modificar las ideas
iniciales. Esta accidon facilita la integracion de la nueva informacion con los
conocimientos previos, favoreciendo asi una comprension mas profunda del texto.
Ademas, durante la lectura es esencial clarificar dudas, lo que implica evaluar
constantemente la comprension del contenido. En caso de que surjan interrogantes, se
recomienda releer y reflexionar hasta alcanzar una interpretacion mas precisa.

Finalmente, la recapitulacion permite al lector construir el significado global del
texto, ya que ayuda a obtener una vision general del contenido y a identificar la
informacion mas relevante en funcion del propdsito de lectura.
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2.2.4.3 Enfoque de Barret

Barrett (1968) manifiesta que hay una estrecha relacion entre el pensamiento y la
lectura, evidenciada en el uso de preguntas que permiten verificar si un texto ha sido
comprendido. La lectura implica un proceso de construccion de significado, a partir de
materiales impresos, lo cual esta directamente vinculado con el pensamiento, ya que este
interviene en la comprension. Los docentes buscan que, a través de la experiencia de
aprendizaje, los estudiantes desarrollen una comprensién mas compleja, que incluya e
incluso supere los niveles més simples de entendimiento.

La implementacion de la clasificacidn de Barret, por un lado, facilita la graduacion
del aprendizaje durante la lectura, ya que examina factores que abarcan dimensiones tanto
cognitivas como emocionales que pueden ser aplicadas en textos narrativos, expositivos
y descriptivos. Por otro lado, para poder dominar y entender un contenido escrito, segin
Avalos y Parra, (2022), es necesario realizar una lectura en dos fases: la lectura
exploratoria (una lectura rapida para obtener una perspectiva global del texto, para lo cual
se puede: prestar atencion a los titulos, las ideas principales, las ilustraciones y, ademas,
buscar informacién en fuentes adicionales) y la lectura comprensiva (una lectura mas
calmada que busca informacion, aclara dudas, identifica ideas, persigue conclusiones,
entre otros aspectos).

Las actividades propuestas por el método de Barrett, permiten detallar diversas
categorias, identificando dentro de ellas, la comprension literal, la comprension
inferencial y la comprension critica. (Barrett, 1968). En la comprension literal, se pueden
identificar los siguientes puntos, segin Avalos y Parra (2022):

- Reconocimiento y evolucion de detalles: se plantean interrogantes que permitan
recordar personajes, tiempos, espacios, hechos.

- Reconocimiento y recuerdo de las ideas principales: se plantean interrogantes
sobre la idea mas importante del texto, pero también para identificar mensajes o
moralejas o conceptos.

- Reconocimiento y evocacion de la secuencia: se plantean interrogantes que
ayuden a evidenciar el orden en que se presentaron los hechos.

- Reconocimiento y evocacion de comparaciones: se plantean interrogantes que

ayuden a evidenciar relaciones, diferencias o similitudes.
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Reconocimiento y evocacién de relacion causa — efecto: se plantean interrogantes
que generan ideas de razones que pudieron generar eventos presentados en las
historias.

Reorganizacion: En algunos textos se plantean ideas de manera deliberada, las

cuales ameritan ser ordenadas para poder generar la sintesis de la lectura.

Para Avalos y Parra (2022), la comprension inferencial comprende los siguientes

aspectos:

Inferencia de detalles secundarios: interrogantes planteadas que ayudan a
establecer ideas secundarias incluidas en la informacion de lectura.

Inferencias de ideas principales: interrogantes planteadas que ayudan a identificar
la idea principal pero que no esta planteada de manera explicita.

Inferencia de secuencia: interrogantes planteadas que ayudan a realizar
secuencias, que permite determinar acciones antes y despues de algo que no esta
explicito en el texto.

Inferencia de comparacién: interrogantes planteadas que ayudan a inferir
similitudes entre momentos, personajes o lugares.

Inferencia de relacion causa — efecto: interrogantes planteadas que ayudan a
determinar hipétesis o la accion de una teoria sobre otra.

Inferencia de caracteristicas de los personajes: interrogantes planteadas que

ayudan a describir caracteristicas de los objetivos o personajes.

Segun Avalos y Parra (2022), la comprension critica comprende las siguientes

dimensiones:

Juicios de realidad o fantasia: son interrogantes que permiten formular juicios de
lo leido.

Juicios de valor: son interrogantes que permiten unificar la actitud, la ética y las
acciones de los personajes para generar un juicio.

Juicios de apreciacion: son interrogantes que permiten explicar la perspectiva de

lo que paso y el impacto emocional que genero el texto.

La importancia de Barret, segiin Avalos y Parra (2022), se fundamenta en:
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La evaluacién, porque desarrolla la capacidad al modulador de evaluar la
comprension de lectura en niveles diferentes, generando asi una adaptacion en los
métodos de ensefianza en funcion a las necesidades percibidas de cada estudiante.
El desarrollo de habilidades, generando que los niveles de lectura iniciales
concluidos, puedan aumentar de nivel y generar habilidades mas complejas de
comprensién lectora, haciendo que el estudiante pueda inferir y emplear el
pensamiento critico.

El enfoque en el proceso tiene como fundamento no solo basarse en los resultados,
si no, buscar que el proceso genere aprendizajes significativos, haciendo de la
lectura y su comprensién algo dinamico y llamativo para los estudiantes.

La flexibilidad, debido que se puede emplear en diversos textos como también

situaciones de lectura.

2.2.5. Niveles de la comprension lectora

a. El nivel literal

En el nivel literal se identifica ideas e informacidn que estan expresadas de manera

directa en el texto. Los objetivos de lecturay las preguntas formuladas por el docente para

evaluar este nivel pueden ir desde lo mas sencillo hasta lo mas complejo. Una tarea simple

en este nivel puede consistir en identificar o recordar un hecho especifico o un

acontecimiento. En cambio, una tarea mas compleja puede implicar recordar una serie de

hechos o establecer el orden de los eventos presentados en una lectura. Estas actividades

también pueden aplicarse a ejercicios que se consideren como textos de lectura. Las

actividades mas frecuentes en este nivel son:

Localizar informacion explicita, relevante y complementaria, seleccionando datos
especificos y detalles en diversos tipos de textos.
Integrar informacion explicita proveniente de distintas partes de un mismo texto
o0 de varios textos, estableciendo conexiones significativas a través de la lectura
intertextual.
Relacionar datos y detalles presentados en el texto, identificando vinculos entre
ideas, hechos y descripciones.
Distinguir la informacion esencial de la complementaria, priorizando los datos
mas relevantes segun el propdsito de la lectura.
Identificar o determinar el orden en que ocurren los hechos o acciones que se
mencionan de forma explicita en el texto.
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- ldentificar semejanzas y diferencias entre personajes, momentos y escenarios
claramente expresados en la lectura. Actividades como observar similitudes y
diferencias, establecer relaciones y comparar personajes, eventos o situaciones
son consideradas equivalentes en este nivel.

- Identificar relaciones de causa y efecto explicitas, recordando razones claramente
expresadas que explican hechos o acciones en el texto.

- Reconocer rasgos de los personajes, recuperando informacion explicita que revela

su comportamiento, actitudes o forma de ser en la lectura.

b. El nivel inferencial

Barrett (1978) manifiesta que este nivel se refleja cuando el estudiante utiliza tanto
la informacién explicita del texto como su intuicién y experiencias previas ya sean
personales o adquiridas a través del aprendizaje formal para formular conjeturas o
hipédtesis. Estas inferencias pueden ser de tipo convergente o divergente y el estudiante
puede ser invitado a explicar las razones gque sustentan sus conclusiones. En este nivel, la
comprension es impulsada por propositos de lectura y preguntas que exigen al lector ir
més alld del contenido literal, involucrando pensamiento critico e imaginacion. A
diferencia del reconocimiento o el recuerdo, las respuestas a las preguntas inferenciales
no se encuentran directamente en el texto, sino que deben deducirse a partir de lo leido y
del conocimiento previo del lector. Las actividades mas frecuentes en este nivel son:

- Plantear suposiciones para deducir informacién que no esté directamente indicada
en el texto.

- Reconocer los conceptos esenciales que se encuentran implicitos y no expresados
de forma clara.

- Determinar la secuencia logica y ordenada de los eventos dentro del texto.

- Establecer relaciones de causa y efecto mediante conjeturas sobre las acciones
mas relevantes.

- Analizar los elementos textuales a traves de preguntas comparativas para inferir
semejanzas y diferencias.

- Determinar la idea principal, el significado general, el tema o la moraleja que no
se encuentran explicitamente en el texto. (Estas preguntas pueden aplicarse a una

parte especifica de la seleccidn).
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Interpretar el lenguaje figurado, identificando el significado literal que el autor
transmite mediante expresiones simbdlicas o recursos literarios.

Analizar una porcion inicial del texto y, a partir de ella, formula hipotesis sobre el
desenlace o desarrollo de la lectura. (Esta porcion inicial puede ser tan breve como
el titulo).

Interpretar los significados literales que subyacen en las expresiones figurativas

empleadas por el autor.

c. El nivel critico

Segun Barrett (1968), el pensamiento critico en la lectura implica que el estudiante

responda a preguntas y propositos que evidencien un juicio critico. Esto se logra al
comparar las ideas del texto con criterios externos, como los aportados por el docente,
expertos u otras fuentes escritas 0 con criterios internos basados en las experiencias,
conocimientos y valores personales del lector. Fundamentado en el juicio, este nivel se
centra en aspectos como la precision, aceptabilidad, relevancia, valor o probabilidad de
que algo ocurra. El nicleo de esta categoria es el juicio evaluativo y el pensamiento

critico. La lectura critica tiene un caracter evaluativo donde intervienen:

Juicios de realidad o fantasia: requiere que el alumno sea capaz de distinguir entre
lo real del texto y lo que pertenece a la propia fantasia del autor.

Juicios de valores: requiere que el lector juzgue la realidad del o de los personajes.
Juicios sobre hechos u opiniones: evaluar si el autor presenta argumentos
suficientes para sustentar sus conclusiones y si intenta influir en su forma de
pensar. Este tipo de preguntas requieren que el lector analice y valore tanto el
contenido como la intencion del autor, basandose en su conocimiento previo sobre
el tema.

Juicios sobre adecuacion y validez: comparar la informacién del texto con lo que
ha leido en otras fuentes para determinar si existe coherencia o discrepancia, asi
como la suficiencia o insuficiencia de los datos presentados.

Juicios sobre pertinencia: el lector debe decidir qué parte del texto describe de
manera mas adecuada al personaje principal u otro aspecto relevante. Este tipo de
juicio no se limita solo a personajes principales ni a textos narrativos, sino que
también puede aplicarse para evaluar qué tan bien un fragmento textual apoya un

tema o argumento especifico.
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2.3 PROGRAMA MEBA
2.3.1. Fundamentacion teorica

La comprension lectora es una competencia transversal y fundamental para el
aprendizaje en todas las areas del curriculo escolar. En el contexto peruano, fortalecer
esta competencia es un desafio prioritario, especialmente, en el nivel secundario porque
los estudiantes enfrentan textos mas complejos que requieren habilidades de analisis,

interpretacion y pensamiento critico.

a. Fundamento psicolégico

La comprension lectora se concibe como un proceso mental complejo que implica
la activacion de esquemas previos, la memoria operativa, la atencion sostenida, la
motivacion y el pensamiento critico. Se apoya en las teorias constructivistas del
aprendizaje (Piaget, 1972 y Vygotsky,1979). En este sentido, el lector construye el
significado a partir de la interaccion entre su conocimiento previo y el texto. Asimismo,
se considera la autorregulacion emocional como un componente esencial para mantener

la motivacion lectora y la disposicién hacia el aprendizaje auténomo.

b. Fundamento pedagdgico

Para lograr una plena comprension lectora se deben considerar tres dimensiones:
cognoscitiva (identificacion de ideas principales y secundarias, organizacion y
jerarquizacion de la informacion, inferencias Idgicas y evaluacion critica de lo leido),
afectiva (motivacion por la lectura, placer estético, empatia hacia personajes o situaciones
y formacion de actitudes criticas y éticas) y emocional (actitudes, valores y disposiciones

emotivas).

c¢. Fundamento linguistico

Segun van Dijk, la comprension lectora se basa en tres niveles de representacion
textual: nivel superficial (se refiere al procesamiento literal del texto), nivel textual o
proposicional (se establecen relaciones entre ideas dentro del texto) y nivel situacional o
modelo mental (se construye una representacion mental del significado global del texto,
integrando conocimiento previo y contexto). Este enfoque permite conectar la
comprension lectora con la semantica textual y los procesos cognitivos involucrados en

la construccion del significado.
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d. Postulados de Barrett

Barret propone una taxonomia como marco estructurador de las habilidades de
lectura, la cual se organiza en cinco niveles jerarquicos: comprension literal (recordar
informacion explicita del texto), reorganizacion (organizar o resumir informacion),
inferencia (deducir ideas implicitas o anticipar informacion), evaluacién (emitir juicios
sobre el contenido o la forma del texto) y apreciacion (responder emocional o
estéticamente al texto).

Este enfoque permite que los estudiantes no solo comprendan lo que leen, sino
que desarrollen una actitud critica, reflexiva y creativa frente a los textos. A través de
actividades disefiadas en funcion de cada nivel de la taxonomia, se busca guiar al

estudiante desde la comprensidn basica hacia procesos de pensamiento de orden superior.

2.3.2. Objetivos
2.3.2.1.0Dbjetivo general
- Mejorar la comprension lectora en los estudiantes del tercer grado de secundaria
de la LE. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote - 2024,

2.3.2.2.0bjetivos especificos

- Mejorar la comprension lectora en la dimension literal en los estudiantes del tercer
grado de secundaria de la L.LE “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote -
2024,

- Mejorar la comprensidn lectora en la dimension inferencial en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la LE. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote
- 2024,

- Mejorar la comprensién lectora en la dimensién critico en los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la I.E “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote —

2024.
2.3.3. Contenidos

- Niveles de comprension lectora: literal, inferencial y critico.

- Estrategias de lectura: antes, durante y después.
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2.3.4. Medios y materiales
- Laptop
- Internet

- Papelotes, hojas de colores, plumones

2.3.5. Procedimiento

El Programa MEBA se estructura en 10 sesiones disefiadas para posicionar al
estudiante como protagonista activo en el desarrollo de su comprension lectora. Cada
sesion tiene como propdsito fortalecer progresivamente las habilidades lectoras en los
niveles literal, inferencial y critico, a través del trabajo constante con diversos tipos de
textos.

La organizacién de las sesiones sigue una secuencia légica y gradual, que permite
a los estudiantes transitar desde tareas simples como localizar informacion explicita hasta
actividades de mayor complejidad, que exigen emitir valoraciones y juicios criticos
fundamentados. Para ello, se emplean estrategias pedagdgicas como la ensefianza directa,
el acompafiamiento personalizado, el trabajo colaborativo y el uso de organizadores
visuales, lo que favorece una comprensién méas profunda y autonoma.

El desarrollo del programa se articula en tres fases: inicio, desarrollo y cierre. En
la fase inicial se activan los conocimientos previos y se plantea un proposito claro de
lectura. Durante la fase de desarrollo, se implementan diversas estrategias cognitivas,
como el analisis de contenido, la formulacion de inferencias y la elaboracion de esquemas.
Finalmente, en la fase de cierre, los estudiantes consolidan lo aprendido mediante la
produccion de evidencias que reflejan su nivel de comprension, tales como resimenes,
organizadores graficos o respuestas argumentadas.

Este enfoque integral no solo promueve el fortalecimiento de las capacidades
cognitivas, sino también el desarrollo de una actitud positiva y un gusto sostenido por la
lectura. En conjunto, las 10 sesiones del Programa MEBA estéan disefiadas para lograr una
mejora sostenida y significativa en la comprensién lectora de los estudiantes del tercer
grado de secundaria.
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a. Fase de inicio
Proposito general

Activar los saberes previos, despertar el interés, generar expectativas de lectura y

establecer un proposito claro que oriente la comprension del texto.

Criterios de accion

- Conectar el contenido del texto con experiencias y conocimientos previos del
estudiante.

- Promover la anticipacion del contenido mediante elementos textuales vy
paratextuales.

- Establecer objetivos explicitos de lectura que guien el proceso.

- Motivar la participacion activa desde el primer momento.

Actividades sugeridas

1. Activacion de conocimientos previos
o Lluvia de ideas sobre el tema.
o Conversaciones breves a partir de preguntas generadoras.
2. Exploracion del texto
o Anélisis del titulo, imagenes, subtitulos, formato y otros elementos
paratextuales.
o Reconocimiento de palabras clave para anticipar el posible contenido.
3. Predicciény formulacion de expectativas
o Formulacion de hipotesis sobre el tema, proposito o posible contenido del
texto.
o Lectura de una frase clave para provocar reflexion inicial.
4. Enunciacion del proposito de lectura
o EIl docente comunica con claridad lo que se espera lograr con la lectura:
“Hoy leeremos para comprender..., identificar..., analizar..., reflexionar

sobre...

Preguntas guia

- ¢Qué crees que trata el texto y por qué?

- ¢Qué detalles del titulo o de las iméagenes te ayudan a anticipar el contenido?
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¢ Qué conoces sobre este tema?
¢Por qué podria ser importante leer sobre esto?

¢ Qué esperas aprender durante la lectura?

b. Fase de desarrollo

Proposito general

Aplicar estrategias cognitivas y metacognitivas que permitan avanzar

progresivamente desde la comprension literal hasta la inferencial y critica, de acuerdo con

la Taxonomia de Barrett.

Criterios de accion

Guiar al estudiante en la extraccion de informacion explicita.

Promover la formulacion de inferencias basadas en evidencias textuales.
Favorecer la reflexion critica y la emisidn de juicios fundamentados.

Registrar, organizar y analizar informacion mediante diversos recursos gréficos y
discursivos.

Acompafiar la lectura con estrategias que fomenten autonomia y autorregulacion.

Actividades sugeridas

Comprension literal

Identificacion de ideas principales y secundarias.

Extraccion de datos, hechos y conceptos explicitos.

Elaboracion de organizadores graficos (cuadros, tablas, diagramas, lineas de
tiempo).

Ordenamiento secuencias textuales de acuerdo con su estructura interna.

Preguntas guia

¢Cual es el tema central del texto?
¢Qué datos, hechos o ideas menciona explicitamente el autor?
¢Como esté organizada la informacion?

¢ Qué partes son esenciales para entender el contenido?

Actividades

Comprension inferencial

Deduccion de causas, intenciones, consecuencias o relaciones entre ideas.
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Inferencia del significado de palabras o expresiones mediante el contexto.
Formulacion de conclusiones basadas en indicios textuales.

Completar informacion implicita o no sefialada directamente.

Preguntas guia

¢Qué se puede deducir a partir de lo dicho en el texto?

¢Por qué ocurre determinado hecho o afirmacion?

¢Qué intencidon puede tener el autor?

¢Queé significado podria tener esta palabra o frase en el contexto?

¢Qué informacién falta, pero puede inferirse?

Actividades

Comprension critica

Evaluacidn de la confiabilidad, pertinencia y claridad del contenido.
Andlisis del impacto de frases o ideas relevantes del texto.

Propuesta de titulos alternativos, nuevas preguntas o conclusiones propias.
Emision de opiniones fundamentadas desde la experiencia o conocimiento.

Comparacion entre la informacion del texto y saberes previos o fuentes externas.

Preguntas guia

¢Qué tan confiable te parece la informacion y por qué?
¢Qué idea generd mayor reflexion o cuestionamiento?
¢Estas de acuerdo con la postura del autor?

¢Qué mejorarias en la presentacion de las ideas?

¢QuEé titulo alternativo propondrias y por qué?

c. Fase de cierre

Propdsito general

Consolidar los aprendizajes, reflexionar sobre el proceso lector, evaluar el nivel

de comprension alcanzado y favorecer la transferencia de lo aprendido a situaciones

reales.

Criterios de accion

Promover la autorreflexion para reconocer estrategias efectivas.

Generar productos que evidencien el nivel de comprensién logrado.
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- Facilitar instancias de evaluacion, autoevaluacion y coevaluacion.
- Relacionar el contenido leido con experiencias y contextos cotidianos.

- Registrar los aprendizajes para fortalecer el habito lector.

Actividades sugeridas
Reflexién metacognitiva

- ¢Qué estrategia me ayud6 mas?

- ¢Qué parte fue mas compleja?
Sintesis del contenido

- Elaboracion de resimenes individuales o colectivos.

- Construccién de mapas conceptuales, cuadros comparativos o lineas de tiempo.
Evaluacion del aprendizaje

- Preguntas de opcion multiple, verdadero/falso o respuestas breves.

- Autoevaluacién y coevaluacion mediante rabricas o listas de cotejo.

Produccion creativa
- Carta al autor, comentario critico, infografia, esquema visual, reflexion personal.
Transferencia a la vida real
“(En qué situaciones te puede servir lo que leiste hoy?”
Bitacora del lector
- “Hoy aprendi que...”

“El texto me hizo pensar en...”
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2.3.6. Concrecién del disefio

La propuesta se realizara a través de las siguientes sesiones:

NUmero de . . .
. Campo temético Dimensiones
sesiones
Leemos, comprendemos y
1 reflexionamos con el Caballero
Carmelo. .
Nivel
5 Lefemos para comprender: “;Qué nos literal
quiere decir Katka?”
3 Leemos sobre la responsabilidad
social.
4 Leemos para comprender un cuento
del mar. Nivel
5 Leemos: El nifio de junto al cielo. inferencial
6 Leemos comprensivamente: Cien
afios de soledad (fragmento).
7 Leemos y comprendemos: La
historia de Maria la del Junco.
8 Leemos: Los secretos del mercado
de Chimbote.
Leemos y comprendemos el texto: )
9 . y P Nivel
La isla blanca. re-
- critico
Leemos y comprendemos el texto:
10 Algo muy grave va a suceder en el
pueblo.
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2.4. Disefio de la propuesta

INICIO DESARROLLO

CIERRE

U

Activar  saberes  previos, Leer el texto aplicando estrategias
despertar interés por el texto, cognitivas y metacognitivas  que

ey

conectar con la experiencia permitan D desde . .la ¢TERMING?
del estudiante, plantear el com?regsxon literal hasta la critica "
propésito de lectura. (segun Barrett). NO
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2.5. Marco conceptual

2.5.1. Comprension lectora
Solé (2001, como se cita en Gamboa, 2017) sostiene que.
ensefiar a leer no es absolutamente facil. La lectura es un proceso complejo que
requiere una intervencion antes, durante y después y también plantearse la relacion
existente entre leer, comprender y aprender para cumplir este objetivo con éxito, el
lector debera emplear una serie de habilidades o estrategias que lo ayuden a construir

sus conocimientos aplicandolos en situaciones diversas y contextos diferentes (p. 17).

2.5.2. Programa MEBA

El presente programa se basa en Thomas Barrett y fue sistematizado por Alliende y
Condemarin (1986). En este se plantean dos dimensiones fundamentales en el proceso de
lectura: la cognitiva y la afectiva. La dimension cognitiva se enfoca en el desarrollo de
habilidades intelectuales que permiten al lector acceder, organizar e interpretar la informacion
del texto. En tanto, la dimension afectiva esta relacionada con las respuestas personales del
lector como la valoracién, la critica y la apreciacion ética o estética del contenido. Estas
dimensiones se articulan a través de niveles jerarquicos de comprension: literal,
reorganizacién e interpretacion critica. Esta Gltima dividida en inferencia, evaluacion y
apreciacion. En este marco, el programa busca promover en los estudiantes una lectura activa,
reflexiva y critica, que les permita no solo comprender el contenido, sino también formar

opiniones solidas y adoptar una postura consciente frente a distintas realidades.
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I1l. METODOLOGIA
3.1 Métodos de la investigacion

El presente estudio se enmarca en el enfoque cuantitativo, el cual, segin Hernandez et al.,
(2014), se basa en la recopilacion de datos objetivos y medibles a través de instrumentos
estandarizados y procedimientos sistematicos, considerando siempre el propdsito de la
investigacion. Se trata de una investigacion aplicada porque busca ofrecer una solucion a un
problema especifico. Esta metodologia responde a la necesidad de analizar fendmenos
complejos en entornos naturales o en contextos donde la manipulacion total de variables no es
viable o resulta poco ética.

En la realizacion de la investigacion, se utilizaron los métodos analitico, sintético,
inductivo-deductivo y estadistico inferencial, los cuales posibilitaron un analisis riguroso y
preciso de la informacién. Este enfoque también permitié identificar relaciones entre las
variables estudiadas y formular conclusiones que pudieran generalizarse, garantizando la

validez y la confiabilidad de los hallazgos.

3.1.1. El método analitico

Hernandez Sampieri et al., (2018) sefialan que el método analitico permite descomponer
sisteméaticamente una realidad compleja para examinar detalladamente cada uno de sus
componentes. En la presente investigacion, este método posibilito el anlisis de los resultados
obtenidos con el fin de evaluar la mejora de los estudiantes en cada dimension de la
comprension lectora tras la aplicacion del programa metodologico de Barrett. Asimismo, este
enfoque facilitd la identificacion de patrones de avance en los estudiantes, lo que permitio una

valoracion mas precisa del impacto del programa en su desarrollo lector.

3.1.2. Método sintético
Se orienta hacia la integracion de diversos elementos para conformar una nueva
totalidad, ya que, de manera aislada, no se lograria una comprension completa (Ruiz,
2017). Su aplicacion posibilitd la organizacion y sintesis de los hallazgos obtenidos en
cada nivel, lo que permitio construir una vision global que evidencio los avances en la

comprension lectora. Ademas, este enfoque facilité la identificacion de patrones y
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relaciones entre los datos, lo que contribuy6 a un anélisis méas estructurado y coherente

de los resultados.

3.1.3. Método hipotético-deductivo

Segun Popper (2008), dicho método permite contrastar la realidad a través de la
observacién, el planteamiento del problema y la formulacion de una posible solucién, tanto
desde una perspectiva tedrica como practica. En este sentido, la investigacién tuvo como
propdsito comprobar la hipétesis, lo que posibilito determinar si los resultados obtenidos fueron
coherentes con esta. Asimismo, este enfoque favorecié un analisis sistematico de la
informacion, lo que facilito la identificacion de posibles sesgos y la formulacion de nuevas

interrogantes para futuras investigaciones.

3.2 Disefo de Investigacion

Shadish et al., (2002) describen un tipo de investigacion que, si bien mantiene un enfoque
experimental, no emplea la asignacion aleatoria de los participantes en los grupos. En la
presente investigacion se utilizdé un disefio cuasiexperimental, el cual estuvo conformado por
dos grupos: uno de control y otro experimental. Este disefio permitio contrastar los resultados
obtenidos antes y después de la intervencion, con la finalidad de evaluar el efecto del programa
aplicado.

Figura 1: Disefio de la Investigacion

GC: OX1 —mm e e e e e e e e e Ox2
GE: Oyl-----=-emmmmmmmmmeeee oo ceeeee Xommmmm e e Oy2
Donde:

GC: Grupo de control
GE: Grupo experimental
Ox1: Pretest

Ox2: Postest

Oy1: Pretest
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Oy2: Postest
X: Programa MEBA

3.3 Poblacién y Muestra
3.3.1 Poblacion

Segun Valdivia (2009), la poblacion esta constituida por un conjunto de sujetos, objetos o
hechos que presentan caracteristicas similares, son medibles y constituyen la unidad de
investigacion. En este caso, la poblacion estuvo conformada por los 128 estudiantes de la
institucion educativa.

3.3.2 Muestra

Seguin Naupas (2018), una porcion de la poblacion tiene las caracteristicas necesarias para
la investigacion. La muestra estuvo conformada por un total de 64 estudiantes, 32 para el grupo
control y 32 estudiantes para el grupo experimental, siendo en total 128 estudiantes del tercer

grado de educacion secundaria de la L.E. "Juan Valer Sandoval”.
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3.4. Operacionalizacion de la variable

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES
CONCEPTUAL | OPERACIONAL
La taxonomia de | Se operacionaliza
Barrett es un como _ la Describe sus conocimientos previos sobre el tema del texto.
INDEPENDIENTE | modelo que | implementacion . ) ) o o
organiza los | de sesiones Predice el contenido del texto a partir de sus conocimientos y experiencias.
procesos  de | estructuradas  en INICIO Relaciona el tema del texto con experiencias personales o con otros
comprension las que el o
PR(I?/IGEZ,AAMA lectora en distintos | estudiante realiza conocimientos.
niveles, desde de | actividades Identifica palabras claves o conceptos importantes antes de leer.
identificacion de | disefiadas para
informacion literal | desarrollar y
hasta evaluar su
Interpretacion, la| comprension Lee el texto siguiendo las indicaciones del docente.
inferencia y la | lectora en los
evaluacion critica | niveles literal, Responde las actividades segun su nivel de comprension (literal,
del texto. Su | inferencial y . . o
finalidad es ayudar | critico planteados inferencial, critico).
a planificar la | enlataxonomiade | pESARROLLO Comparte sus ideas en grupos de trabajos colaborativos.

ensefianza y la
evaluacion de la
lectura, mostrando
como progresa la

Barret.

Argumenta y justifica sus respuestas durante el seguimiento de la actividad.
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complejidad
cognitiva.

- Aplica lo aprendido a nuevas situaciones o textos.

- Evalla su comprension mediante ejercicios y preguntas finales.

CIERRE - Evalla sus avances y mejoras en la lectura y comprension.

DEPENDIENTE | | 4 comprensién | La  comprension - Identifica la informacion explicita del texto.
lectora se define | lectora se - Ordena los hechos o ideas segtn su estructura.
como la capacidad | operacionaliza LITERAL .
del lector para | mediante el - Reconoce los datos principales que aparecen en el texto.
procesar, desempefio  del - Localiza detalles especificos en el texto.
interpretar y | estudiante en

COMPRENSION | reflexionar  sobre | items que evalGan

LECTORA un texto escrito, | los niveles literal,

demostrando inferencial y
habilidades en los | critico de Barrett,
niveles . de eV|der_1C|ando su - Deduce la informacion no explicita a partir del contenido leido.
comprension capacidad para
propuestos por | identificar - Explica las causas de la situacion problematica o climax.
Barrett . literal, !nfor_macmn, . - Interpreta la intencion del autor en el texto.
inferencial y | inferir contenidos
apreciativo oy emitir | INFERENCIAL | - Analiza las relaciones entre los hechos o ideas expuestas por autor
critico que | valoraciones sobre - Reconoce el mensaje implicito que transmite el texto.
permiten el texto.
identificar
informacion

explicita, elaborar
deducciones y
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emitir
valoraciones
fundamentadas
sobre el contenido
del texto.

CRITICO

- Emite juicios sobre ideas 0 hechos expuestas en el texto.

- Propone alternativas de accion ante situaciones del texto.

- Evalua la coherencia entre ideas que se exponen o los hechos que se presentan.
- Expresa su opinion por sobre el lenguaje y/o estilo empleado por el autor.

- Relaciona el contenido del texto con su experiencia personal.

- Analiza la trascendencia y/o importancia del tema o asunto planteado por el

autor.
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3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.5.1. Técnicas

Segun Hernandez et al., P (2014), la observacion es una técnica de recoleccion de
datos en la que el investigador analiza comportamientos y eventos dentro de un contexto
especifico, sin intervenir directamente en el fendmeno. En la presente investigacion, los
datos fueron obtenidos a partir de la aplicacion de la prueba de comprensién de textos

para 3° de secundaria que habia sido propuesta por el MINEDU (2021).

3.5.2. Instrumentos

Pretest: este instrumento nos permitié conocer el nivel de comprension lectora con
los que cuenta los estudiantes en la primera etapa de investigacion, antes de la aplicacién
del programa metodoldgico Barret. Se aplicé al GE y GC.

Postest: este instrumento nos permitié conocer el nivel de comprension lectora
con la que concluyeron los estudiantes. Se aplico al GE y GC.

Ambos instrumentos, pretest y postest ha sido adaptados de la prueba de
comprension de textos para 3° de secundaria propuesta por el MINEDU (2022) por
Paredes (2024). Esta compuesta por 25 items considerando la siguiente escala: destacado
(20-25), esperado (14-19), proceso (08-13) e inicio (00-07) los cuales fueron organizados
por cada nivel: literal, inferencial y critico.

La escala valorativa tuvo como propdsito recopilar informacion acerca del nivel
de comprension lectora de los estudiantes, tanto del grupo de control como del grupo
experimental. Esta herramienta se distinguid por definir criterios especificos y niveles de
logro, los cuales facilitaron la asignacion de calificaciones o valores a las competencias,

habilidades o productos evaluados.

3.6. Procedimientos de recoleccion de datos
- Se solicitd una autorizacion a la institucion educativa para realizar la
investigacion.
- Se coordind con la docente del aula para la aplicacion del instrumento.
- Se reviso la tabla de dimensiones, capacidades y desempefios de la prueba de
comprensién del MINEDU (2022) por expertos; asimismo, se realizd la
confiabilidad con la Prueba de T- de Student.

- Se aplico el pretest en los estudiantes.
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- Se aplico el postest en los estudiantes

3.7. Técnicas de procesamiento y andlisis de los resultados
3.7.1. Analisis descriptivo
Para Naupas (2018) “es la agrupacion con métodos que se podra verificar los

conocimientos y presentar los datos de manera informativa, dando respuesta a
interrogantes. También muestra adecuadamente como se caracterizan los elementos que
son parte de un grupo” (p.419). Se realiz6 de la siguiente manera:

- Construccidn de instrumentos de recoleccion de datos.

- Validar instrumentos de recoleccion de datos con expertos.

- Determinar la confiabilidad de ambos cuestionarios.

- Aplicar estos cuestionarios a los adolescentes de la mencionada Institucion.

- Construccidn de la data o registro de datos en Microsoft Excel.

- Elaboracion de tablas de frecuencias con su respectiva interpretacion.

3.7.2.Prueba de T- de Student

La prueba T- de Student tiene la finalidad de decidir si dos variables que son
aleatorias y que tienen la misma varianza presentan medias diferentes. Esta prueba puede
aplicarse en diversos contextos para corroborar si la modificacion en las condiciones de
un proceso aleatorio tiene una elevacion o, por el contrario, una disminucion de la media

poblacional
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados

Tabla 1

Determinar la influencia del programa MEBA en la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la L.LE. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo

Chimbote — 2024.
Estadisticas de grupo

Grupos Media Desviacion Coeficiente
estandar de variacion
Comprensién lectora GE 15,44 5,388 34,89%
GC 8,94 3,242 36,26%
Prueba t para la igualdad de medias
Comprension lectora GE - t al p
Comprension lectora GC 5,847 51 ,000

Fuente: Elaboracion propia
En la tabla 1 se observa que el grupo control presentd un puntaje promedio de

8,94, mientras que el grupo experimental alcanzé el puntaje promedio de 15,44. Por otro
lado, el andlisis estadistico mediante la prueba T de Student mostré un valor p = 0,000 <
0,05. Esto permite concluir, con un nivel de significancia del 0,05, que la implementacion
del programa MEBA influyé significativamente en la comprension lectora en los
estudiantes de tercer grado de secundaria del grupo experimental, en comparacion con los
del grupo control.

Tabla 2

Identificar el nivel de comprension lectora del grupo experimental y control antes de la
aplicacion del programa MEBA y del grupo control en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la LE. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote — 2024,

Nivel Grupo control Grupo experimental
n % n %
Inicio 1 3,1 3 9,4
Proceso 23 71,9 21 65,6
Esperado 8 25,0 8 25,0
Destacado 0 0,0 0 0,0
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Total 32 100,0 32 100,0

Fuente: Elaboracién propia

En la tabla 2 se observa que antes de la aplicacion del programa MEBA, en el
grupo control, el 3,1% de los estudiantes se encuentra en el nivel inicio, mientras que en
el grupo experimental es mayor, con un 9,4%. Esto indica que, antes de la aplicacion del
programa, el grupo experimental presentaba una mayor proporcion de estudiantes con
dificultades significativas en comprension lectora en comparacion con el grupo control.
El grupo control tiene un 71,9% de estudiantes en el nivel proceso, mientras que en el
grupo experimental hay un 65,6%. Aunque la mayoria de los estudiantes en ambos grupos
estan en proceso de desarrollar sus habilidades lectoras, el porcentaje es ligeramente
menor en el grupo experimental, lo que significa que este grupo podria estar en una
posicion inicial mas desfavorable en términos de comprension lectora. Tanto el grupo
experimental como el grupo control registran el mismo porcentaje de estudiantes en el
nivel esperado (25%), lo cual indica que una cuarta parte de los participantes ya contaba
con el nivel adecuado de comprension lectora antes de la intervencion. Cabe sefialar que
ninguno de los estudiantes de ambos grupos logré ubicarse en el nivel destacado en

comprension lectora.

Tabla 3
Identificar el nivel literal de comprension lectora del grupo experimental después de la
aplicacion del programa MEBA y del grupo control en los estudiantes del tercer grado de

secundaria de la L.E. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote - 2024.

Nivel Grupo control Grupo experimental
n % n %
Inicio 2 6,3 2 6,3
Proceso 10 31,3 2 6,3
Esperado 13 40,6 4 12,5
Destacado 7 21,9 24 75,0
Total 32 100,0 32 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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La tabla 3 muestra que, tras la implementacion del programa MEBA, el 6,3% de
los estudiantes en ambos grupos continda en el nivel de inicio. Esto sugiere que el nUmero
de estudiantes con dificultades significativas en la comprension literal no varié después
de aplicar el programa. En el grupo control, el 31,3% de los estudiantes se encuentra en
proceso de desarrollar la comprension literal, mientras que en el grupo experimental este
porcentaje es considerablemente menor (6,3%). Esto refleja que en el grupo experimental
hubo menos estudiantes en esta categoria, lo cual evidencia un progreso notable hacia
niveles superiores de comprension literal. En cuanto al nivel esperado, el 40,6% de los
estudiantes del grupo control lo alcanzo, frente al 12,5% en el grupo experimental. Sin
embargo, en el nivel destacado, solo el 21,9% de los estudiantes del grupo control llegd
a esta categoria, mientras que, en el grupo experimental, el 75% logré posicionarse en
dicho nivel. Este resultado representa el cambio mas significativo, ya que demuestra que
la aplicacién del programa MEBA permitié que la mayoria de los estudiantes del grupo

experimental alcanzaran un alto nivel de comprensién literal.

Tabla 4
Identificar el nivel inferencial de comprensidon lectora del grupo experimental después de
la aplicacion del programa MEBA y del grupo control en los estudiantes del tercer grado

de secundaria de la L.E. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote - 2024.

Nivel Grupo control Grupo experimental
n % n %
Inicio 24 75,0 9 28,1
Proceso 8 25,0 16 50,0
Esperado 0 0,0 3 94
Destacado 0 0,0 4 12,5
Total 32 100,0 32 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Después de aplicar el programa MEBA, la tabla 4 muestra que el 75% de los
estudiantes del grupo control se mantuvo en el nivel de inicio, lo que indica que la mayoria
continud enfrentando dificultades significativas para realizar inferencias en la lectura. En
cambio, en el grupo experimental, solo el 28,1% permanecio en este nivel, lo que

representa una disminucién considerable en comparacion con el grupo control. Esto
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evidencia que el programa MEBA fue efectivo para reducir el nimero de estudiantes con
problemas graves en comprension inferencial. En cuanto al nivel de proceso, el grupo
control alcanzé solo un 25%, mientras que el grupo experimental logré aumentar este
porcentaje a un 50%, lo que refleja un avance significativo en el desarrollo de habilidades
inferenciales. Ademas, ningin estudiante del grupo control llegé al nivel esperado,
mientras que en el grupo experimental el 9,4% alcanzé este nivel. Por Gltimo, mientras
que en el grupo control no hubo estudiantes en el nivel destacado, en el grupo
experimental el 12,5% de los estudiantes logr6 un alto nivel de comprension inferencial,

lo que confirma la influencia del programa MEBA en el desarrollo de esta competencia.

Tabla 5

Identificar el nivel critico de comprensién lectora del grupo experimental después de la
aplicacion del programa MEBA y del grupo control en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la I.LE. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote - 2024.

Nivel Grupo control Grupo experimental
n % n %
Inicio 17 53,1 5 15,6
Proceso 13 40,6 16 50,0
Esperado 2 6,3 6 18,8
Destacado 0 0,0 5 15,6
Total 32 100,0 32 100,0

Fuente: Elaboracion propia

En la tabla 5 se aclara que después de la aplicacion del programa MEBA, en el
grupo control, el 53,1% de los estudiantes se encontraba en el nivel inicio, lo que indica
gue mas de la mitad tenia dificultades significativas para analizar, evaluar y emitir juicios
criticos sobre los textos. En el grupo experimental, solo el 15,6% de los estudiantes quedd
en este nivel, lo que representa una reduccion importante en comparacion con el grupo
control. Esto implica que el programa MEBA ayuddé a disminuir el nimero de estudiantes
con dificultades en la comprension critica. En el grupo control, el 40,6% de los
estudiantes alcanzo el nivel de proceso, mientras que en el grupo experimental este
porcentaje aumentd a 50%. Esto indica que méas estudiantes del grupo experimental
lograron desarrollar habilidades para analizar y evaluar la informacion de los textos. En
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el grupo control, solo el 6,3% de los estudiantes alcanzé el nivel esperado, mientras que
en el grupo experimental este porcentaje aumenté a 18,8%. Esto demuestra que un mayor
numero de estudiantes en el grupo experimental logré desarrollar una comprension critica
adecuada, por efecto del programa MEBA. En el grupo control, ningun estudiante alcanzé
el nivel destacado. En el grupo experimental, el 15,6% de los estudiantes logré un nivel

destacado en comprension critica.

Tabla 6

Comparar el nivel de comprension lectora del grupo experimental antes y después de
aplicar el programa MEBA y del grupo control en los estudiantes del tercer grado de
secundaria de la I.LE. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote - 2024.

Nivel Antes Después
GC GE GC GE

n % n % N % n %
Inicio 1 3,1 3 94 11 34,4 2 6,3
Proceso 23 71.9 21 65,6 18 56,3 8 25,0
Esperado 8 25,0 8 25,0 3 9,4 16 50,0
Destacado 0 0,0 0 0,0 0 0,0 6 18,8
Total 32 100,0 32 100,0 32 100,0 32 100,0

Fuente: Elaboracién propia

En la tabla 6 se observa que antes de la aplicacién del programa MEBA, el 75,0%
y 68,8% de los estudiantes del grupo control y experimental lograron el nivel de inicio en
la comprensién lectora, mientras que el 0,0% y 6,3% de los estudiantes del grupo control
y experimental alcanzaron nivel en proceso. En otro orden, el 25.0% de ambos grupos
control y experimental consiguieron nivel esperado y ninguno de los grupos obtuvieron
nivel destacado en la comprension lectora. Sin embargo, se aclara que después de la
aplicacion del programa MEBA, el 75,0% y 25.0% de los estudiantes del grupo control y
grupo experimental adquirié nivel en inicio, en cambio el 15,6% y 6,3% de los estudiantes
del grupo control y grupo experimental alcanzo nivel en proceso en la comprension
lectora, respectivamente. Ademas, el 9,4% y el 50,0% de los estudiantes del grupo control
y grupo experimental aprovecharon nivel esperado, pero el 0,0% y 18,8% de los

estudiantes del grupo control y grupo experimental, respectivamente consiguieron nivel
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destacado en la comprensién lectora.

Tabla 7
Prueba de normalidad

Shapiro-Wilk
Estadistic gl P Decision
0
Comprensién Lectora GC Pos ,962 32,313 Normal p>
test 0,05
Comprension Lectora GE Pos ,936 32,057 Normal p>
test 0,05

Fuente: elaboracion propia

En la tabla 7 se visualiza que los puntajes de la comprensién lectora en el grupo

control y grupo experimental se ajusta a la distribucion normal, puesto que p > 0,05. Por

esta razon la prueba estadistica para demostrar la mejora de la comprension lectora por

efecto del programa se realizé con la prueba paramétrica T — de Student.
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4.2. Discusion

La habilidad de comprender un texto es fundamental dentro del proceso educativo,
ya que permite a los estudiantes interpretar, analizar y reflexionar sobre su contenido y
forma. Mas que un ejercicio mecéanico de lectura, esta competencia implica la
construccion activa del significado, favoreciendo el desarrollo del pensamiento critico y
la asimilacion de nuevos conocimientos en distintos campos del saber. En este sentido,
fortalecer la comprension lectora en el &mbito escolar no solo impacta positivamente en
el rendimiento académico, sino que también brinda herramientas esenciales para que los
estudiantes puedan desenvolverse con éxito en la sociedad y continden su proceso de
aprendizaje a lo largo de su vida.

Diversos estudios y evaluaciones, tanto a nivel nacional como internacional, han
reflejado que la comprension lectora sigue siendo un desafio recurrente. Esta situacion
pone de manifiesto la necesidad de adoptar estrategias metodoldgicas eficaces que
favorezcan su desarrollo. En este contexto, la escuela cumple una funcion esencial en la
formacion de competencias lectoras, ya que el empleo de metodologias contextualizadas
e innovadoras puede contribuir a una interaccién mas enriquecedora con los textos. Por
ello, en las siguientes secciones se presentara un analisis detallado de los hallazgos
obtenidos en la presente investigacion.

El objetivo principal de esta investigacion fue determinar la influencia del
programa MEBA en el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de tercer
grado de secundaria de la I.E. "Juan Valer Sandoval" de Nuevo Chimbote durante el afio
2024. Para ello, se llevd a cabo un analisis de los datos consignados en la Tabla 1, en la
que se evidencia que el grupo control obtuvo un promedio de 8,94, mientras que el grupo
experimental alcanz6 un puntaje promedio de 15,44. Esta diferencia refleja una influencia
significativa del programa en la mejora de la comprension lectora. Ademas, el analisis
estadistico realizado mediante la prueba T- de Student mostré un valor p = 0,000, el cual
es menor a 0,05, lo que permite concluir, con un nivel de significancia del 5 %, que la
implementacion del programa MEBA tuvo una influencia significativa en el desarrollo
de la comprension lectora de los estudiantes del grupo experimental en comparacion con
el grupo control. Estos resultados concuerdan con los hallazgos en la investigacion de
Yomona (2022), los cuales muestran diferencias significativas en las calificaciones
alcanzadas por los estudiantes, lo que refleja un alto nivel de significancia estadistica (p

< 0.01). En particular, se observo que el grupo control obtuvo un promedio de 9.09,
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mientras que el grupo experimental logré un promedio de 13.21. Asimismo, en el estudio
de Castrillon et al., (2020), en el que aplicaron nuevos metodos metacognitivos permitio
no solo el fortalecimiento de la comprension lectora, sino que también promueve la
reflexion critica sobre el proceso de aprendizaje, permitiendo el desarrollo de habilidades
que facilitan la comprensidn, interpretacion y retencién de informacion. Esto sugiere que
la implementacion de la estrategia didactica influyd positivamente en el desarrollo de la
comprension lectora en los estudiantes. Asimismo, coinciden con lo sefialado por
Gardufio (2019), quien sostiene que la comprension lectora es una habilidad fundamental
para interpretar textos escritos. En este contexto, resulta esencial que el lector adopte una
postura activa, activando sus conocimientos previos y experiencias para generar hipotesis
y construir significados, lo cual favorece el pensamiento critico y analitico.

El anélisis del primer objetivo especifico, enfocado en identificar el nivel de
comprensioén lectora en los grupos experimental y de control antes de la aplicacion del
programa MEBA en los estudiantes de tercer grado de secundaria de la I.E. “Juan Valer
Sandoval” de Nuevo Chimbote, evidencio que el 70 % de los estudiantes de ambos grupos
se ubicaba en el nivel de proceso en comprension lectora. Estos resultados coinciden con
lo sefialado por Galvan (2021), quien encontré que el 80 % de los estudiantes evaluados
se encontraban en el mismo nivel. Asimismo, en el estudio de Chonillo (2021), se alcanz6
en el 63 % un nivel alto de comprension lectora. De igual manera, en el estudio de
Barrionuevo (2022), el 71% de los estudiantes se ubicaron en el nivel de logro
satisfactorio. Estos resultados referidos del primer objetivo permiten a los docentes
identificar las dificultades especificas de los estudiantes y disefiar estrategias de
ensefianza mas efectivas, tales como el uso de organizadores graficos, preguntas
inferenciales y metodologias activas que fomenten el pensamiento critico. Tal como
menciona Cassany (2001), la comprension lectora es un proceso integral que se conforma
de diversos componentes especificos, denominados microhabilidades. Asimismo,
facilitan la aplicacion de evaluaciones formativas para monitorear avances y ajustar la
ensefianza segun las necesidades del grupo. Esto refleja que una parte considerable de los
estudiantes enfrenta dificultades para alcanzar niveles superiores de comprension lectora,
lo cual resalta la necesidad de implementar estrategias pedagogicas efectivas que
promuevan el desarrollo de esta habilidad. Para los estudiantes, conocer su nivel de
comprension les ayuda a ser mas conscientes de sus fortalezas y debilidades, lo que los

motiva a emplear estrategias metacognitivas como la autorregulacion de la lectura, la
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elaboracion de resimenes y la formulacion de preguntas. Ademas, se incentiva su
participacion en actividades interactivas, como debates y clubes de lectura, lo que
contribuye a un aprendizaje mas significativo y colaborativo.

En cuanto al segundo objetivo especifico, determinar el nivel literal de
comprension lectora del grupo experimental después de la implementacion del programa
MEBA, se observé una mejora considerable en la habilidad para reconocer informacién
explicita, personajes y eventos principales del texto. En este contexto, el 75 % (24
estudiantes) del grupo experimental logro ubicarse en el nivel destacado, mientras que en
el grupo control solo el 21,9 % (7 estudiantes) alcanzé dicho nivel. Estos resultados son
consistentes con los reportados por Galvan (2021), quien identificé que el 52 % de los
estudiantes se encontraba en el nivel literal, lo que demuestra su capacidad para
focalizarse en ideas expresadas claramente, identificar la secuencia de los
acontecimientos y reconocer tanto ideas principales como secundarias. Asimismo,
concuerda con Castrillén et al., (2020), quienes evidenciaron que en el nivel literal
estaban en fase inicio antes de la aplicacion de las estrategias y después de ellas,
presentaron una mejora considerable. Ademas, concuerda con Chonillo (2021), quien
después de aplicar un programa alcanzé un alto nivel de comprensidn literal en el 74 %.
Segun (Barrett, 1968), el nivel basico de la comprension de lectura consiste en captar la
informacion que esta claramente expresada, en otras palabras, lo que se menciona en el
texto de forma directa y sin necesidad de interpretacion. Este es el nivel méas elemental y
esencial de la comprension lectora, donde el lector se concentra en reconocer detalles
concretos, como nombres, fechas, lugares y en organizar los acontecimientos en orden.

El tercer objetivo especifico se centré en evaluar el nivel inferencial de
comprension lectora en los estudiantes del grupo experimental después de aplicar el
programa MEBA, comparandolo con el grupo de control. Los resultados muestran que el
50 % de los estudiantes del grupo experimental, es decir, 16 participantes, lograron el
nivel de proceso, mientras que en el grupo de control solo el 25 %, equivalente a 8
estudiantes, alcanzé dicho nivel. En esta fase, los estudiantes demuestran la capacidad de
deducir significados implicitos en el texto, identificar relaciones de causa y efecto, y
establecer vinculos entre las ideas planteadas. Los hallazgos obtenidos coinciden con los
de Castrillon et al., (2020), quienes evidenciaron que la implementacion de estrategias
metacognitivas contribuye al desarrollo de la comprension inferencial, reflejando un

incremento del 2.3 % en este nivel. Estas estrategias fomentan tanto la reflexion como el
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analisis del contenido textual, lo que facilita una interpretacion mas profunda de los
significados implicitos en el texto. Asimismo, estos resultados guardan relacion con el
enfoque de la lectura como un proceso interactivo propuesto por Crespo (2005), quien
sostiene que la comprension inferencial se fortalece cuando el lector participa
activamente en la construccion del significado, estableciendo conexiones entre la
informacion leida y sus conocimientos previos.

El cuarto objetivo especifico se orientd a examinar el nivel critico de comprension
lectora en los estudiantes del grupo experimental tras la aplicacion del programa MEBA,
asi como en el grupo control. Los resultados obtenidos en el postest evidenciaron un
progreso significativo. En el grupo experimental, el 50 % de los estudiantes (16 en total)
logré ubicarse en el nivel de proceso, mientras que en el grupo control, el 40,6 % de los
estudiantes (13 en total) alcanzd el mismo nivel. Esto refleja una mejora en la habilidad
de los estudiantes para analizar el contenido de un texto, evaluar la precision de la
informacion y comparar diferentes puntos de vista. Estos hallazgos concuerdan con la
investigacién de Barrionuevo (2022), quien evidenci6 que la aplicacién de metodologias
didacticas innovadoras favorece el desarrollo del pensamiento critico. En su estudio, el
76 % de los participantes logré un nivel critico en comprension lectora, lo que permitid
concluir que el empleo de estrategias novedosas fortalece competencias como el analisis,
la sintesis y la interpretacion. De igual forma, estos hallazgos coinciden con la propuesta
tedrica de Barrett (1967), quien plantea que el nivel critico de comprension lectora supone
la habilidad de realizar evaluaciones y reflexionar acerca del contenido de un texto,
ademas, se relaciona con la capacidad de examinar, valorar y emitir juicios sobre un texto,
superando la simple asimilacién directa de la informacion. Esto incluye la necesidad de
poner en duda el contenido, detectar argumentos, identificar sesgos y analizar la
legitimidad de los datos expuestos. En este nivel, el lector no solo capta lo que lee, sino
gue también interpreta, conecta y evalla el texto de manera critica.

El quinto objetivo especifico se centré en analizar y comparar el nivel de
comprension lectora entre el grupo experimental y el grupo de control, tanto antes como
después de implementar el programa MEBA en los estudiantes de tercer grado de
secundaria de la L.E. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote en el afio 2024. Segin
los datos presentados en la Tabla 6, los resultados muestran un avance significativo en
los niveles de comprension lectora luego de la aplicacion del programa. Previo a la

intervencion, el 71.9 % de los estudiantes pertenecientes al grupo control y el 65.6 % del

64



grupo experimental se situaban en el nivel de proceso, mientras que Unicamente ocho
estudiantes (25 %) lograban alcanzar el nivel esperado. No obstante, luego de la
implementacion del programa, se registrd un incremento notable en los niveles de
desempefio. En el grupo control, el 56.3 % continud en el nivel de proceso y el 9.4 %
alcanzo el nivel esperado. En contraste, en el grupo experimental, el 25 % permanecio en
el nivel de proceso y el 50 % logré posicionarse en el nivel esperado. Estos hallazgos son
comparables con los obtenidos en la investigacion de Linares (2019), en la que se
evidencid una reduccion del porcentaje de estudiantes en el nivel bajo de comprension
lectora en el grupo control, pasando del 60 % al 23 %, junto con un aumento del
porcentaje en los niveles regular y bueno, en un 30 % y un 7 %, respectivamente. En el
grupo experimental, tras la aplicacion de la estrategia basada en la neurodidactica, el nivel
bajo se redujo del 60 % al 0 %, mientras que el nivel bueno aumento del 10 % al 73%.
Asimismo, resultados coinciden con la teoria sefialado por Solé (2001), quien enfatiza
que la ensefianza de la comprensidn lectora requiere una intervencion sistematica antes,
durante y después de la lectura. En este sentido, la aplicacion del programa MEBA no
solo permitio a los estudiantes mejorar su capacidad para extraer informacion textual,
sino también fortalecer su capacidad de reflexion y de establecimiento de conexiones con

Su contexto.
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

- El programa MEBA influyd significativamente en la comprension lectora global de
los estudiantes del grupo experimental. La prueba T de Student reveld diferencias
estadisticamente significativas entre los puntajes del grupo experimental (M = 15,44)
y el grupo control (M = 8,94), con un valor de p = 0,000 < 0,05. Esto demuestra que
el programa contribuyd de manera efectiva al desarrollo de la comprension lectora
en los estudiantes que fueron expuestos a la intervencion.

- Antes de la intervencién, ambos grupos presentaban niveles similares de
comprension lectora, con una predominancia del nivel “proceso” y ausencia de
estudiantes en el nivel “destacado”. Esto evidencia que ambos grupos iniciaron el
estudio en condiciones comparables, aunque el grupo experimental presentaba
levemente mas estudiantes en el nivel “inicio”, lo cual refuerza la validez de los
resultados posteriores al aplicar el programa.

- En el nivel literal, el grupo experimental mostré una mejora destacada tras la
aplicacion del programa MEBA. El 75% de los estudiantes del grupo experimental
alcanzo el nivel “destacado”, en contraste con solo el 21,9% en el grupo control. Esta
diferencia refleja una comprension literal mas sélida gracias a la intervencion
didactica.

- En el nivel inferencial, el grupo experimental supero6 significativamente al grupo
control en los niveles superiores de comprension, mientras que el 75% del grupo
control se mantuvo en el nivel “inicio”, el grupo experimental redujo este porcentaje
al 28,1% y logr6 que un 12,5% de sus estudiantes alcanzaran el nivel “destacado”, lo
cual indica que el programa fue eficaz para desarrollar habilidades de inferencia y
analisis implicito en los textos.

- Enel nivel critico también evidencié mejoras notables en el grupo experimental. Tras
la aplicacion del programa MEBA, el 15,6% de los estudiantes del grupo
experimental lograron un nivel “destacado”, mientras que en el grupo control no se
presento ningun caso en dicho nivel. Ademas, el grupo experimental redujo de 53,1%
a 15,6% el nimero de estudiantes en el nivel “inicio”, lo cual denota un avance en la

capacidad de emitir juicios, valorar argumentos y analizar criticamente los textos.
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El andlisis comparativo entre el pretest y postest del grupo experimental mostro
progresos significativos en todos los niveles de comprension (literal, inferencial y
critico). La proporcion de estudiantes en los niveles mas bajos se redujo
considerablemente, mientras que aument6 el nimero de estudiantes en los niveles
“esperado” y “destacado”, especialmente en comprension literal (75% en
“destacado”) y critica (18,8% en “destacado”).

La investigacion demuestra de forma concluyente que la aplicacion del programa
MEBA tuvo una influencia significativa en el desarrollo de la comprensién lectora
de los estudiantes del tercer grado de secundaria, promoviendo mejoras evidentes en
los niveles literal, inferencial y critico, en comparacién con los estudiantes que no

recibieron la intervencion.
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5.2. Recomendaciones

- Alos directores de las instituciones educativas de nivel secundario implementar el
programa MEBA de manera sistematica, especialmente, en aquellas escuelas donde
se evidencian bajos niveles de comprension lectora. La efectividad demostrada del
programa en los niveles literal, inferencial y critico respalda su incorporacion dentro
de la planificacion curricular institucional, contribuyendo asi a la mejora sostenida
del rendimiento académico de los estudiantes.

- A la UGEL Santa promover la implementacion del programa MEBA en las
instituciones educativas de nivel secundario de su jurisdiccion, priorizando aquellas
que presentan bajos niveles de comprensién lectora. Asimismo, se sugiere planificar
y ejecutar programas de capacitacion docente en el enfoque metodoldgico del
programa, con el proposito de garantizar una aplicacion eficaz y sostenida que
contribuya a la mejora de los aprendizajes de los estudiantes.

- Alos docentes replicar estudios similares en diversos contextos educativos (urbanos,
rurales, publicos y privados) con la finalidad de validar la efectividad del programa
MEBA en distintas realidades educativas. De este modo, ser& posible consolidar su
valor como una estrategia pedagdgica adaptable y transferible, que responda a las

necesidades particulares de cada contexto escolar.

68



VI. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Albornoz, E., Guzméan, M., Sidel, K., Chuga, J., Gonzélez, J., Herrera, J. & Arteaga, R.
(2023). Metodologia de la investigacion aplicada a las ciencias de la salud y la
educacion. MAWIL.https://mawil.us/wp-content/uploads/2023/08/metodologia-
de-la-investigacion.pdf

Avalos, M. y Parra, S. (2022). To analyze the Barrett Taxonomy focus on cognitive skills
to develop reading comprehension in English language, the case of students of
Tercer Afio de Bachillerato General Unificado “A” at Juan de Velasco High School
in Chimborazo Province-Riobamba City in the Academic Period September 2021-
February 2022. [Tesis de Maestria, Universidad Nacional de Chimborazo].
http://dspace.unach.edu.ec/bitstream/51000/8904/1/UNACH-EC-FCEHT-IDM-
00008-2022.pdf

Barrett, T. (1978). Taxonomy of reading comprehension. In M. L. Day (Ed.), Teaching
reading as a thinking process (pp. 49-60). International Reading Association.
https://etheses.iainkediri.ac.id/4302/3/922207317 bab2.pdf

Barrionuevo, E (2022). Programa de estrategias innovadoras para mejorar la
comprension lectora de estudiantes del 6° grado de primaria de la | E. N° 82285-
Cajabamba, 2019. [Tesis de Maestria, Universidad Nacional de Cajabamba].
https://repositorio.unc.edu.pe/handle/20.500.14074/5463

Bloom, B. (1956). Taxonomy of educational objectives: The classification of educational
goals. Handbook 1I: Cognitive domain. Longmans, Green and Co.
https://archive.org/details/taxonomyofeducat0000bloo

Bono, R. (s.f.). Disefios cuasi-experimentales y longitudinales. Universidad de Barcelona.
https://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/30783/1/D.%20cuasi%20y%20longit
udinales.pdf

Bravo, A. (2022). Procesos y factores que intervienen en la comprension lectora en
lengua materna (L1) y lengua extranjera (LE) -Barranquilla.
https://manglar.uninorte.edu.co/bitstream/handle/10584/10888/476038.pdf?seqc

Carrera, B. y Mazzarella, C. (2001). Vygotsky: enfoque sociocultural. Educere, 5(13),
41-44 Universidad de los Andes Meérida, Venezuela.
https://www.redalyc.org/pdf/356/35601309.pdf

Cassany, D., Luna, M. & Sanz, G. (2003). Ensefiar lengua (9.2 ed.). Editorial Grad.

69


https://mawil.us/wp-content/uploads/2023/08/metodologia-de-la-investigacion.pdf
https://mawil.us/wp-content/uploads/2023/08/metodologia-de-la-investigacion.pdf
https://etheses.iainkediri.ac.id/4302/3/922207317_bab2.pdf
https://repositorio.unc.edu.pe/handle/20.500.14074/5463
https://archive.org/details/taxonomyofeducat0000bloo
https://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/30783/1/D.%20cuasi%20y%20longitudinales.pdf
https://diposit.ub.edu/dspace/bitstream/2445/30783/1/D.%20cuasi%20y%20longitudinales.pdf
https://manglar.uninorte.edu.co/bitstream/handle/10584/10888/476038.pdf?seqc
https://www.redalyc.org/pdf/356/35601309.pdf

Castrillon. M., Morillo, S. & Restrepo, A. (2020). Disefio y aplicacion de estrategias
metacognitivas para mejorar la comprension lectora en estudiantes de secundaria.
Ciencias Sociales y Educacion, 9(17), 203-231.
https://revistas.udem.edu.co/index.php/Ciencias_Sociales/article/view/3412

Centro de Desarrollo Editorial y de Contenidos. (2024). Comprension lectora: ¢cémo
les fue a los paises en las pruebas PISA? https://cdeyc.com/comprension-lectora-
como-les-fue-a-los-paises-en-las-pruebas-pisa/

Cervantes, R., Pérez J y Alanis, M. (2017). Niveles de comprension lectora. sistema
Conalep: caso especifico del plantel N° 172, de ciudad victoria, Tamaulipas, en
alumnos del quinto semestre. Revista Internacional de Ciencias Sociales y
Humanidades, SOCIOTAM, 27(2), 1 - 43.
https://lwww.redalyc.org/pdf/654/65456039005.pdf

Choez, D., Zambrano, E. &Salas, G. (2020). Impacto de la lectura en la formacion
académica del bibliotec6logo. Caso Universidad Técnica de Manabi, periodo
2019. Revista Caribefia de Ciencias Sociales. ISSN 2254-7630 (octubre 2020).
En linea: https://www.eumed.net/rev/caribe/2020/10/bibliotecologo.html

Chonillo, R. (2021). Estrategias didacticas para mejorar la comprension lectora de los
estudiantes de la IE Antonio Neumane, Ecuador, 2021. [Tesis de Maestria,
Universidad César Vallejo].
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/93788/Pilalo_ BME
-SD.pdf?sequence=8&isAllowed=y

Contreras, A. & Gonzélez, R. (2022). Validacion de un instrumento evaluativo que mide
la competencia lectora con grado de dificultad progresiva mediante la taxonomia
de Barret en estudiantes de segundo afio medio. Revista de Estudios y
Experiencias en Educacion REXE, 21(47), 75-95.
https://lwww.scielo.cl/pdf/rexe/v21n47/0718-5162-rexe-21-47-75.pdf

Crespo, M. (2005). El pretexto del texto. La comprension lectora como proceso
vehicular hacia otras destrezas.
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/PDF/mu
nich_2004-2005/06_crespo.pdf

Dominguez I., Rodriguez, L., Torres, Y. & Ruiz, M. (2015).Importancia de la lectura 'y

la formacién del habito de leer en la formacion Inicial. Estudios del Desarrollo

70


https://revistas.udem.edu.co/index.php/Ciencias_Sociales/article/view/3412
https://cdeyc.com/comprension-lectora-como-les-fue-a-los-paises-en-las-pruebas-pisa/
https://cdeyc.com/comprension-lectora-como-les-fue-a-los-paises-en-las-pruebas-pisa/
https://www.redalyc.org/pdf/654/65456039005.pdf
https://www.eumed.net/rev/caribe/2020/10/bibliotecologo.html
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/93788/Pilalo_BME-SD.pdf?sequence=8&isAllowed=y
https://repositorio.ucv.edu.pe/bitstream/handle/20.500.12692/93788/Pilalo_BME-SD.pdf?sequence=8&isAllowed=y
https://www.scielo.cl/pdf/rexe/v21n47/0718-5162-rexe-21-47-75.pdf
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/PDF/munich_2004-2005/06_crespo.pdf
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/publicaciones_centros/PDF/munich_2004-2005/06_crespo.pdf

Social: Cuba y América Latina, 3(1), 1 — 10.
https://www.redalyc.org/pdf/5523/552357190012.pdf

Fernandez, M. (2024, diciembre 10). Los adultos espafioles, estancados y por debajo de
la media en lectura, matemaéticas y resolucion de problemas. Cadena SER.
https://cadenaser.com/nacional/2024/12/10/los-adultos-espanoles-estancados-y-
por-debajo-de-la-media-en-lectura-matematicas-y-resolucion-de-problemas-
cadena-ser/

Fiestas, R (2020) Programa de lecturas recreativas para mejorar la comprension
lectora en educacion primaria de Institucion Educativa N° 10222 San José,
Lambayeque, en el afio 2020. [Tesis de Maestria, Universidad César Vallejo].
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/46749

Flores, R. (2019). Estrategia de lectura interactiva para mejorar la comprension de
textos en el nivel inferencial de los estudiantes del primer grado de Educacion
Secundaria de la LE. “Alfonso Ugarte” - Ullulluco — 2019. [Tesis de Maestria,
Universidad Nacional de Santa, Nuevo Chimbote].
https://repositorio.uns.edu.pe/handle/20.500.14278/4600

Galvan, N. (2021). Mejoramiento de la comprension lectora en estudiantes de grado
quinto de la institucion educativa Camilo Torres de la ciudad de Monteria a

través de la implementacion de la plataforma Chamilo, 2021. [Tesis de Maestria,

Universidad Metropolitana de Educacion Ciencia y Tecnologia].
https://repositorio.umecit.edu.pa/entities/publication/6d9aa4dd4b4591-alc5-
3558507fdf7a

Gamboa, E. (2017). Desarrollo de la Comprension Lectora utilizando estrategiasde
Solé en los nifios y nifias de Segundo Grado “a” de la Institucion Educativa
n°1249 Vitarte Ugel N° 06. [Trabajo académico para optar el titulo de segunda
especialidad, Universidad Peruana Cayetano Heredia].

Gracida, M. (2012). Los textos continuos: ¢ Como se leen? La competencia lectora desde
PISA. México: INEE.
https://lwww.inee.edu.mx/wpcontent/uploads/2018/12/Textos_continuos.pdf

Hernandez, R., Fernandez, C. & Baptista, P. (1996). Metodologia de la investigacién
(e ed.). México: McGraw-Hill Interamericana.
https://repositorio.usam.ac.cr/xmlui/bitstream/handle/11506/1268/LEC%20MET
%200008%202020.pdf?sequence=1&isAllowed=y

71


https://www.redalyc.org/pdf/5523/552357190012.pdf
https://cadenaser.com/nacional/2024/12/10/los-adultos-espanoles-estancados-y-por-debajo-de-la-media-en-lectura-matematicas-y-resolucion-de-problemas-cadena-ser/
https://cadenaser.com/nacional/2024/12/10/los-adultos-espanoles-estancados-y-por-debajo-de-la-media-en-lectura-matematicas-y-resolucion-de-problemas-cadena-ser/
https://cadenaser.com/nacional/2024/12/10/los-adultos-espanoles-estancados-y-por-debajo-de-la-media-en-lectura-matematicas-y-resolucion-de-problemas-cadena-ser/
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/46749
https://repositorio.uns.edu.pe/handle/20.500.14278/4600
https://repositorio.umecit.edu.pa/entities/publication/6d9aa4dd4b4591-a1c5-3558507fdf7a
https://repositorio.umecit.edu.pa/entities/publication/6d9aa4dd4b4591-a1c5-3558507fdf7a
https://www.inee.edu.mx/wpcontent/uploads/2018/12/Textos_continuos.pdf

Hernandez, R., Fernandez, C., & Baptista, P. (2014). Metodologia de la investigacion
(6.2 ed.). McGraw-Hill
https://www.esup.edu.pe/wpcontent/uploads/2020/12/2.%20Hernandez,%20Fern
andez%20y%20BaptistaMetodolog%C3%ADa%20Investigacion%20Cientifica
%206ta%20ed.pf
http://repositorio.unicauca.edu.co:8080/xmlui/handle/123456789/231

https://capacitacionsscc.wordpress.com/wp-content/uploads/2015/07/cassany-d-
luna-m-sanz-g-ensenar-lengua.pdf

Krathwohl, D., Bloom, B. & Masia, B. (1964). Taxonomy of educational objectives: The
classification of educational goals. Handbook I1: Affective domain. David McKay
Company.
https://archive.org/details/TaxonomyOfEducationalObjectivesAffectiveDomain

Linares, P. (2019). Estrategia basada en la neurodidactica para mejorar la
comprension lectora de estudiantes del 3er grado de educacién secundaria de la
I. E. N° 89004, Chimbote, 2019. [Tesis de Maestria, Universidad Nacional del
Santa]. https://repositorio.uns.edu.pe/handle/20.500.14278/3763

Macay, M. y Veliz, Z. (2019). Niveles en la comprension lectora de los estudiantes
universitarios Levels in reading comprehension of university students Niveis de
compreensdo de lectura de estudantes universitarios. Articulo Ciencias de la
educacion (31), 4 (3). https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=7164280

Madero, I. y Gomez, L. (2013). El proceso de comprension lectora en alumnos de
tercero de secundaria Revista Mexicana de Investigacion Educativa,18(56),113-
139. https://www.redalyc.org/pdf/140/14025581006.pdf

Ministerio de Educacion del Perd. (2017). EI Pert en PISA 2015: Informe nacional de
resultados. https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/5896

Ministerio de Educacion del Pert. (2017). Programa curricular de Educacién
Secundaria. http://www.ugelsanchezcarrion.gob.pe/wordpress/wp-
content/uploads/2019/06/programa-secundaria-17-abril.pdf

Ministerio de Educacion del Perd. (2019). Evaluacion Censal 2019.
https://sistemas15.minedu.gob.pe:8888/evaluacion_censal_publico

Ministerio de Educacion del Peru. (2019). Informe de resultados para docentes. Un
insumo para reflexionar sobre los logros y las dificultades de nuestros
estudiantes. https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/778

72


https://www.esup.edu.pe/wpcontent/uploads/2020/12/2.%20Hernandez,%20Fernandez%20y%20BaptistaMetodolog%C3%ADa%20Investigacion%20Cientifica%206ta%20ed.pf
https://www.esup.edu.pe/wpcontent/uploads/2020/12/2.%20Hernandez,%20Fernandez%20y%20BaptistaMetodolog%C3%ADa%20Investigacion%20Cientifica%206ta%20ed.pf
https://www.esup.edu.pe/wpcontent/uploads/2020/12/2.%20Hernandez,%20Fernandez%20y%20BaptistaMetodolog%C3%ADa%20Investigacion%20Cientifica%206ta%20ed.pf
http://repositorio.unicauca.edu.co:8080/xmlui/handle/123456789/231
https://capacitacionsscc.wordpress.com/wp-content/uploads/2015/07/cassany-d-luna-m-sanz-g-ensenar-lengua.pdf
https://capacitacionsscc.wordpress.com/wp-content/uploads/2015/07/cassany-d-luna-m-sanz-g-ensenar-lengua.pdf
https://archive.org/details/TaxonomyOfEducationalObjectivesAffectiveDomain
https://repositorio.uns.edu.pe/handle/20.500.14278/3763
https://www.redalyc.org/pdf/140/14025581006.pdf
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/5896
http://www.ugelsanchezcarrion.gob.pe/wordpress/wp-content/uploads/2019/06/programa-secundaria-17-abril.pdf
http://www.ugelsanchezcarrion.gob.pe/wordpress/wp-content/uploads/2019/06/programa-secundaria-17-abril.pdf
http://www.ugelsanchezcarrion.gob.pe/wordpress/wp-content/uploads/2019/06/programa-secundaria-17-abril.pdf
https://sistemas15.minedu.gob.pe:8888/evaluacion_censal_publico
https://repositorio.minedu.gob.pe/handle/20.500.12799/778

Ministerio de Educacion del Peru. (2019). Informe de resultados para docentes. Un
insumopara reflexionar sobre los logros y las dificultades de nuestros estudiantes.
http://Jumc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2020/06/Informe-para-docentes-
de-Lectura-%E2%80%93-2.%C2%BA-grado-secundaria.pdf

Ministerio de Educacion del Peru. (2023). Presentacion de resultados PISA 2022 - Per(.
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/9b4831be-en.pdf

Ministerio de Educacion del Peru. (2023). Resultados ECE 2023. Unidad de Medicion
de la Calidad Educativa. http://Jumc.minedu.gob.pe/resultadosenla2023/

Ministerio de Educacion. (2018). Marco de Evaluacion de la Competencia lectora de
Pisa  2018.  http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2017/11/Marco-
teorico-Pisa-2018.pdf

Montalvo, 1. (2020). La tertulia literaria dialgica como estrategia para mejorar la
comprension lectora en los estudiantes de segundo grado de educacion
secundaria de la Ugel Asuncion del distrito de Acochaca, provincia de asuncion,
region Ancash, 2010. [Tesis de Maestria, Universidad Catolica los Angeles de
Chimbote]. https://repositorio.uladech.edu.pe/handle/20.500.13032/17360

Moya, D. (2017). Desarrollo de la comprension lectora mediante el uso de estrategias
motivadoras en los nifios y nifias de cuatro afios de la Institucion Educativa inicial
N 136. Lima - Per(: Universidad Peruana Cayetano Heredia. [ Tesis de de
segunda  especialidad,  Universidad Peruana  Cayetano  Heredia].
https://repositorio.upch.edu.pe/handle/20.500.12866/3807

Naupas, R. (s.f.). Metodologia de la investigacion. Centro de Informacion sobre Drogas
de Abuso (C1J).
http://www.biblioteca.cij.gob.mx/Archivos/Materiales_de_consulta/Drogas_de
Abuso/Articulos/MetodologialnvestigacionNaupas.pdf

Naupas, H., Valdivia, M., Palacios, J. & Romero, H. (2018). Metodologia de la
investigacion cuantitativa-cualitativa y redaccién de la tesis (5% ed.). Ediciones
de la u.
http://www.biblioteca.cij.gob.mx/Archivos/Materiales_de_consulta/Drogas_de
Abuso/Articulos/MetodologialnvestigacionNaupas.pdf

Organizacion de las Naciones Unidas. (2021). El nimero de nifios con dificultades para
leer aumento en cien millones debido al cierre mundial de escuelas. Noticias

ONU, mirada global historias humanas

73


http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2020/06/Informe-para-docentes-de-Lectura-%E2%80%93-2.%C2%BA-grado-secundaria.pdf
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2020/06/Informe-para-docentes-de-Lectura-%E2%80%93-2.%C2%BA-grado-secundaria.pdf
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2020/06/Informe-para-docentes-de-Lectura-%E2%80%93-2.%C2%BA-grado-secundaria.pdf
https://www.oecd-ilibrary.org/docserver/9b4831be-en.pdf
http://umc.minedu.gob.pe/resultadosenla2023/
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2017/11/Marco-
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2017/11/Marco-
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2017/11/Marco-teorico-Pisa-2018.pdf
https://repositorio.uladech.edu.pe/handle/20.500.13032/17360
http://www.biblioteca.cij.gob.mx/Archivos/Materiales_de_consulta/Drogas_de_Abuso/Articulos/MetodologiaInvestigacionNaupas.pdf
http://www.biblioteca.cij.gob.mx/Archivos/Materiales_de_consulta/Drogas_de_Abuso/Articulos/MetodologiaInvestigacionNaupas.pdf
http://www.biblioteca.cij.gob.mx/Archivos/Materiales_de_consulta/Drogas_de_Abuso/Articulos/MetodologiaInvestigacionNaupas.pdf
http://www.biblioteca.cij.gob.mx/Archivos/Materiales_de_consulta/Drogas_de_Abuso/Articulos/MetodologiaInvestigacionNaupas.pdf

https://news.un.org/es/story/2021/03/1490142

Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos. (2018). Marco de
evaluacion de la competencia lectora de PISA 2018.
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2017/11/Marco-teorico-Pisa-
2018.pdf

Ortega, C. (2023). Prueba t: Que es, ventajas y pasos para realizarla.
https://www.questionpro.com/blog/es/prueba-t-de-student

Pérez, A., Bermudez, A. & Gallego, L. (2017). Fortalecimiento de la comprension
lectora en sus tres niveles literal, inferencial y critico mediante el uso de la
taxonomia de Barret [Tesis de maestria, Universidad del Cauca].

Piaget, J.  (1972). La psicologia de la inteligencia.  Psique.
https://www.academia.edu/34952722/Jean_Piaget_La psicologia_de_la_intelige
ncia

Pressley, M. & Afflerbach, P. (2021). Verbal protocols of reading: The nature of
constructively responsive reading (2.2 ed.). Routledge.

Quispe, J. (2018). Habitos de lectura y comprension lectora utilizando las tablet en
estudiantes del v ciclo del nivel primario de la institucion educativa 51003 rosario
de cusco 2017. [Tesis de Maestria, Universidad Nacional de San Agustin de
Arequipa].https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/d9f017f4-
8161-4dca-8367-100d50da9015/content

Ramirez, C. & Castro, D. (2013). La lectura en la primera infancia. Articulo Grafias
Disciplinares de la UCP.https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5031483.pdf

Rosenblatt, L. (1978). La teoria transaccional de la lectura y la escritura. Textos en
contexto 1. Los procesos de lectura y escritura. Buenos Aires: IRA.
https://lecturayescrituraunrn.wordpress.com/wpcontent/uploads/2013/08/unidad-
1-complementaria-rosemblatt.pdf

Sabalete-Garcia, A. (2020). La taxonomia de Barret como metodologia en la
comprension lectora. [Trabajo de fin de grado, Universidad de Jaén].
https://crea.ujaen.es/items/727d3e98-0413-4f5b-975e-b3dd036dd54d

Saldarriaga, P., Bravo, G. y Loor, M. (2016). La teoria constructivista de Jean Piaget y
su significacion para la pedagogia Contemporanea. Revista cientifica dominio de
las ciencias, 2,127 -137.
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5802932

74


https://news.un.org/es/story/2021/03/1490142
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2017/11/Marco-teorico-Pisa-2018.pdf
http://umc.minedu.gob.pe/wp-content/uploads/2017/11/Marco-teorico-Pisa-2018.pdf
https://www.questionpro.com/blog/es/prueba-t-de-student
https://www.academia.edu/34952722/Jean_Piaget_La_psicología_de_la_inteligencia
https://www.academia.edu/34952722/Jean_Piaget_La_psicología_de_la_inteligencia
https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/d9f017f4-8161-4dca-8367-100d50da9015/content
https://repositorio.unsa.edu.pe/server/api/core/bitstreams/d9f017f4-8161-4dca-8367-100d50da9015/content
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/5031483.pdf
https://lecturayescrituraunrn.wordpress.com/wpcontent/uploads/2013/08/unidad-1-complementaria-rosemblatt.pdf
https://lecturayescrituraunrn.wordpress.com/wpcontent/uploads/2013/08/unidad-1-complementaria-rosemblatt.pdf
https://crea.ujaen.es/items/727d3e98-0413-4f5b-975e-b3dd036dd54d
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=5802932

Sanchez, A. (2019). Fundamentos epistémicos de la investigacion cualitativa y

cuantitativa: consensos y disensos. Revista Digital de Investigacion en Docencia

Universitaria, 13(1), 102-122.
http://www.scielo.org.pe/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2223-
25162019000100008

Schiefele, U., Schaffner, E., & Loéwen, M. (2022). Motivation and reading
comprehension. Springer.

Secretaria de Educacion Publica. (2011). Escala de valoracion cualitativa del desarrollo infantil
- revisada. Instituto Colombiano de Bienestar Familiar.
https://www.icbf.gov.co/sites/default/files/procesos/manual_tecnico_escal_de_valoracion_
cualitativa.pdf?utm_source=chatgpt.com

Solano, J. (2009). Elementos basicos para el Estudio, la Lecturay la Investigacion.(1?
ed,12). Editorial Coordinacion Educativa y Cultural Centroamericana.
https://isae.metabiblioteca.org/cgibin/koha/opacretrievefile.pl?id=313f6d401117
367c3284d184b198e3c5

Solé, 1. (2001). Estrategias de lectura y escritura: Un enfoque practico para el aula.
Ediciones  Laertes.  https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/estrategias-de-
lectura.pdf

Solé, 1., Miras, M. & Castells, N. (2000). La evaluacion de la lectura y la escritura
mediante pruebas escritas en las etapas de Educacion Primaria (6-12) y
Secundaria (12-16).
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a21n3/21_03_Sole.pdf

Solé, M. (2005). La taxonomia de Barret: una alternativa para la evaluacién lectora.
SINTITUL, 2(3), 47-50. Universidad Nacional Experimental de Guayana.
https://educrea.cl/wp-content/uploads/2018/01/DOC1-taxonomia_de_barret.pdf

Tabash, N. (2002). La lectura creativa: propuestas para fortalecer la expresion escrita.

Educere, 2(16) 207-215.
https://lwww.revistas.una.ac.cr/index.php/EDUCARE/article/view/958

Vygotsky, L. (1979). El desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores. Editorial
Critica.
https://www.academia.edu/36410653/Vygotsky El_desarrollo_de_los_procesos

_psicologico

75


https://www.icbf.gov.co/sites/default/files/procesos/manual_tecnico_escal_de_valoracion_cualitativa.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://www.icbf.gov.co/sites/default/files/procesos/manual_tecnico_escal_de_valoracion_cualitativa.pdf?utm_source=chatgpt.com
https://isae.metabiblioteca.org/cgibin/koha/opacretrievefile.pl?id=313f6d401117367c3284d184b198e3c5
https://isae.metabiblioteca.org/cgibin/koha/opacretrievefile.pl?id=313f6d401117367c3284d184b198e3c5
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/estrategias-de-lectura.pdf
https://www.uv.mx/rmipe/files/2016/08/estrategias-de-lectura.pdf
http://www.lecturayvida.fahce.unlp.edu.ar/numeros/a21n3/21_03_Sole.pdf
https://educrea.cl/wp-content/uploads/2018/01/DOC1-taxonomia_de_barret.pdf
https://www.revistas.una.ac.cr/index.php/EDUCARE/article/view/958
https://www.academia.edu/36410653/Vygotsky_El_desarrollo_de_los_procesos_psicológico
https://www.academia.edu/36410653/Vygotsky_El_desarrollo_de_los_procesos_psicológico

Yomona, D. (2022). Estrategias didacticas para mejorar la comprensién lectora en
estudiantes de secundaria en una institucion educativa del distrito de Marrope.
[Tesis de Maestria, Universidad César Vallejo]
https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/1065

76


https://repositorio.ucv.edu.pe/handle/20.500.12692/1065

VII. ANEXOS

Anexo 1: Matriz de consistencia

TITULO: “PROGRAMA MEBA PARA MEJORAR LA COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE SECUNDARIA DE LA
LE. “JUAN VALER SANDOVAL” DE NUEVO CHIMBOTE - 2024”

TIPO DE INVESTIGACION Y DISENO

PROBLEMA OBJETIVOS PROPUESTA DIMENSIONES
¢De qué manera la| OBJETIVO GENERAL Inicio El presente estudio se enmarca dentro del enfoque
aplicacion del programa - Activacion de conocimientos previos | cyantitativo, el cual, segin Hernandez et al. (2014),
. Determinar la  influencia  del ., o o
MEBA influye en la - Exploracion del texto se basa en la recopilacion de datos objetivos y
. programa MEBA en la comprension . ) . .
comprension lectora en ] - Prediccion y formulacion de medibles a través de instrumentos estandarizados y
) lectora en los estudiantes del tercer o . " . .
estudiantes del tercer grado PROGRAMA expectativas procedimientos sistematicos, considerando siempre
. grado de secundaria de la L.E. “Juan L . . L
de secundaria de la I.E. MEBA el propésito de la investigacion. Se trata de una

“Juan Valer Sandoval” de

Nuevo Chimbote — 2024?

Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote
— 2024,

OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Identificar el nivel de
comprension lectora del grupo
experimental y grupo control
antes de la aplicacion del

MEBA en los

estudiantes del tercer grado de

programa

secundaria de la I.E. “Juan Valer

Enunciacidn del proposito de lectura

Desarrollo

Identificacion de ideas principales y
secundarias.

Extraccion de datos, hechos y
conceptos explicitos.

Elaboracion de organizadores
graficos (cuadros, tablas, diagramas,

lineas de tiempo).

investigacion aplicada o de transformacion, ya que
busca ofrecer una solucion a un problema especifico

DISENO
Cuasi experimental cuyo diagrama es el siguiente:

GC: Ox1 ox2
GE: Oyl X oy2
POBLACION
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b)

d)

Sandoval” de Nuevo Chimbote —
2024,

Identificar el nivel literal de
comprension lectora del grupo
experimental después de la
aplicacion del programa MEBA 'y
del grupo control en los
estudiantes del tercer grado de
secundaria de la I.E. “Juan Valer
Sandoval” de Nuevo Chimbote -
2024,

Identificar el nivel inferencial en
comprension lectora del grupo
experimental después de la
aplicacion del programa MEBA 'y
del grupo control en los
estudiantes del tercer grado de
secundaria de la L.E. “Juan Valer
Sandoval” de Nuevo Chimbote -
2024,

Identificar el nivel critico en
comprension lectora del grupo
experimental después de la
aplicacion del programa MEBA y
del grupo control en los

estudiantes del tercer grado de

Comprensién

lectora

Ordenamiento secuencias textuales
de acuerdo con su estructura interna.
Deduccion de causas, intenciones,
consecuencias o relaciones entre
ideas.

Inferencia del significado de palabras
0 expresiones mediante el contexto.
Formulacion de conclusiones basadas
en indicios textuales.

Completar informacion implicita o no
sefialada directamente.

Evaluacién de la confiabilidad,
pertinencia y claridad del contenido.
Anadlisis del impacto de frases o ideas
relevantes del texto.

Propuesta de titulos alternativos,
nuevas preguntas o conclusiones
propias.

Emisién de opiniones fundamentadas
desde la experiencia o conocimiento.
Comparacion entre la informacion del
texto y saberes previos o fuentes

externas.

La poblacion estuvo conformada por 294
estudiantes de la Institucion Educativa, entre

mujeres y varones del nivel secundario.

MUESTRA
La toma de muestra fue de 32 estudiantes del tercer

grado de educacion secundaria.

METODOLOGIA
- Meétodo analitico
- Meétodo sintético

- Método hipotético -deductivo
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secundaria de la I.E. “Juan Valer
Sandoval” de Nuevo Chimbote -
2024,

Comparar el nivel de
comprension lectora del grupo
experimental y grupo control
antes y después de aplicar el
programa MEBA en los
estudiantes del tercer grado de
secundaria de la L.E. “Juan Valer
Sandoval” de Nuevo Chimbote -

2024,

Cierre

- Reflexion metacognitiva

- Sintesis del contenido

- Evaluacién del aprendizaje
- Produccidn creativa

- Transferencia a la vida real

Literal
- ldentifica la informacion explicita del
texto.
- Ordena los hechos o ideas segun su
estructura.
- Reconoce los datos principales que
aparecen en el texto.
- Localiza detalles especificos en el texto.
Inferencial
- Deduce la informacién no explicita a partir

del contenido leido.

- Explica las causas de la situacién
problematica o climax.

- Interpreta la intencion del autor en el texto.

- Analiza las relaciones entre los hechos o
ideas expuestas por autor

- Reconoce el mensaje implicito que

transmite el texto.
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Critico
- Emite juicios sobre ideas o hechos

expuestas en el texto.

- Propone alternativas de accion ante
situaciones del texto.

- Evalla la coherencia entre ideas que se
exponen o los hechos que se presentan.

- Expresa su opinién por sobre el lenguaje
yl/o estilo empleado por el autor.

- Relaciona el contenido del texto con su
experiencia personal.

- Analiza la trascendencia y/o importancia
del tema o asunto planteado por el autor.
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Anexo 2: Instrumento de Recoleccién de datos

PRUEBA DE COMPRENSION DE TEXTOS

CODIGO DEL ESTUDIANTE: .....eeeneie e,
GRADO Y SECCION: ...ouiiiie e FECHA: / / NOTA

INSTRUCCION: Lee atentamente los siguientes textos y marca con una (x) la respuesta
correcta.

La mama de Juan trabaja en una caja de ahorros regional. Un dia, Juan le pregunt6 coémo
hacia para reconocer los billetes falsos. Sumama le entregd uno de los folletos que reciben los
clientes de la caja de ahorros.

En el Perq, el organismo encargado de regular la circulacién de las monedas y billetes
es el Banco Central de Reserva (BCR). Este determina las caracteristicas de los billetes y
monedas que circulan. Cada cierto tiempo, incorpora elementos de seguridad de dltima
generacion. A continuacion, se presentan algunos de estos elementos de seguridad en los
billetes.

Para reconocer los elementos de seguridad antes descritos, el BCR recomienda realizar
tres simples acciones: TOQUE, MIRE Y GIRE.

Primero, toque el billete. Esto le permitira sentir sus impresiones en alto relieve, asi
como su textura y su resistencia caracteristicas, ya que esta hecho cien por ciento de algodon.
Al pasar la yema de los dedos por determinadas zonas, como el nombre del Banco Central de
Reserva, el personaje, el Escudo Nacional y el nimero de serie, percibira claramente el relieve
caracteristico que produce la impresion calcografica (nombre técnico de la impresion en
relieve). Los billetes falsificados carecen de relieve porque estan hechos en papel bond, el cual,
ademas, no es resistente y se cuartea rapidamente.

Elementos de seguridad de los billetes

sctspodk b Qﬂl’“\'\’ Alto relieve

En el lado izquierdo, "\ ¢ ) VBANCO CENTRAL DE RESERVA DEPPER(F™ - -- - -- - ---- ;

se reproduce una \", il ‘ g Evielias e imagen
ilustracion del e o .

persongje principal ' W nlRANAD FRITEA TR DECERUA [ese

L]
|
1
en sombras. i
|
1
1

MO~NOabao0

- -

Cambio de color
La denominacion del billete cambia
de color al girarlo.

Imagen latente
Debajo de la imagen del > -
personaje, aparece la

denominacion del billete.
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Segundo, mire el billete. En este paso, coloque el billete hacia la luz y podréa ver de
manera nitida la marca de agua, la cual tiene diferentes tonos que van de claro a oscuro. En la
marca de agua, se observa la silueta del personaje principal en tres dimensiones y el valor en
numeros. En cambio, los billetes falsos pueden poseer un rostro, pero este carece de diferentes
tonos y de apariencia tridimensional.

Tercero, gire el billete. Al hacerlo, podré ver el cambio de color en los nimeros. Para
ello, coloque el billete de forma frontal a la altura de sus ojos y vera que debajo del Escudo
Nacional esta el valor del billete en nimeros, el cual estad impreso con una tinta especial que
cambia de color al girarlo levemente. En los billetes de 10, 20, 50 y 100 soles, el color cambia
de fucsia a dorado verdoso; en los billetes de 200 soles, la tinta cambia de color verde a azul.
En los billetes falsificados, el cambio de color no se produce.

Adicionalmente, los billetes de 100 y 200 soles poseen un hilo de seguridad con
imagenes en movimiento. Si gira levemente el billete, verd que las iméagenes representadas en
los hilos (dibujos de peces de la cultura Chancay) se mueven, ya sea de derecha a izquierda o
de arriba abajo. En los billetes falsos, los peces no tienen movimiento.

Recuerde: toque y sienta la textura del billete y las impresiones en relieve, mire la marca de
agua, y gire para ver el cambio de color.

1. Segun el texto, los billetes falsificados de 10, 20 y 50 soles se caracterizan
principalmente porque: (1punto)

a) Estan hechos de papel bond, las marcas de agua carecen de tonos diferentes y el valor
en nimeros no cambia de color.

b) Estan hechos de algoddn no resistente, carecen de marcas de agua con tonos diferentes

y el valor en nimeros es de color fucsia.

c) Estan hechos de algoddn no resistente, las marcas de agua carecen de movimiento y no
poseen la imagen latente.

d) Estan hechos de papel bond, las marcas de agua carecen de tonos diferentes y los peces
del hilo no tienen movimiento.

2. Segun el texto, ¢cudl es el elemento de seguridad que solo poseen los billetes de 200
soles? (1 punto)

a) El nombre del banco esta en alto relieve.

b) El nimero cambia de color verde a azul.

¢) La marca de agua tiene apariencia tridimensional.

d) Los peces del hilo de seguridad poseen movimiento.

3. (Por qué la expresion “TOQUE, MIRE Y GIRE” se ha escrito en mayusculas? (1 punto)
a) Porgue son palabras que indican 6rdenes.

b) Porque se sigue una regla ortografica.
c) Porqgue son palabras clave en el texto.

d) Porque se trata de una cita textual.

82



a)
b)
c)
d)

Lee esta parte del texto: “Recuerde: toque y sienta la textura del billete y las impresiones
en relieve, mire la marca de agua, y gire para ver el cambio de color”. ;{Qué funcién
cumple este parrafo en relacién con el contenido del texto? (1 punto)

Ejemplificar los procesos para identificar billetes falsos.

Describir los detalles para identificar billetes falsos.

Exponer los criterios para identificar billetes falsos.

Resumir los pasos para identificar billetes falsos.

Segun el texto, ¢qué elementos de seguridad del billete se deben verificar en el primer
paso? (1punto)

El personaje, el Escudo Nacional, el cambio de color del valor del billete y el nimero
de serie.

El nombre del Banco Central de Reserva, el personaje, el Escudo Nacional y el
namero de serie.

El nombre del Banco Central de Reserva, la silueta del personaje, la marca de agua v el
namero de serie.

El nombre del Banco Central de Reserva, el personaje, el Escudo Nacional y la marca
de agua.

El profesor Elvis esta buscando textos o materiales para motivar a sus estudiantes al inicio del
afio escolar. Por ello, buscé informacion y encontrd el siguiente texto en un periddico.
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OPINIONES

Carman Rosa

Matar animales para comérselos es una crueldad
terrible. Es muy triste que los seres humanos no
podamos conmovernos por un animal que sufre
cuando es llevado al matadero. Las personas
podemos escoger lo que queremos comer; en
cambio, los animales no pueden pedir que no los
maten.

El hombre no necesita comer ningun alimento
gue provenga de un animal. Todos los elementos
nutritivos que se encuentran en estos alimentos
pueden obtenerse de fuentes vegetales. Ademas,
casi todos los problemas digestivos son
producidos por alimentos de origen animal.

No olvidemos, ademés, que los dientes y el
sistema digestivo del ser humano no estan hechos
para comer carnes. No tenemos grandes caninos
para desgarrar, sino, mas bien, fuertes muelas
para triturar.

Como se puede apreciar, sobran las razones para
demostrar que el régimen vegetariano es el mas
adecuado para las personas y todos deberiamos
intentar seguirlo para mejorar nuestra salud
integral.

4

He comido carne toda mi vida y no pienso dejar
de hacerlo solo porgue un grupo de personas dice
que los vegetales son méas saludables y que no
deberiamos comer carne.

Los vegetarianos dicen que no comer carne en
absoluto es més saludable.

iNada mas falso! Los humanos necesitamos
proteina animal. Segun la Autoridad Europea de
Seguridad  Alimentaria (AESA), se ha
comprobado que nutrientes como el hierro y el
calcio se encuentran en mayor cantidad o casi de
forma exclusiva en los alimentos de procedencia
animal (carnes, huevos, leche). Por eso mismo, se
sefiala que, en el caso de nifios, adolescentes y

Inas

madres gestantes, optar por una dieta
estrictamente vegetariana puede ser muy
riesgoso.

Por otro lado, los animales estan para ser
comidos, son parte de la naturaleza. Estan ahi
para satisfacer nuestras necesidades. Ellos no
tienen sentimientos como los humanos. Otorgar
supuestos derechos a los animales es tratarlos
igual que a las personas y eso jno puede ser! Los
animales son inferiores a nosotros y muy
distintos. Es increible cdmo los vegetarianos
quieren otorgar derechosa los animales.

6. Vuelve a leer esta parte del texto:

“Segun la Autoridad Europea de Seguridad Alimentaria (AESA), se ha comprobado que
nutrientes como el hierro y el calcio se encuentran en mayor cantidad o casi de forma exclusiva
en los alimentos de procedencia animal (carnes, huevos, leche)”.

¢Para qué menciond Inés a la Autoridad Europea de Seguridad Alimentaria en esta parte del
texto? (1punto)

a) Para mostrar al lector su dominio del tema.
b) Para resaltar la importancia del hierro y el calcio.
c) Para promocionar el trabajo de la AESA.
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d) Para otorgar mayor respaldo a su argumento.

7. ¢Cual es la idea principal del texto de Inés? (1punto)
a) Los vegetarianos quieren otorgar derechos a los animales.
b) Los animales estan para ser comidos.
¢) Una buena alimentacion debe incluir carne.
d) Los nifios, los adolescentes y las madres necesitan comer carne.

8. ¢Cudl es la idea principal del texto de Carmen Rosa? (1punto)
a) Los problemas digestivos son producidos por la carne.
b) Lacomida vegetariana es la mas adecuada para las personas.
c) Las personas necesitan comer carne.
d) Los humanos carecen de grandes caninos para desgarrar.

9. Segun Inés, ¢Por qué NO es posible tratar igual a los animales y a los seres humanos?
(1 punto)

a) Porque los animales son inferiores a los humanos.

b) Porque hay muchos menos animales que seres humanos.

¢) Porque los animales no tienen necesidades como nosotros.

d) Porgue los humanos son mejores, ya que pueden elegir qué comer.

10. Segun Carmen Rosa, los vegetales tienen los nutrientes necesarios para las personas. ¢Cual
de los argumentos que presenta Inés se opone al de Carmen Rosa? (1punto)

a) Las madres gestantes comen vegetales y carne para mantenerse saludables.

b) Los humanos no necesitan caninos para desgarrar porque tienen muelas que pueden
hacer ese trabajo.

c) Existen nutrientes necesarios que se encuentran casi de forma exclusiva en los
alimentos de origen animal.

d) La carne animal es mas sabrosa y més féacil de conseguir.
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Luz esta investigando sobre las causas de los accidentes de transito. Por eso, busco informacién
en un periddico nacional y encontré dos columnas de opinion sobre el tema.

ACCIDENTES DE TRANSITO

Los accidentes de transito se han convertido en la
principal causa de muerte en nuestro pais. Accidentes
como el ocurrido en el distrito de Ventanilla, donde un
camién que trasladaba productos refrigerados causé la
muerte de ocho personas, suceden de manera frecuente.
Estamos ante un problema complejo que exige
soluciones adecuadas. En todo el Perd, de julio a
setiembre del 2013, se registraron 25 822 accidentes de
transito, 15 175 heridos y 796 fallecidos. La principal
causa por la gue se producen estos accidentes es porque
los choferes conducen en estado de ebriedad. Otros
circulan sin licencia para manejar o en autos que tienen
fallas mecénicas graves. Ante esto, las sanciones deben
ser severas: suspender la licencia de conducir (o
“brevete”), detener al chofer infractor y embargar el
vehiculo para asegurar que la persona perjudicada
reciba una compensacion econémica. Es cierto que no
siempre son solo los choferes los responsables. A
veces, la culpa es de los peatones distraidos que cruzan
pistas y carreteras de manera irresponsable, de un
policia que no sanciona cuando debe hacerlo o de la
falta de sefializacion vial adecuada por parte de las
autoridades. No obstante, estos elementos son solo
cdémplices de un chofer negligente. Es él quien conduce
un vehiculo que, en sus manos, se convierte en un arma
para matar gente.

Parece una tarea titanica, pero disminuir el nidmero de
accidentes de transito en el Per( exige la accion de todos:
autoridades, que generen las condiciones necesarias para
gue se cumplan las reglas de transito, asi como peatones y
conductores, que se comprometan a respetarlas. Por
ejemplo, las reglas de transito indican que, cuando la luz
del semaforo cambia de verde a amarillo, los conductores
deben reducir la velocidad y frenar. Sin embargo, los
conductores peruanos, en lugar de reducir la velocidad o
frenar sus vehiculos, aceleran para que nada ni nadie se
interponga en su camino. Esa mala costumbre origina
repetidos accidentes de transito en los cuales se pierden
muchas vidas. Sin embargo, también, el PerG es el Gnico
pais en el que un conductor responsable debe pagar por la
imprudencia de un peaton que cruza una pista
inesperadamente y sin mirar si vienen carros. Cada uno de
nosotros debe tomar conciencia y cumplir con la parte que
le toca. Y, llegado el momento, asi como se debe castigar
a un conductor irresponsable o imprudente, se debe
sancionar también a un peatdn igualmente irresponsable o
imprudente. Del mismo modo, las autoridades que no
cumplan con su trabajo, como sefializar adecuadamente las
vias o detener a los conductores cuando se comprueba que
no tienen licencia de conducir o se encuentran en estado de
ebriedad, deben hacerse responsables de los accidentes
producidos y ser sancionadas por ello.

11. Para Patricia Castillo, ;quiénes son los principales responsables de los accidentes de

transito? (1punto)
a) Los policias.
b) Los choferes.
c) Los peatones
d) Las autoridades.
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a)

b)

c)

d)

12.

a)
b)
c)
d)

13.

a)
b)
c)
d)

14.

a)
b)
c)
d)

15.

¢Cual de las siguientes oraciones resume mejor la opinion de Daniel Moreno acerca de
los accidentes de transito? (1punto)

Los peatones y las autoridades son tan culpables como los conductores.

Los peatones y las autoridades son mas culpables que los conductores.

Los conductores son méas culpables que los peatones y las autoridades.

Las autoridades son mas culpables que los conductores y los peatones.

¢En qué estan de acuerdo Patricia Castillo y Daniel Moreno? (1punto)
Los peatones que actiian con imprudencia deben ser sancionados

Las autoridades que no sefializan las vias deben ser sancionadas.

Los accidentes de transito ocasionan numerosas muertes.

La principal causa de accidentes de transito es el alcohol.

En el texto de Patricia Castillo, ja qué se refiere la frase “chofer negligente”? (1punto)
A un chofer que se comporta groseramente con los policias.

A un chofer que se opone a las sanciones que merece.

A un chofer que conoce bien las sefiales de transito.

A un chofer que conduce de manera imprudente.

¢Cual de los siguientes carteles crees que expresa mejor el punto de vista de Patricia
Castillo? (1punto)

Leyes mas duras contra
los malos choferes.

Queremos semaforos enla
entrada del colegio.

Si manejas, no bebas. Tus
hijos podrian ser las
préximas victimas.

Los peatones también
somos responsables.
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La profesora de Ciencia y Tecnologia pidi6 a sus estudiantes investigar sobre los alimentos
peruanos y sus beneficios nutricionales. Daniela eligio investigar sobre el sacha inchi. Uno de
los textos que consulto es el siguiente:

LOS BENEFICIOS DEL SACHA INCHI

Los peruanos somos afortunados, pues nuestro pais cuenta con una inmensa variedad
de alimentos sumamente nutritivos, que muchas veces no conocemos 0 no consumimos. Y qué
mejor ocasion que las Fiestas Patrias para conocer las bondades de una semilla peruana que esta
cobrando mucha popularidad por sus numerosas propiedades para la salud.

Se trata del sacha inchi, también conocido como “el mani incaico”, una semilla oriunda
de la selva amazédnica, que ha sido cultivada por cientos de afios por nuestros ancestros.

Esta semilla se caracteriza por ser rica en nutrientes; contiene proteinas, vitaminas y
minerales; pero lo que mas destaca en su composicion nutricional es su alto contenido de acidos
grasos esenciales como el Omega 3, el Omega 6 y el Omega 9.

Los acidos grasos antes mencionados son necesarios para el buen funcionamiento del
organismo. Por ejemplo, son indispensables para proteger al corazbn, pues su consumo
disminuye los triglicéridos en la sangre y, por lo tanto, el riesgo de sufrir enfermedades
cardiacas.

Ademas, el Omega 3 es indispensable para el buen funcionamiento del sistema nervioso
y podria evitar el riesgo de sufrir Alzheimer, demencia o pérdida de la memoria. Durante el
embarazo, este acido graso también resulta vital para la formacién y desarrollo del cerebro y
retinas del bebé. Asimismo, tiene un efecto protector de las articulaciones y disminuye los
dolores relacionados con la artritis.

Ademas de los acidos grasos esenciales, el sacha inchi tiene un significativo poder
antioxidante por su alto contenido de polifenoles, sustancias que contrarrestan los efectos de
los radicales libres sobre las células y, por lo tanto, reducen el riesgo de contraer ciertos tipos
de cancer y enfermedades degenerativas como las del corazon. Ademas, son capaces de
prevenir el envejecimiento.

El sacha inchi, ya sea como semilla o en aceite, esta invadiendo los mercados locales e
internacionales, pues se ha demostrado que su consumo refuerza el sistema inmunoldgico, tiene

propiedades antioxidantes, ayuda a mantener una piel sana y previene los infartos al corazon.
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Por lo tanto, y en vista de que las enfermedades cardiovasculares constituyen una de las
principales causas de muerte a nivel mundial, el consumo habitual de semillas como el sacha
inchi, junto con la practica de habitos saludables como consumir una dieta balanceada, practicar
actividad fisica de forma regular, evitar el consumo de bebidas alcohodlicas y restringir el

consumo de tabaco, son una valiosa herramienta para combatir esta epidemia.

16. Segun el texto, ¢cudl es el elemento nutritivo méas destacado del sacha inchi? (1punto)
a) Las proteinas
b) Las vitaminas
c) Los minerales
d) Los &cidos grasos

17. Observa el siguiente grafico:

¢Que parrafo del texto se relaciona mejor con este grafico? (1punto)
a) El parrafo 2
b) El parrafo 3
c) El parrafo 4
d) El parrafo 5

18. Respecto del sacha inchi, ¢qué se puede deducir del texto? (1punto)
a) Que su consumo es poco saludable por los &cidos grasos.
b) Que es un alimento popular por su parecido con el mani.
¢) Que se conocen sus diversas propiedades nutricionales.
d) Que su consumo reemplaza la actividad fisica.
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19. Segun el texto, ¢qué componente del sacha inchi es indispensable para el desarrollo de un
bebé? 1pt
a) Vitaminas
b) Omega 3
¢) Omega 6
d) Omega9

20. Lee la siguiente parte del texto:

Por lo tanto, y en vista de que las enfermedades cardiovasculares constituyen una de las
principales causas de muerte a nivel mundial, el consumo habitual de semillas como el sacha
inchi, junto con la préactica de habitos saludables como consumir una dieta balanceada, practicar
actividad fisica de forma regular, evitar el consumo de bebidas alcoholicas y restringir el
consumo de tabaco, son una valiosa herramienta para combatir esta epidemia.

¢Para qué la autora ha incluido este parrafo en el texto? (1punto)
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Karina fue a visitar a su primo a Chachapoyas. Al llegar al terminal terrestre, vio que habia folletos de sitios turisticos. Tomo uno y
encontro el siguiente texto

KUELAP: )
DESPENSA DE LOS ANTIGUOS CRONOLOGIA CHACHAFOYAS

PERUANOS Fistic Nl i b o 0 o

7000a.C. 1000d.C. 1000-1470d. C. 1470-1475d.C. 1538d.C. --*
Hay Los Se construye Los chachapoyas Los espafoles al
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21.

a)
b)
c)
d)

22.

a)
b)
c)
d)

23.

a)
b)
c)
d)

24,

a)
b)
c)
d)

25.

¢Cuéntas construcciones circulares existieron aproximadamente en Kuélap? (1punto)
60

150

400

680

¢De qué trata principalmente este texto? (1punto)

De las consecuencias de la invasion espafiola en Kuélap.

De las caracteristicas arquitectonicas de la fortaleza de Kuélap.
De las estrategias de defensa de los chachapoyas en Kuélap.
De las formas de almacenamiento de alimentos en Kuélap.

Segun el texto, ¢qué protegia a Kuélap contra la erosion? (1punto)
Su distribucion en dos extensas plataformas.

Su ubicacion en la cima de una montafia.

El uso de ichu seco en sus bases circulares.

El empleo de piedras calizas en sus muros.

¢Para qué ha colocado el autor estas dos imagenes en el texto? ( 1punto)

VISTA DE PERFIL

R A LA LA

Para mostrar la forma inclinada de una de las entradas de Kuélap.

Para mostrar los angulos de una persona en la entrada de Kuélap.

Para indicar la ausencia de ventanas en los muros de la entrada de Kuélap.
Para indicar la cantidad de puestos de vigilancia en la entrada de Kuélap.

¢A cual de los siguientes estudiantes le seria mas util este texto? (1punto)

a) A Claudia, quien hace una tarea sobre el uso de plantas en construcciones.
b) A Martin, quien investiga sobre las causas del fendmeno de EIl Nifio.

c) A Joseé, quien busca técnicas para almacenar alimentos.

d) A Luisa, quien indaga sobre fortalezas militares preincas.

Elaborado por MINEDU (2022). Adaptado por Paredes (2024)
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TABLA DE ESPECIFICACIONES DE LA PRUEBA DE COMPRENSION DE
TEXTOS DE 3° GRADO DE SECUNDARIA (MINEDU)

informacion contrapuesta

y  vocabulario variado.
Integra informacion
explicita

cuando se encuentra en
distintas partes del texto, o
en

distintos textos al realizar
una lectura intertextual.

- o | &
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e loS|e | 2|z " >
E o ; % = 8 CAPACIDAD DESEMPENO INDICADORES 5
F | P K o u O
~ L o
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infi subtemas y el proposito lusi
nhiere € comunicativo del texto. | CONCIUSIONEs
interpreta Distingue lo relevante de | a partir de
| | informacién del lo complementario | hechos o A
clasificando y sintetizando . .
texto. . L afirmaciones
la informacién. Establece
conclusiones sobre lo del texto.
comprendido vinculando el
texto con su experiencia 'y
° los contextos
E“; § socioculturales en que se
$ 2 desenvuelve.
= o - g
= S S . Identifica
= 2 = o) _ - . | B
= | S |2 | X Obtiene Identifica Informacion | informacion
5 = 2 | = e i6n del explicita, relevante y licit
[ .
g £ = informacion de complementaria explicita y
g = texto escrito. seleccionando datos | relevante.
38 = especificos y  algunos
detalles en diversos tipos de
texto de
estructura compleja y con
2 B
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Reflexiona 'y
evalua la forma,
el contenido y
el contexto del

texto.

Opina sobre el contenido, la
organizacién textual, el
sentido de diversos recursos
textuales y la intencion del
autor. Evalla la eficacia de
la informacion
considerando

los efectos del texto en los
lectores a partir de su
experiencia 'y de los
contextos socioculturales en
que

se desenvuelve.

Evalla el uso
de recursos
formales de un

texto.

Reflexiona 'y
evalla la forma,
el contenido y
el contexto del

texto.

Opina sobre el contenido, la
organizacién textual, el
sentido de diversos recursos
textuales y la intencion

del autor. Evalda la eficacia
de la informacion
considerando los efectos del
texto en los lectores

a partir de su experiencia y
de los contextos
socioculturales en que se
desenvuelve.

Explica la
funcion de una
parte del texto
en relacién
con el sentido

global.
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TEXTO

TIPO
TEXTUAL

GENERO

FORMATO

PREGUNTA

CAPACIDAD

DESEMPENO

INDICADORES

CLAVE

Opiniones

Argumentativo

Articulo de opinion

Madltiple (continuo / mixto)

Obtiene informacion del

texto escrito.

Identifica informacion
explicita,  relevante vy
complementaria
seleccionando datos
especificos y  algunos
detalles en diversos tipos de
textos.

Integra informacion

explicita cuando se
encuentra en distintas partes
del texto o en distintos
textos al realizar una lectura

intertextual.

Identifica
informacion
explicita y

relevante.

Infiere e interpreta

informacion del texto.

Deduce diversas relaciones
légicas entre las ideas del
texto escrito (causa-efecto,
semejanza-diferencia, entre
otras) a  partir de
informacion relevante 'y
complementaria del texto, o
al realizar una lectura
intertextual.

Sefiala las caracteristicas
implicitas

de seres, objetos, hechos y
lugares, y determina el
significado de palabras en
contexto y de expresiones

con sentido figurado.

Deduce
relaciones
I6gicas de

intencion o finalidad.
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Infiere e interpreta

informacion del texto.

Explica el tema, los
subtemas y el proposito
comunicativo del texto.
Distingue lo relevante de

lo complementario
clasificando y sintetizando
la informacion. Establece
conclusiones sobre lo
comprendido vinculando el
texto con su experiencia 'y
los contextos
socioculturales en que se
desenvuelve

Deduce la idea

principal.

Infiere e  interpreta
informacion del texto.

Explica el tema, los
subtemas y el proposito
comunicativo del texto.
Distingue lo relevante de

lo complementario
clasificando y sintetizando
la informacién. Establece
conclusiones sobre lo
comprendido vinculando el
texto con su experiencia 'y
los contextos
socioculturales en que se
desenvuelve.

Deduce la idea

principal.

Infiere e
interpreta
informacion del

texto.

Deduce diversas relaciones
l6gicas entre las ideas

del texto escrito (causa-
efecto, semejanza-
diferencia,

entre otras) a partir de
informacion  contrapuesta
del

texto o al realizar una
lectura intertextual. Sefiala
las

caracteristicas implicitas de
seres, objetos, hechos

y lugares, y determina el
significado de palabras en
contexto y de expresiones
con sentido figurado.

Deduce
relaciones
légicas de

causa-efecto.
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10

Reflexiona 'y
evalua la forma,
el contenido y
el contexto del

texto.

Opina sobre el contenido, la
organizacién textual, el
sentido de diversos recursos
textuales y la intencion

del autor. Evalda la eficacia
de la informacion
considerando los efectos del
texto en los lectores

a partir de su experiencia y
de los contextos
socioculturales en que se
desenvuelve.

Evalla el
contenido

del texto
(Validez de los

argumentos).
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TEXTO

TIPO
TEXTUAL

GENERO

FORMATO

PREGUNTA

CAPACIDAD

DESEMPENO

INDICADORES

CLAVE

Accidentes de transito

Argumentativo

Articulo de opinion

Mudiltiple (continuo / mixto)

11

Infiere e interpreta

informacion del texto.

Explica el tema, los
subtemas y el proposito
comunicativo del texto.
Distingue lo relevante de

lo complementario
clasificando y sintetizando
la informacién. Establece
conclusiones sobre lo
comprendido vinculando el
texto con su experiencia 'y
los contextos
socioculturales en que se
desenvuelve.

Elabora
conclusiones
a partir de
hechos o
afirmaciones

del texto.

12

Infiere e interpreta

informacion del texto.

Explica el tema, los
subtemas y el propdsito
comunicativo del texto.
Distingue lo relevante de

lo complementario
clasificando y sintetizando
la informacion. Establece
conclusiones sobre lo
comprendido vinculando el
texto con su experiencia 'y
los contextos
socioculturales en que se
desenvuelve.

Deduce la
postura del
autor de un

texto.

13

Infiere e
interpreta
informacion del

texto.

Deduce diversas relaciones
I6gicas entre las ideas

del texto escrito (causa-
efecto, semejanza-
diferencia,

entre otras) a partir de
informacion  contrapuesta
del texto o al realizar una
lectura intertextual. Sefiala
las caracteristicas implicitas
de seres, objetos, hechos y
lugares, y determina el
significado de palabras en

Establece
semejanzas y

diferencias.
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contexto y de expresiones
con sentido figurado.

14

Infiere e  interpreta
informacion del texto.

Deduce diversas relaciones
légicas entre las ideas del
texto escrito (causa-efecto,
semejanza-diferencia, entre
otras) a  partir de
informacion  contrapuesta
del texto o al realizar una
lectura intertextual. Sefiala
las

caracteristicas implicitas de
seres, objetos, hechos

y lugares, y determina el
significado de palabras en
contexto y de expresiones
con sentido figurado.

Deduce el significado
de palabras
expresiones segun el
contexto.

0]

15

Reflexiona 'y
evalla la forma,
el contenido y
el contexto del

texto.

Opina sobre el contenido, la
organizacién textual, el
sentido de diversos recursos
textuales y la intencion

del autor. Eval(a la eficacia
de la informacion
considerando los efectos del
texto en los lectores

a partir de su experiencia y
de los contextos
socioculturales en que se
desenvuelve

Aplicael
contenido del
texto a otras

situaciones.
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TEXTO

TIPO
TEXTUAL

GENERO

FORMATO

PREGUNTA

CAPACIDAD

DESEMPENO

INDICADORES

CLAVE

Los beneficios del sacha inchi

Expositivo

Avrticulo de divulgacidn cientifica

Continuo

16

Obtiene
informacion del

texto escrito.

Identifica informacion
explicita,  relevante vy
complementaria
seleccionando datos
especificos y  algunos
detalles en diversos tipos de
texto de estructura compleja
y con informacion
contrapuesta

y  vocabulario variado.
Integra informacion
explicita cuando se
encuentra en distintas partes
del texto, o en

distintos textos al realizar
una lectura intertextual.

Identifica
informacion
explicita y

relevante.

17

Infiere e
interpreta
informacion del

texto.

Deduce diversas relaciones
légicas entre las ideas

del texto escrito (causa-
efecto, semejanza-
diferencia,

entre otras) a partir de
informacion  contrapuesta
del texto o al realizar una
lectura intertextual. Sefiala
las caracteristicas implicitas
de seres, objetos, hechos

y lugares, y determina el
significado de palabras en
contexto y de expresiones
con sentido figurado.

Establece
semejanzas y

diferencias.

18

Infiere e
interpreta
informacion del

texto.

Explica el tema, los
subtemas y el proposito
comunicativo del texto.
Distingue lo relevante de

lo complementario
clasificando y sintetizando
la informacion. Establece
conclusiones sobre lo

Elabora
conclusiones
a partir de
hechos o
afirmaciones

del texto.
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comprendido vinculando el
texto con su experiencia 'y
los contextos
socioculturales en que se
desenvuelve.

19

Obtiene
informacion del

texto escrito.

Identifica informacion
explicita,  relevante vy
complementaria
seleccionando datos
especificos y  algunos
detalles en diversos tipos de
texto de

estructura compleja y con
informacion contrapuesta

y vocabulario variado.
Integra informacion
explicita

cuando se encuentra en
distintas partes del texto, o
en distintos textos al realizar
una lectura intertextual.

Integra
informacion
explicita y
relevante.

20

Reflexiona 'y
evalla la forma,
el contenido y
el contexto del

texto.

Opina sobre el contenido, la
organizacion textual, el
sentido de diversos recursos
textuales y la intencion del
autor. Evalua la eficacia de
la informacion
considerando los efectos del
texto en los lectores a partir
de su experiencia y de los
contextos

socioculturales en que se
desenvuelve.

Explica la
funcion de una
parte del texto
en relacién
con el sentido

global.

AE
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TEXTO

TIPO
TEXTUAL

GENERO

FORMATO

PREGUNTA

CAPACIDAD

DESEMPENO

INDICADORES

CLAVE

Kuélap: despensa de los antiguos peruanos

Descriptivo

Infografia

Discontinuo

21

Obtiene
informacion del

texto escrito.

Identifica informacion
explicita,  relevante vy
complementaria
seleccionando datos
especificos y  algunos
detalles en diversos tipos de
texto de estructura compleja
y con informacion
contrapuesta

y  vocabulario variado.
Integra informacion
explicita cuando se
encuentra en distintas partes
del texto, o en

distintos textos al realizar
una lectura intertextual.

Identifica
informacion
explicita y

relevante.

22

Infiere e
interpreta
informacion del

texto.

Explica el tema, los
subtemas y el proposito
comunicativo del texto.
Distingue lo relevante de

lo complementario
clasificando y sintetizando
la informacion. Establece
conclusiones sobre lo
comprendido vinculando el
texto con su experiencia 'y
los contextos
socioculturales en que se
desenvuelve.

Deduce el

tema.

23

Obtiene
informacion del

texto escrito.

Identifica informacion
explicita, relevante y
complementaria
seleccionando
especificos

y algunos detalles en
diversos tipos de texto de
estructura compleja y con
informacion contrapuesta

datos

Identifica
informacion
explicita y

relevante.
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y vocabulario variado.
Integra informacion
explicita

cuando se encuentra en
distintas partes del texto, o
en distintos textos al realizar
una lectura intertextual.

24

Reflexiona 'y
evalla la forma,
el contenido y
el contexto del

texto.

Opina sobre el contenido, la
organizacion textual, el
sentido de diversos recursos
textuales y la intencion del
autor. Evalla la eficacia de
la informacion
considerando los efectos del
texto en los lectores

a partir de su experiencia y
de los contextos
socioculturales en que se
desenvuelve.

Explica la
funcién de una
parte del texto
en relacién
con el sentido
global.

25

Reflexiona 'y
evalua la forma,
el contenido y
el contexto del

texto.

Opina sobre el contenido, la
organizacién textual, el
sentido de diversos recursos
textuales y la intencion del
autor. Evalia la eficacia de
la informacion
considerando los efectos del
texto en los lectores

a partir de su experiencia y
de los contextos
socioculturales en que se
desenvuelve.

Evalta la
utilidad de un

texto.
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ESCALA VALORATIVA GENERAL

Variable NI"’e'es de Valoracion | Nivel | CALIFICACION | Puntaje
ectura
DESTACADO | AD 20-25
Literal
ESPERADO | A 14-19
Comprension lectora Inferencial
PROCESO Il B 08-13
Critico
INICIO v C 00-7

ESCALA VALORATIVA PARA LAS DIMENSIONES DE LECTURA NIVEL

LITERAL
Variable Niveles de lectura Valoracion Nivel Puntaje
DESTACADO I 06
3 Literal ESPERADO 1 05
Comprension
lectora
PROCESO Il 03-04
INICIO v 00-02
ESCALA VALORATIVA PARA NIVEL INFERENCIAL
Variable Niveles de lectura Valoracién Nivel Puntaje
DESTACADO I 11-12
5 Inferencial ESPERADO Il 08-10
Comprension
lectora
PROCESO Il 05-07
INICIO v 00-04
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ESCALA VALORATIVA PARA NIVEL CRITICO

Variable Niveles de lectura Valoracion Nivel Puntaje
DESTACADO I 07
L . ESPERADO I 05-06
Comprension Critico
lectora PROCESO I 03-04
INICIO v 00-02
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GUIA DE OBSERVACION PARA LA COMPRENSION LECTORA

Nombre del observador:

Fecha:

Grado/Seccion:

Sesion N.©:

DIMENSION LITERAL

INDICADORES ITEM SI |NO | OBSERVACION
Identifica informacion ¢Quienes son los personajes ( ()
explicita del texto principales?

(personajes, hechos, lugar,
tiempo, etc.). ¢Donde ocurre la historia? ( ()
¢Qué sucedid primero, segundo, yal | ( ()
final?
¢Cudl es el problema o conflicto ( ()
principal?
¢Que dijo o hizo tal personaje? ( ()
¢Cual es la idea principal del texto? ( ()
DIMENSION INFERENCIAL
INDICADORES ITEM Si NO OBSERVACION
Deduce informacion no | ¢Por qué crees que el personaje actud ) )
explicita a partir del de esa manera?
contenido leido.
¢Qué emociones experimenta el ) )
personaje en cierta situacion?
¢Qué puede suceder después del final ) )
del texto?
¢Cual es la intencion del autor? ) )
¢Qué relacion hay entre los hechos ) )
mencionados?
¢Qué mensaje oculto transmite el ) )

texto?
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DIMENSION CRITICA

INDICADORES ITEM Sl NO OBSERVACION
Responde emocional o | ¢Estas de acuerdo con las acciones ) ( )
estéticamente al texto, | del personaje? ¢Por qué?
reconociendo - - -
elementos de estilo ¢Qué habrias hecho td en esa ) ( )
tono o intencion del situacion’ :
autor ¢ Te parece justo el desenlace? ¢Por ) ( )

' qué?
¢Qué valores o antivalores se ) ( )
presentan en el texto?
¢Como se relaciona este texto con tu ) ( )
vida o con la sociedad actual?
¢El texto es creible o tiene algun ) ( )
sesgo?
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Anexo 3: Validacion de instrumentos de recoleccién
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UNIVERSIDAD
NACIONAL DEL SANTA

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

ESCUELA DE POSTGRADO

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION CON MENCION
EN DOCENCIA E INVESTIGACION

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS
. DATOS GENERALES

1. Titulo del proyecto
“Programa MEBA para mejorar la comprension lectora en estudiantes del tercer
grado de secundaria de la I.LE. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote — 2024”

2. Investigador
Bach. Paredes Paredes Verdnica Elizabeth

3. Objetivo general
Determinar la influencia del programa MEBA en la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la L.E. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo
Chimbote - 2024.

4. Caracteristicas de la poblacion
Estudiantes de la Institucion Educativa Juan Valer Sandoval entre las edades de 14
a 15 afios, 32 estudiantes de un nivel socioeconémico bajo.

5. Tamafio de la muestra
La muestra es intencional, no probabilistica constituida por 64 estudiantes, 17
mujeres y 15 hombres del tercer grado “C” y “D” de educacion secundaria de la
institucion educativa “Juan Valer Sandoval”

6. Denominacion del instrumento

Prueba de comprension de textos (MINEDU)
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I1. DATOS DEL INFORMANTE
7. Apellidos y nombres
Luis Alfredo Pajuelo Gonzales
8. Profesion y/o grado académico
Docente /Doctor Estadistica y Matematica
9. Institucion donde labora
UNS - Universidad Nacional del Santa
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ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES DE EVALUACION

» ) Coherencia Coherencia
Redaccion Coherencia
. | ] | iab conlas con los
L1 o claray precisa | con lavariable | _ o OBSERVACIONES
D_0| % INDICADORES ITEMS dimensiones | indicadores
< %
pd
= m
> |2
&) ] . ]
Sl No| S| no | S NO | Si | NO
< 2. Segun el texto, ¢cual es el
% Identifica informacion elemento de seguridad que
— explicita, relevante. solo poseen los billetes de 200
9 2 soles? X X X
— o
L
S |E
) — 5. Segun el texto, ¢qué X X X
m elementos de seguridad del
o billete se deben verificar en el
= primer paso?
8 Identifica informacién 16. Segun el texto, ¢cudl es el
exolicita. relevante elemento nutritivo méas
P ’ y destacado del sacha Inchi?
complementaria. X X X
19. Segun el texto, ¢qué
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componente del sacha inchi es
indispensable para el
desarrollo de un bebé?

21. ;Cuéntas construcciones
circulares existieron X
aproximadamente en Kuélap?

23. Segun el texto, ¢queé
protegia a Kuélap contra la
erosion? X
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INFERENCIAL

Elabora
conclusiones
a partir de
hechos o

afirmaciones

1. Segun el texto, los billetes
falsificados de 10, 20 y 50 soles se
caracterizan principalmente porque

6. ¢Para qué menciond Inés a la
Autoridad Europea de Seguridad
Alimentaria en esta parte del texto?

del texto. 7.¢Cudl es la idea principal del texto
de Inés?

Elaboramos 8. ¢Cual es la idea principal del texto

inferencias de Carmen Rosa?

sobre el texto.

Deduce
relaciones
l6gicas de

causa-efecto.

9. ¢Por qué NO es posible tratar igual
a los animales y a los seres humanos?
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Elabora

conclusiones
a partir de
hechos 0
afirmaciones del

texto.

11. Para Patricia Castillo, ;quiénes
son los principales responsables de
los accidentes de transito?

Deduce la postura del

autor de un texto.

12. ;Cudl de las siguientes
oraciones resume mejor la
opinion de Daniel Moreno
acerca de los accidentes de
transito?

Deduce diversas relaciones
l6gicas entre las ideas

del texto escrito (causa-
efecto, semejanza-

diferencia.

13. En qué estan de
acuerdo Patricia Castillo |
Daniel Moreno?

14. En el texto de
Patricia Castillo, ¢a qué
se refiere la frase
“chofer negligente”?

113




17. ;Qué parrafo del texto
se relaciona mejor con este
grafico?

18. Respecto del sacha
Explica el tema, los inchi, ¢qué se puede
deducir del texto?

subtemas y el propésito 22, ;De qué trata

comunicativo del texto principalmente este texto?
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CRITICO

Opina sobre el contenido,
la organizacion textual, el
sentido de diversos
recursos textuales y la

intencién del autor.

3.Por qué la expresién
“TOQUE, MIRE Y
GIRE” se ha escrito en

mayusculas?

4. ¢Que funcion cumple este
parrafo en relacion con el
contenido del texto?

Opina sobre el contenido,
la organizacion textual, el
sentido de diversos
recursos textuales y la

intencién del autor.

10. Segun Carmen Rosa,
los vegetales tienen los
nutrientes necesarios para
las personas. ¢Cual de los
argumentos que presenta
Inés se opone al de Carmen

Rosa?

15.¢Cual de los siguientes
carteles crees que expresa
mejor el punto de vista de

Patricia Castillo?
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20.¢Para qué la autora ha
incluido este péarrafo en el

texto?

24. ;Para qué ha
colocado el autor
estas dos imagenes

en el texto?

25. (A cudl de los
siguientes estudiantes
le seria mas util este

texto?

OPINION DE LA APLICABILIDAD:

El instrumento evidencia coherencia entre sus elementos y con respecto a la variable en medicion, se recomienda su aplicacion.

LUIS ALBERTO PAJUELO GONZALES
32761325
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Y UNS

UNIVERSIDAD
NACIONAL DEL SANTA

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA
ESCUELA DE POSTGRADO

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION CON MENCION

EN DOCENCIA E INVESTIGACION

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS

I. DATOS GENERALES
1. Titulo del proyecto

“Programa MEBA para mejorar la comprension lectora en estudiantes del tercer
grado de secundaria de la LE. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote — 2024”
Investigador

Bach. Paredes Paredes Veronica Elizabeth

Objetivo general

Determinar la influencia del programa MEBA en la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la L.E. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo
Chimbote - 2024.

Caracteristicas de la poblacion

Estudiantes de la Institucion Educativa Juan Valer Sandoval entre las edades de 14
a 15 aflos, 32 estudiantes de un nivel socioeconémico bajo

Tamario de la muestra

La muestra serd intencional, no probabilistica constituida por 64 estudiantes, 17
mujeres y 15 hombres del tercer grado “C” y “D” de educacion secundaria de la
institucion educativa “Juan Valer Sandoval”

Denominacion del instrumento

Prueba de comprension de textos (MINEDU)
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I1. DATOS DEL INFORMANTE
1. Apellidos y nombres
Telmo Gustavo Macedo Chauca
2. Profesion y/o grado acadéemico

Docente / Dr. Gestion y Ciencias de la Educacion
3. Institucion donde labora

Director de la IE 88008 Manuel Peralta Hurtado
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I1l.  ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES DE EVALUACION

» ) Coherencia Coherencia
Redaccion Coherencia
. | ] | bl con las con los
" o claray precisa | con lavariable | _ o OBSERVACIONES
n_ol % INDICADORES ITEMS dimensiones | indicadores
< |3
zZ
% i
> =
D i 1 i Ve
S No| SI | Nno | S NO | Si | NO
< | 2. Segun el texto, ¢cual es el
% é Identifica informacion elemento de seguridad que
— |m |explicita, relevante. solo poseen los billetes de 200
9 |E soles? X X X X
| -
zZ
b 5. Segun el texto, ¢qué X X X
wn . X
Z elementos de seguridad del
o billete se deben verificar en el
% primer paso?
o) Identifica informacién 16. Segun el texto, ¢cudl es el
©) exolicita. relevante elemento nutritivo mas X X X X
P ’ y destacado del sacha inchi?
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complementaria.

19. Segun el texto, ¢qué
componente del sacha inchi es
indispensable para el
desarrollo de un bebé?

21. (Cuantas construcciones
circulares existieron
aproximadamente en Kuélap?

23. Segun el texto, ¢;qué
protegia a Kuélap contra la
erosion?
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INFERENCIAL

Elabora
conclusiones
a partir de
hechos o

afirmaciones

1. Segun el texto, los billetes
falsificados de 10, 20 y 50 soles se
caracterizan principalmente porque

6. ¢Para qué menciond Inés a la
Autoridad Europea de Seguridad
Alimentaria en esta parte del texto?

del texto. 7.¢Cudl es la idea principal del texto
de Inés?

Elaboramos 8. ¢Cual es la idea principal del texto

inferencias de Carmen Rosa?

sobre el texto.

Deduce
relaciones
l6gicas de

causa-efecto.

9. ¢Por qué NO es posible tratar igual
a los animales y a los seres humanos?

Elabora
conclusiones

a partir de
hechos 0

afirmaciones del

11. Para Patricia Castillo, ;quiénes
son los principales responsables de
los accidentes de transito?
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texto.

Deduce la postura del

autor de un texto.

12. ;Cudl de las siguientes
oraciones resume mejor la
opinién de Daniel Moreno
acerca de los accidentes de
transito?

Deduce diversas relaciones
logicas entre las ideas

del texto escrito (causa-
efecto, semejanza-

diferencia.

13. En qué estan de
acuerdo Patricia Castillo Y|
Daniel Moreno?

14. En el texto de
Patricia Castillo, ¢a qué
se refiere la frase
“chofer negligente™?
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17. ;Qué parrafo del texto
se relaciona mejor con este
grafico?

18. Respecto del sacha
Explica el tema, los inchi, ¢qué se puede
deducir del texto?

subtemas y el proposito 22. ;De qué trata

comunicativo del texto principalmente este texto?
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CRITICO

Opina sobre el contenido,
la organizacion textual, el
sentido de diversos
recursos textuales y la

intencién del autor.

3.Por qué la expresién
“TOQUE, MIRE Y
GIRE” se ha escrito en

mayusculas?

4. ¢Qué funcion cumple este
parrafo en relacion con el
contenido del texto?

Opina sobre el contenido,
la organizacion textual, el
sentido de diversos
recursos textuales y la

intencién del autor.

10. Segun Carmen Rosa,
los vegetales tienen los
nutrientes necesarios para
las personas. ¢(Cual de los
argumentos que presenta
Inés se opone al de Carmen

Rosa?
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15.;Cuél de los siguientes
carteles crees que expresa
mejor el punto de vista de

Patricia Castillo?

20.¢Para qué la autora ha
incluido este parrafo en el

texto?

24. ;Para qué ha
colocado el autor
estas dos imagenes

en el texto?

25. (A cudl de los
siguientes estudiantes
le seria mas util este

texto?
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OPINION DE LA APLICABILIDAD:

El instrumento evidencia coherencia entre sus elementos y con respecto a la variable en medicion, se recomienda su aplicacion.
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Y UNS

UNIVERSIDAD
NACIONAL DEL SANTA

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA
ESCUELA DE POSTGRADO

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION CON MENCION

EN DOCENCIA E INVESTIGACION

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS

I. DATOS GENERALES

1.

Titulo del proyecto

Programa MEBA para mejorar la comprension lectora en estudiantes del tercer
grado de secundaria de la L.E. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo Chimbote - 2024.
Investigador

Bach. Paredes Paredes Veronica Elizabeth

Objetivo general

Determinar la influencia del programa MEBA en la comprension lectora en los
estudiantes del tercer grado de secundaria de la L.E. “Juan Valer Sandoval” de Nuevo
Chimbote - 2024.

Caracteristicas de la poblacion

Estudiantes de la Institucion Educativa Juan Valer Sandoval entre las edades de 14
a 15 afios, 32 estudiantes de un nivel socioecondémico bajo.

Tamafio de la muestra

La muestra es intencional, no probabilistica constituida por 64 estudiantes, 17
mujeres y 15 hombres del tercer grado “C” y “D” de educacion secundaria de la
institucion educativa “Juan Valer Sandoval”.

Denominacion del instrumento

Prueba de comprension de textos (MINEDU)
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Il. DATOS DEL INFORMANTE
1. Apellidos y nombres
Criseida Tania Macedo Chauca
2. Profesion y/o grado académico
Docente / Ms. Docencia Universitaria e Investigacion pedagdgica
3. Institucion donde labora
Subdirectora de la IE San Pedro
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I11. ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES DE EVALUACION

] ) Coherencia Coherencia
Redaccion Coherencia
a claray precisa | con la variable conlas con los
':_j %J INDICADORES [TEMS dimensiones | indicadores [OBSERVACIONES
I %
T 4
> =
) ] ] )
S NO | S| NO | S NO | Si | NO

é 2. Segun el texto, ¢cual es el

'®) Identifica informacion elemento de seguridad que

5 z(' explicita, relevante. solo poseen los billetes de 200

o ﬁ soles? X X X X

=z |E

o |

2 5. Segun el texto, ;qué X X X X

I&J elementos de seguridad del

a billete se deben verificar en el

= primer paso?

8 Identifica informacién 16. Segun el texto, ¢cudl es el

explicita, relevante y elemento nutritivo m_és _ X X X X
’ destacado del sacha inchi?
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complementaria.

19. Segun el texto, ¢qué
componente del sacha inchi es
indispensable para el
desarrollo de un bebé?

21. ;Cuéntas construcciones
circulares existieron
aproximadamente en Kuélap?

23. Segun el texto, ¢queé
protegia a Kuélap contra la
erosion?
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INFERENCIAL

Elabora
conclusiones
a partir de
hechos o

afirmaciones

1. Segun el texto, los billetes
falsificados de 10, 20 y 50 soles se
caracterizan principalmente porque

6. ¢Para qué menciond Inés a la
Autoridad Europea de Seguridad
Alimentaria en esta parte del texto?

del texto. 7.¢Cudl es la idea principal del texto
de Inés?
Elaboramos 8. ¢Cuaél es la idea principal del texto
inferencias de Carmen Rosa?

sobre el texto.

Deduce
relaciones
I6gicas de

causa-efecto.

9. ¢Por qué NO es posible tratar igual
a los animales y a los seres
humanos?
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Elabora

conclusiones
a partir de
hechos 0
afirmaciones del

texto.

11. Para Patricia Castillo, ;quiénes
son los principales responsables de
los accidentes de transito?

Deduce la postura del

autor de un texto.

12. ;Cudl de las siguientes
oraciones resume mejor la
opinion de Daniel Moreno
acerca de los accidentes de
transito?

Deduce diversas relaciones
l6gicas entre las ideas

del texto escrito (causa-
efecto, semejanza-

diferencia.

13. En qué estan de
acuerdo Patricia Castillo |
Daniel Moreno?

14. En el texto de
Patricia Castillo, ¢a qué
se refiere la frase
“chofer negligente”?
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17. ;Qué parrafo del texto
se relaciona mejor con este
grafico?

18. Respecto del sacha
Explica el tema, los inchi, ¢qué se puede
deducir del texto?

subtemas y el propésito 22, ;De qué trata

comunicativo del texto principalmente este texto?
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CRITICO

Opina sobre el contenido,
la organizacion textual, el
sentido de diversos
recursos textuales y la

intencién del autor.

3.Por qué la expresién
“TOQUE, MIRE Y
GIRE” se ha escrito en

mayusculas?

4. ;Qué funcion cumple este
parrafo en relacion con el
contenido del texto?

Opina sobre el contenido,
la organizacion textual, el
sentido de diversos
recursos textuales y la

intencién del autor.

10. Segun Carmen Rosa,
los vegetales tienen los
nutrientes necesarios para
las personas. ¢Cual de los
argumentos que presenta
Inés se opone al de Carmen

Rosa?

15.;Cuél de los siguientes
carteles crees que expresa
mejor el punto de vista de

Patricia Castillo?
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20.¢Para qué la autora ha
incluido este péarrafo en el

texto?

24. ;Para qué ha
colocado el autor
estas dos imagenes

en el texto?

25. ¢Acudl de los
siguientes estudiantes
le seria mas util este

texto?

OPINION DE LA APLICABILIDAD:

El instrumento evidencia coherencia entre sus elementos y con respecto a la variable en medicion, se recomienda su aplicacion.

TANIA MACEDO CHAUCA
32763125
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o)

“LEEMOS, COMPRENDEMOS Y REFLEXIONAMOS CON EL CABALLERO CARMELO”

SESION DE APRENDIZAJE N°01

1. DATOS GENERALES

1.1.
1.2
1.3.
1.4.
1.5.
1.6.
1.8:

Institucion Educativa
Lugar

Area

Grado

Director

Docente

Duracién

: Juan Valer Sandoval
: Nuevo Chimbote

: Comunicacion

: 3er “C”

- Luis Angelo Lozano
: Veronica Paredes

: 2 horas pedagogicas

1.9. Fecha

]

2. PROPOSITO DE LA SESION:

Los estudiantes leerdn un texto narrativo peruano como es el clasico cuento “El
caballero Carmelo”, identificaran sus elementos literarios (personajes, ambiente, trama),
inferiran mensajes implicitos, evaluaran decisiones de los personajes para que lo relacionen con

su propia realidad y hagan una conexion significativa entre el texto y su contexto personal y

sociocultural.

COMPETENCIA:

Lee diversos tipos de
texto en su lengua
materna.

INDICADORES
DE EVALUACION

INSTRUMENTO
DE EVALUACION

EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE

CAPACIDADES

Obtiene informacion
del texto escrito
segun el proposito.

Identifica personajes
principales,
ambiente y

secuencia de eventos
del cuento.

Infiere el significado
del texto.

Deducir motivos de
los personajes,
mensajes implicitos,
consecuencias de sus
acciones.

Rubrica de
evaluacién

Ficha de lectura
guiada con preguntas
de comprension
literal, inferencial y
critica.

Ficha de lectura
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Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y el
contexto del texto.

Emitir juicios sobre
las decisiones de los
personajes, su
moralidad o valor,
relacionandolo con el
contexto.

Relacionar la historia

con la propia
experiencia, valores
personales,  cultura
local.

Il. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

PROCEDIMIENTOS

TIEMPO

RECURSOS

INICIO

Se da el saludo de bienvenida, luego se pregunta: ;Qué significa
para ti la lealtad? ¢Has tenido una mascota o animal al que
quisiste mucho? ¢Qué harias si algo malo le pasara?

Mostrar una imagen de un gallo de pelea (o video corto) para
contextualizar lo que podria venir en la lectura (sin explicar la
historia). Se les pregunta: ;Alguna vez han leido un texto sobre
este animalito?, ¢;Cual fue el titulo? Se presenta el proposito de
la sesion de aprendizaje: Los estudiantes leerdn un texto
narrativo peruano como es el clasico cuento “El caballero
Carmelo”, identificardn sus elementos literarios (personajes,
ambiente, trama), inferirdn mensajes implicitos, evaluaran
decisiones de los personajes para que lo relacionen con su propia
realidad y hagan una conexion significativa entre el texto y su
contexto personal y sociocultural.

Se acuerdan las normas de convivencia y se les presenta los
indicadores de valuacion.

15
minutos

Pizarra,
plumones.

DESAR
ROLLO

PRIMERA FASE
Antes de la lectura (inferencial)
Se realizan las siguientes preguntas:

Por el titulo "EIl caballero Carmelo", ;qué crees que tratara el
cuento?,,qué imagen te viene a la mente cuando escuchas la
palabra “caballero”? ;podria un animal ser considerado un
caballero? ;por qué?

¢Qué tipo de emociones esperas encontrar en este cuento?

¢ Crees que este cuento sera alegre, triste o reflexivo? ;Por qué?
¢Has oido hablar de Abraham Valdelomar? ;Sabes de qué parte
del Per0 era? ;Por qué crees que es importante leer cuentos de
autores peruanos?

SEGUNDA FASE

Durante la lectura

Comprension Literal

60
minutos

Copias del
cuento El
caballero
Carmelo.
Hoja de
actividades/
fichas.
Pizarra
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¢Quién narra la historia? ;Qué relacion tiene con los personajes?
¢Dbnde y cuando transcurre la historia?

¢Cdémo es descrito el gallo Carmelo? ¢Qué lo hace especial?
¢Qué acontecimientos importantes suceden cuando el hermano
regresa a casa?

Comprension inferencial

¢Cdémo podrias resumir los principales hechos del cuento en 5
oraciones?

Ordena cronoldgicamente los eventos mas importantes del
cuento.

¢Qué personajes estan mas unidos emocionalmente con el gallo?

TERCER FASE

Después de la lectura

Comprension Inferencial

¢Qué sentimientos crees que tenia el narrador hacia el gallo
Carmelo? ¢Por qué?

¢Qué valores familiares se reflejan en la historia?

¢Qué emociones o conflictos no se dicen directamente, pero se
pueden entender por el comportamiento de los personajes?
¢Qué relacion encuentras entre el regreso del hermano y el
ambiente en el hogar?

Critico

¢Crees que fue correcta la decision de hacer pelear al gallo
Carmelo, a pesar de su edad? ¢Por qué?

¢Qué opinas del comportamiento del padre en la historia?

¢ Cuadl crees que fue la intencion del autor al escribir esta historia?
¢Qué mensaje transmite?

¢Qué parte del cuento te conmovidé méas? ;Por qué?

¢Como te sentiste al leer el final? ;Te parecid justo?

¢Has vivido alguna experiencia parecida a la pérdida de una
mascota o ser querido? ;Cémo te afectd?

¢ Crees que este cuento sigue siendo importante para los peruanos
hoy? ;Por qué?

Marcadores
0
resaltadores

CIERRE

Puesta en comun de reflexiones de los grupos.

Discusion: ;Qué aprendimos del cuento? ;Como nos afecta lo
gue leemos en nuestras decisiones?

Autoevaluacion breve: ¢Logré identificar los personajes y
ambiente? ¢ Hice buenas inferencias? ;Pude relacionar la historia
con mi vida?

Tarea: escribir un relato corto (1-2 paginas) basado en una
mascota, animal, u objeto importante para ti, donde se reflejen
valores como carifio, lealtad, sacrificio.

15
minutos

Director: Luis Angelo Lozano
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EL CABALLERO CARMELO

(Fragmento)

En medio de la expectacion general, salieron los dos hombres, cada uno con su gallo.
Se hizo un profundo silencio, y soltaron a los dos rivales. Nuestro Carmelo, al lado del otro era
un gallo viejo y achacoso; todos apostaban al enemigo, como augurio de que nuestro gallo iba
a morir. No fallo aficionado que anunciara el triunfo del Carmelo, pero la mayoria de las
apuestas favoreci al adversario. Una vez frente al enemigo, el Carmelo empez0 a picotear, agito
las alas y cant6 estentoreamente. El otro, que en verdad no parecia un gallo fino de distinguida
sangre y alcurnia, hacia cosas tan petulantes cuan humanas; miraba con desprecio a nuestro
gallo y se paseaba como un duefio de la cancha. Enardeciéronse los animos de los adversarios,
llegaron al centro y alargaron sus erizados cuellos, tocandose los picos sin perder terreno. El
Ajiseco dio la primera embestida; entablose la lucha; las gentes presenciaban en silencio la

singular batalla, y yo rogaba a la virgen que sacara con bien a nuestro viejo paladin.

Batiase €l con todos los aires de un experto luchador, acostumbrado a las artes azarosas
de la guerra. Cuidaba poner las armadas patas en el enemigo pecho, jamas picaba a su adversario
— que tal cosa es cobardia- mientras estes, bravucon y necio, todo queria hacerlo a aletazos y
golpes de fuerza. Jadeantes, se detuvieron un segundo. Un hilo de sangre corria por la pierna
de Carmelo. Estaba herido, mas no parecia darse cuenta de su dolor. Cruzdndose nuevas
apuestas en favor del Ajiseco, y las gentes felicitaron ya al poseedor del menguado. En un nuevo

encuentro, el Carmelo cantd, acordose de sus tiempos y acometio, con tal furia que desbarat6
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al otro en un solo impulso. Levantose éste y la lucha fue cruel e indecisa. Por fin, una herida

grave hizo caer el Carmelo, jadeante...

- iBravo! jBravo el Ajiseco!- gritaron sus partidarios, creyendo ganada la prueba.
- Pero el juez, atento a todos los detalles de la lucha y con acuerdo de canones, dijo:
- - jTodavia no ha enterrado el pico sefiores!

En efecto, incorporandose el Carmelo, su enemigo como para humillarlo, se acerco a él,
sin hacerle dafio. Nacio entonces, en medio del dolor de la caida todo el coraje de los gallos de
Caucato, incorporado el carmelo como un soldado herido, acometio de frente y definitivo sobre
su rival, con una estocada que le dejé muerto en el sitio. Fue entonces cuando el Carmelo que
se desangraba, se dej6 caer, después que el Ajiseco habia enterrado el pico. La jugada estaba
ganada, y un clamoreo incesante se levanté en la cancha. Felicitaron a mi padre por el triunfo,
y como esa era la jugada mas interesante, se retiraron del circo, mientras resonaba un grito

entusiasta.
-iViva el Carmelo!

YO y mis hermanos lo recibimos y lo condujimos a casa, atravesando por la orilla del

mar el pesado camino, y soplando aguardiente bajo las alas del triunfador, que desfallecia.

Dos dias estuvo el gallo sometido a toda clase de cuidados. Mi hermana Jesus y yo, le
dabamos maiz, se lo poniamos en el pico; pero el pobrecito no podia comerlo ni incorporarse.
Una gran tristeza reinaba en la casa. Aquel segundo dia, después del colegio, cuando fuimos yo
y mi hermana a verlo, lo encontramos tan decaidos que nos hizo llorar. Le dabamos en nuestras
manos, le acariciabamos, le poniamos en el pico rojos granos e granada. De pronto el gallo se
incorporé. Caia la tarde. Y por la ventana del cuarto donde estaba, entr6 la luz sangrienta del
crepusculo. Acercose a la ventana, mir6 la luz, agit6 débilmente sus alas y estuvo largo rato en
la contemplacion del cielo. Luego abrié nerviosamente las alas de oro, ensefioreose y canto.
Retrocedi6 unos pasos, inclind el tornasolado cuello sobre el pecho tembld, desplomose, estir6

sus débiles patas escamosas, mirdndonos amoroso expird apaciblemente.
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FICHA DE TRABAJO DE COMPRENSION LECTORA

Titulo del texto : El caballero Carmelo
Autor : Abraham Valdelomar
Area : Comunicacion
Grado :

Fecha

Nombre

I. Respondemos las siguientes preguntas para recuperar informacion explicita del
cuento “El Caballero Carmelo”.

1.1. ;Quién narra la historia y desde qué perspectiva lo hace?

1.2.;Qué tipo de animal era El caballero Carmelo? ;Como era fisicamente?

1.3.;Donde transcurre la historia? Menciona al menos dos lugares.

1.4.;Qué ocurre cuando el hermano mayor regresa a casa?

1.5.¢Cual fue el desenlace del combate del gallo Carmelo?
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Il. Recuperamos informacion implicita del cuento “El Caballero Carmelo”.

2.1.;Qué emociones transmite el narrador a lo largo del cuento? ;Como lo sabes?

2.2.;Por qué crees que el narrador llama “caballero” al gallo Carmelo?

2.3.;Qué representa el gallo para la familia del narrador? ¢Es solo una mascota?

2.4.;Qué podemos inferir sobre la relacion entre los hermanos a partir de su comportamiento

en la historia?
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I11. Comprension critica y valorativa

3.1.¢;Crees que fue una buena decisién permitir que Carmelo luchara, a pesar de su edad?
Justifica tu respuesta.

3.2.¢.Qué opinas del final del cuento? ;Te parecio justo? ¢Por qué?

3.3.¢Qué valores y costumbres del Peru de esa época se reflejan en el cuento? ¢Siguen
vigentes hoy?

3.4.¢Has vivido alguna situacién similar a la que vivid el narrador (una pérdida, una
despedida)? ¢(Cdémo las enfrentaste?
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o)

SESION DE APRENDIZAJE N°02

“Leemos para comprender: ¢{Qué nos quiere decir Kafka?”

1. DATOS GENERALES

1.1. Institucion Educativa : Juan Valer Sandoval

1.2. Lugar
1.3. Area

1.4. Grado
1.5. Director
1.6. Docente
1.8: Duracion

1.9. Fecha

: Nuevo Chimbote

: Comunicacion

> 3er “C”

. Luis Angelo Lozano

- Verdnica Paredes

: 2 horas pedagdgicas

A

2. PROPOSITO DE LA SESION

Los estudiantes leen y analizan un fragmento de La Metamorfosis, identificando

elementos del relato, infiriendo significados simbdlicos, y reflexionando sobre temas

existenciales como la alienacion, el deber y la identidad.

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de texto en
su lengua materna.

INDICADORES
DE EVALUACION

INSTRUMENTO
DE EVALUACION

EVIDENCIA
APRENDIZAJE

DE

CAPACIDADES

Reconoce los hechos

principales del
Obtiene informacién del texto | relato: personaje,
escrito segun el proposito. situacion, ambiente.
Infiere el significado del texto. | Deduce el sentido

simbdlico de la
transformacion  de
Gregorio.

Reflexiona y evalua la forma,
el contenido y el contexto del
texto.

Emite juicios
criticos sobre la vida
de Gregorio y su
situacion como
reflejo de la
sociedad.

Rubrica de
evaluacion

Ficha de lectura
guiada con preguntas
de comprension
literal, inferencial y
critica.

Ficha de lectura
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Il. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS PROCEDIMIENTOS TIEMP | RECURSOS
¢}
Se saluda y da la bienvenida a los estudiantes, luego se realiza
una dindmica de activacion, a través de una pregunta
generadora:
“/Te imaginas despertar un dia y ya no ser ta mismo,
fisicamente? ;Qué sentirias?”
-Reflexion libre.
-Lluvia de ideas: ;Qué cosas en la vida diaria nos hacen sentir
INICIO | due no somos nosotros mismos? 15
Se anotan sus respuestas en la pizarra y luego se presenta el minutos Pizarra,
proposito de la sesion: “Hoy leeremos un fragmento literario plumones.
gue nos invita a reflexionar sobre la identidad, el trabajo y
como nos afecta la presion de la sociedad.”
Se acuerdan las normas para el desarrollo de la sesion de
aprendizaje.
ANTES DE LA LECTURA:
Se presenta la lectura; La Metamorfosis Franz Kafka
(Fragmento) y se realizan las siguientes preguntas:
¢De qué creen qué tratara el texto?
¢La imagen que se presenta tendré relacion con el contenido del
t'exto,? ¢por que? . 60 | Copias del
DESARR ?ng tipo de texto sera? - minutos | cuento El
OLLO | ¢Qué crees que simboliza esa transformacion? caballero
¢Crees que es solo una historia de fantasia o puede representar Carmelo.
algo mas profundo? Hoja de
. _ actividades/
¢Por qué crees que en la imagen se presenta la mitad de un fichas.
rostro humano y la otra mitad de un insecto? Pizarra
Se anotan sus respuestas en la pizarra. (I;/Iarcadores

DURANTE LA LECTURA
Lectura individual silenciosa.
Lectura en voz alta por voluntarios.
Subrayado guiado de palabras clave: “insecto”, "
"dolor", "melancolia”, "costumbre".
Se realizan preguntas en los tres niveles de comprension lectora
planteada por Barret, para que las trabajen en equipos.
1. Nivel literal
o ¢Quién es el personaje principal?
o ¢En qué situacion se encuentra Gregorio al
despertar?
o ¢Qué elementos del entorno conserva (habitacion,
trabajo, etc.)?
2. Comprension inferencial

trabajo”,

resaltadores
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o ¢Qué podria simbolizar la transformacion de
Gregorio en insecto?
o ¢Cbmo se siente Gregorio respecto a su trabajo?
¢Qué relacion guarda eso con su metamorfosis?
o ¢Qué emociones predominan en el fragmento?
¢COmo se transmiten?
3. Comprension critica y reflexiva
o ¢Crees que Kafka nos quiere decir algo sobre la
sociedad o el ser humano?
o ¢Te has sentido alguna vez como Gregorio: atrapado,
incomprendido, alienado?
o ¢Qué pasaria si alguien cercano cambiara
drasticamente? ¢ Lo aceptarias o rechazarias?
Socializan sus aprendizajes a través de las exposiciones
grupales.

e Conclusién grupal guiada
o ¢Qué nos ensefid esta lectura?
o ¢Cblmo se relaciona con nuestras vidas modernas y el

CIERRE estrés diario?
o ¢Qué valores podemos rescatar de la historia? 15
i minutos
e Autoevaluacion oral
o ¢Comprendi lo que le ocurri6 a Gregorio?
o ¢Pude interpretar lo simbdlico del cuento?
o ¢Relacioné el texto con mi realidad?
e Tarea domiciliaria
o Escribe una reflexion personal:
“;Qué parte de mi cambiaria si me transformara en algo que
refleje como me siento internamente?”
Director: Luis Angelo Lozano Lic. Veronica Paredes
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, La Metamorfosis Franz Kafka (Fragmento)
i 27254 Una mafiana, tras un suefio intranquilo, Gregorio Samsa se
FRANZ KAFKA ’ despertd convertido en un monstruoso insecto. Estaba echado de
I espaldas sobre un duro caparazén y, al alzar la cabeza, vio su vientre
1A METAMURFUSIS convexo y oscuro, surcado por curvadas callosidades, sobre el que
. casi no se aguantaba la colcha, que estaba a punto de escurrirse hasta
- 4 el suelo.

Hit
A G

7 B Numerosas patas, penosamente delgadas en comparacion
con el grosor normal de sus piernas, se agitaban sin concierto. —,Qué
| me ha ocurrido? No estaba sofiando. Su habitacion, una habitacion
3 {f’ normal, aunque muy pequefia, tenia el aspecto habitual. Sobre la
o W | mesa habfa desparramado un muestrario de pafios —~Samsa era
s "_"';; vigjante de comercio—, y de la pared colgaba una estampa
s _";" recientemente recortada de una revista ilustrada y puesta en un
v marco dorado. La estampa mostraba a una mujer tocada con un
, gorro de pieles, envuelta en una estola también de pieles, y que, muy
; HESA NGRS erguida, esgrimia un amplio manguito, asimismo de piel, que
L ocultaba todo su antebrazo.

Gregorio mir6 hacia la ventana; estaba nublado, y sobre el cinc del alféizar
repiqueteaban las gotas de lluvia, lo que le hizo sentir una gran melancolia. -Bueno — penso—,
¢y si siguiese durmiendo un rato y me olvidase de todas estas locuras? Pero no era posible, pues
Gregorio tenia la costumbre de dormir sobre el lado derecho, y su actual estado no le permitia
adoptar tal postura. Por mas que se esforzara volvia a quedar de espaldas. Intenté en vano esta
operacion numerosas veces; cerrd los ojos para no tener que ver aquella confusa agitacion de
patas, que no ceso hasta que noto en el costado un dolor leve y punzante, un dolor jamas sentido
hasta entonces. —jQué cansada es la profesion que he elegido! —se dijo—. Siempre de viaje. Las
preocupaciones son mucho mayores cuando se trabaja fuera, por no hablar de las molestias
propias de los viajes: estar pendiente de los enlaces de los trenes; la comida mala, irregular;
relaciones que cambian constantemente, que nunca llegan a ser verdaderamente cordiales, y en
las que no tienen cabida los sentimientos. —jAl diablo con todo! Sintié en el vientre una ligera
picazdn. Lentamente, se estird sobre la espalda en direccidn a la cabecera de la cama, para poder
alzar mejor la cabeza. Vio que el sitio que le picaba estaba cubierto de extrafios puntitos blancos.
Intentd rascarse con una pata, pero tuvo que retirarla inmediatamente, pues el roce le producia
escalofrios.
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FICHA DE TRABAJO

Area - Comunicacion

Nombre del estudiante

Grado y seccion

Fecha S A |

1: jObservay descubre!
1.1. ;{Qué le ocurre a Gregorio Samsa al despertar?

1.2. ;Qué detalles del entorno te llamaron la atencién? Menciona 3.

1.3.¢Cudl es su profesion y como se siente al respecto?

2: jExplora lo oculto!, haciendo inferencias:
2. 1. ¢{Qué podria simbolizar su transformacién en insecto?

2.2. ¢Por qué Gregorio no se rebela o grita? ;Qué te dice eso de su caracter?

148



3. ¢Crees que la historia refleja algo de nuestra sociedad actual? ;Qué?

3: jConviértete en Gregorio!

Imagina que despiertas transformado en algo que representa como te sientes por dentro.
Describe tu transformacidon y como reaccionas.
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p
D SESION DE APRENDIZAJE N°03
“Leemos: La responsabilidad social universitaria”
(Fragmento de Francois Vallaeys)
\—/

1. DATOS GENERALES

1.1. Institucion Educativa : Juan Valer Sandoval

1.2. Lugar : Nuevo Chimbote
1.3. Area : Comunicacion

1.4. Grado : 3er “C”

1.5. Director . Luis Angelo Lozano
1.6. Docente : Veronica Paredes
1.8: Duracién : 2 horas pedagdgicas
1.9. Fecha 2l

2. PROPOSITO DE LA SESION
Que el estudiante comprenda el concepto de Responsabilidad Social Universitaria,

reconozca la necesidad de una reflexion critica sobre la funcion social de las
universidades y reflexione sobre la importancia de la ética y el compromiso social en la

formacion profesional.

COMPETENCIA INDICADORES INSTRUMENTO EVIDENCIA
Lee diversos tipos de DE EVALUACION | DE EVALUACION | APRENDIZAJE
texto en su lengua
materna.

DE

CAPACIDADES Rubrica de | Ficha de lectura
Reconoce el tema | evaluacién
Obtiene informacién | principal y la idea

del texto escrito | central Ficha de lectura
segun el proposito. guiada con preguntas
Infiere el significado | Identifica de comprension
del texto. argumentos que | literal, inferencial y
sustentan el | critica.
concepto de

Responsabilidad
Social Universitaria
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Reflexiona y evalua )
la forma, el contenido | Reflexiona sobre el

y el contexto del | Papel  de la
texto. universidad en la

sociedad y su propio
rol como estudiante

I1.SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS PROCEDIMIENTOS TIEMP | RECURSOS

La docente saluda y da la bienvenida a los estudiantes y realiza
una dindmica, luego entrega a cada estudiante tarjetas rojas,
amarillas y verdes.
1. Entrega o explica los colores del seméforo:
o Rojo: "No sé nada sobre este tema"

o Amarillo: "He oido hablar, pero no estoy

seguro/a”
INICIO o Verde: "Si, conozco este tema” 15 _
Les presenta el titulo de la lectura: “La responsabilidad social minutos Pizarra,

universitaria” (Fragmento de Francois Vallaeys) plumones.

2. Se les preguntar:

o “;Conoces algo sobre este tema?”

o “;Sabes qué es la responsabilidad social?”

o “lAlguna vez has leido alguna vez algo sobre
responsabilidad social universitaria?”’

3. Los estudiantes levantan la tarjeta o color que mejor
represente su nivel de conocimiento o seguridad.

Si saben algo levantan la tarjeta verde, si no saben nada
levantan la tarjeta roja, si saben algo del tema levantan
la tarjeta amarilla.

4. Reflexion rapida:

o Comenta brevemente los resultados (por
ejemplo: “Si hay muchos estan en amarillo, eso
esta bien, jvamos a aclarar esas dudas!”).

o Se anota en la pizarra los temas con mas “rojos”
para retomarlos durante la sesion.

3. Se comunica el proposito de la sesion de aprendizaje:
Hoy leeremos un texto para comprender el concepto de
Responsabilidad Social Universitaria, reconocer la
necesidad de una reflexion critica sobre la funcion social
de las universidades y reflexionar sobre la importancia de
la ética y el compromiso social en la formacion
profesional.

Se acuerdan las normas de convivencia para el desarrollo de la
sesion de aprendizaje.
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DESARR
OLLO

ANTES DE LA LECTURA

Se presenta el texto y se hace la exploracion textual a través de
las siguientes preguntas:

¢Qué nos da a entender el titulo del texto?, ;qué tipo de texto
creen que vamos a leer?, ;por qué?

¢Creen que la imagen se relaciona con el contenido del testo?,

¢por quée?

¢por qué creen que en la imagen las manos sostienen el mundo
y cOmo esta se relaciona con el titulo?

DURANTE LA LECTURA
1. Lectura guiada del texto

@)
)

o

Primera lectura en voz alta por el docente.
Segunda lectura en silencio por los estudiantes.
Subrayado de palabras clave: “Responsabilidad
Social”, “universidad”, “sociedad”, “crisis”,
“reforma”.

2. Trabajan en equipo, respondiendo las siguientes
preguntas:
Comprension literal

o

¢Qué se espera que la universidad supere
respecto a la “proyeccion social y extension
universitaria”?

(Cudl es el “Titanic planetario” y por qué se usa
esa metafora?

¢Qué relacion existe entre la crisis del
conocimiento y la crisis social y ecologica?

Comprension inferencial

o

¢Por qué es importante que la universidad
reflexione sobre su parte de “culpabilidad™?
¢Qué significa que la universidad debe articular
sus partes en un “proyecto de promocion
social”?

¢Cdémo se relaciona la formacion profesional con
la responsabilidad social?

Comprension critica

o

¢Crees que las universidades actuales estan
cumpliendo con esta responsabilidad social?
¢Por qué?

¢Qué cambios propondrias en la universidad
para que contribuya mejor al desarrollo
sostenible y equitativo?

¢Qué responsabilidades tienes tu como
estudiante en relacién con estos temas?

3. Socializan sus aprendizajes; cada equipo sale a exponer
sus trabajos.
Se realiza las comparaciones entre las repuestas dadas por
cada equipo para consensuar respuestas.

60
minutos

Copias del
cuento El
caballero
Carmelo.
Hoja de
actividades/
fichas.
Pizarra
Marcadores
0
resaltadores
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Sintesis y reflexién grupal:
¢Cuadl fue la idea que més te impactd del texto?
¢Qué aprendizaje te llevas para tu vida como estudiante?
CIERRE | Tarea:
Escribir un parrafo breve respondiendo a la pregunta: 15
o ; s : . minutos
(Qué significa para mi la responsabilidad social en mi vida
diaria y en mi futuro profesional?”
Director: Luis Angelo Lozano Lic. Verdnica Paredes
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La Responsabilidad Social Universitaria

Al igual que la Empresa que ha debido superar el enfoque filantropico de la inversion
social (como gasto extra) para entenderse a si misma bajo el nuevo paradigma de la
Responsabilidad Social, la Universidad debe tratar de superar el enfoque de la “proyeccion
social y extension universitaria" como “apéndices” bien intencionados a su funcion central de
formacién estudiantil y produccion de conocimientos, para poder asumir la verdadera exigencia
de la Responsabilidad Social Universitaria.

Todo parte, en nuestra opinion, de una reflexion de la institucion académica sobre si misma
en su entorno social, un anélisis de su responsabilidad y sobre todo de su parte de culpabilidad
en los problemas crénicos de la sociedad. Dejar de creerse como una burbuja de paz y
racionalidad en medio de la tormenta en que se debate el “Titanic planetario”, como llama Edgar
Morin a nuestro “barco Tierra”, esa lujosa nave tecno cientifica, pero sin rumbo. La verdad es
que todos los lideres que hoy gobiernan las instituciones publicas y privadas que dirigen a este
Titanic salen de las mejores universidades y aplican a diario ciencias y tecnologias aprendidas
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ahi; sin embargo, crean y reproducen el mal desarrollo en el cual la mayor parte de la humanidad
trata de sobrevivir. La relacion entre la crisis del saber tecno cientifico hiperespecializado
(fragmentado) y su ceguera cronica concerniente a los efectos globales que engendra, por un
lado, y la crisis social y ecoldgica mundial por otro lado, tiene que ser el punto de partida para
una reforma universitaria de responsabilidad social de profunda reflexion. Después de
reconocer que no sélo se trata de reformar a las malas politicas, sino también a los malos
conocimientos y epistemologias que la Universidad contribuye en producir y transmitir, y que
inducen estas malas politicas, cada Universidad podra empezar a elaborar su propio diagnéstico
y reforma. La Responsabilidad Social Universitaria exige, desde una vision holistica, articular
las diversas partes de la institucion en un proyecto de promocion social de principios éticos y
de desarrollo social equitativo y sostenible, para la produccion y transmisién de saberes

responsables la formacidn de profesionales ciudadanos igualmente responsables.

Por Francois Vallaeys -PUCP
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FICHA DE TRABAJO

La Responsabilidad Social Universitaria

Area : Comunicacion
Nombre del estudiante
Grado y seccion :
Fecha |

1. LECTURAY SUBRAYADO
Lee atentamente el fragmento sobre “Responsabilidad Social Universitaria” y subraya las
palabras o ideas que consideres mas importantes.

2. COMPRENSION LITERAL
A. (Qué debe superar la universidad segun el texto?

B. {Qué representa el “Titanic planetario” en la lectura?

C. ¢Qué relacidn existe entre la crisis del conocimiento y la crisis social y ecoldgica?

3. COMPRENSION INFERENCIAL
A. ¢(Por qué la universidad debe reconocer su parte de “culpabilidad” en los problemas
sociales?

B. ¢Qué significa articular las diversas partes de la universidad en un “proyecto de promocion
social”?

C. (Coémo influye la formacidon profesional en la responsabilidad social segun el texto?
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4. COMPRENSION CRITICA Y REFLEXION

A. ;Consideras que las universidades cumplen actualmente con su responsabilidad social?
¢Por qué?

B. Propon tres ideas para que la universidad pueda contribuir mejor al desarrollo socia
equitativo y sostenible.

1.

C. ¢Qué responsabilidades crees que tienes ti como estudiante para ser socialmente
responsable?

5. ACTIVIDAD CREATIVA
Imagina gue eres parte del consejo universitario y debes presentar una propuesta para que la
universidad sea mas responsable socialmente. Escribe un breve pérrafo con tus ideas.
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I.DATOS GENERALES

1.1. Institucion Educativa : Juan Valer Sandoval

1.2. Lugar
1.3. Area
1.4. Grado
1.5. Director
1.6. Docente

1.8: Duracion

1.9. Fecha

: Nuevo Chimbote

: Comunicacion

: 3er “C”

. Luis Angelo Lozano

: Veronica Paredes

: 2 horas pedagogicas

]

I1. PROPOSITO DE LA SESION

-
D SESION DE APRENDIZAJE N°04
“Leemos para comprender: Un cuento del mar”
(Alejandro Garcia)
\_/

Que el estudiante comprenda el cuento “Un cuento del mar”, identifique sus elementos
narrativos, reflexione sobre la importancia del valor, la imaginacion y la superacion, y
desarrolle una produccion creativa propia.

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de
texto en su lengua
materna.

INDICADORES
DE EVALUACION

INSTRUMENTO
DE EVALUACION

EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE

CAPACIDADES

Obtiene informacion
del texto escrito
segun el propdsito.

Reconoce la idea
principal y detalles
del texto.

Localiza
informacion en
diferentes partes del
texto.

Rubrica de
evaluacién

Ficha de lectura
guiada con preguntas
de comprension

Ficha de lectura
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Extrae informacion
relevante para el
proposito de lectura.

Infiere el significado
del texto.

Establecer relaciones
entre ideas
(causa-efecto,
comparacion,
contraste).

Relacionar el texto
con conocimientos
previos, experiencias
personales.

Interpretar
vocabulario
desconocido en base
al contexto.

Reflexiona y evalua
la forma, el contenido
y el contexto del
texto.

Reflexiona sobre el
papel de la
universidad en la
sociedad y su propio
rol como estudiante

literal, inferencial y
critica.

I1.SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS PROCEDIMIENTOS TIEMP | RECURSOS
0]
La docente saluda y da la bienvenida a los estudiantes, luego les
alcanza a cada equipo un sobre de color, el cual contiene
mensajes como estos:
o “Estoy perdido en una isla... y algo me observa desde el
agua.”
o “Nadie sabe que el mar tiene secretos que solo se
INICIO revelan de noche.” 15
«g ¢ ¢ . . las | baio el minutos Pizarra,
. 1 eI’l,CLleIl ras eSt€ mensaje, no sigas a las Iuccs vajo € plumones.

agua.

o “El capitan desaparecid, y el timon se mueve solo desde

entonces...”

e “Las olas hablan. Solo escucha con atencion.”
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Se pide a un representante de cada equipo que lea el mensaje en
silencio y luego respondan oralmente:

e (Qué crees que esta pasando en esta historia?
e ¢Qué tipo de personaje habria escrito este mensaje?

Se les presenta el titulo de la lectura y se les pregunta: “Asi
como estos mensajes nos dan pistas de una historia mayor, el
cuento que vamos a leer también esconde misterios, emociones
y aventuras en el mar. Vamos a descubrirlos juntos.”

Se acuerdan las normas de convivencia para el desarrollo de la
sesion de aprendizaje.

DESARRO
LLO

ANTES DE LA LECTURA

Se presenta el texto y se hace la exploracion textual a través de
las siguientes preguntas:

¢Queé nos da a entender el titulo del texto?, ;qué tipo de texto
creen que vamos a leer?, ;por qué?

¢Por qué creen que el autor ha considerado la imagen de dos
nifios, se relacionaré con el texto?

¢Un cuento del mar tratara de la historia de un nifio o de qué
otro personaje? ;Por qué?

¢Has imaginado alguna vez tener un barco propio?

¢Qué harias si te enfrentases a una tormenta magica?

DURANTE LA LECTURA
Se entrega a cada estudiante el texto, luego se realizan las siguientes
actividades:
1. Lectura guiada del texto
o Lectura en voz alta del docente, con pausas para
aclarar vocabulario.
o Segunda lectura silenciosa por los estudiantes.
2. Comprension literal
o ¢Quién es el protagonista?
o ¢Qué problema enfrenta?
o ¢Qué ocurre con la bruja y la badila magica?
o ¢Qué descubre el nifio en el fondo del mar?
3. Comprensidn inferencial
o (Por qué crees que la tormenta fue “dirigida
contra é1”?
¢Qué simboliza la badila méagica en la historia?
¢Qué emociones crees que experimenta el nifio
al descubrir el galedn?
4. Comprension criticay valoracion
o ¢Qué valores puedes identificar en el
comportamiento del nifio?
o ¢Qué nos ensefia esta historia sobre enfrentar
problemas dificiles?

60
minutos

Copias del
cuento El
caballero
Carmelo.
Hoja de
actividades/
fichas.
Pizarra
Marcadores
0
resaltadores
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o ¢COmo usarias tu imaginacion para resolver un

problema complicado?
5. Actividad grupal

o Engrupos, los estudiantes elaboran un final
alternativo para el cuento.

o Pueden inventar nuevos personajes, aventuras o
soluciones.

o Presentan su version creativa al resto de la clase.

e Sintesis y reflexion:
o ¢Qué parte de la historia te gustd mas y por qué?
o ¢Qué aprendiste sobre la valentia y la

CIERRE creatividad?
e Tarea: .15
o Escribe un parrafo donde cuentes una aventura minutos
imaginaria en la que tu seas el protagonista
enfrentando un desafio.
Director: Luis Angelo Lozano Lic. Verbnica Paredes
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Un cuento del mar (Alejandro Garcia)

Erase una vez un nifio que

d/@@ 9 tuvo la suerte de conseguir
L,V ‘ 0/ S Gancta bcﬁn dga un barco para él solo. Eraun
(‘f jandzo & Seba velero enorme; pero el nifio

era experto en cosas de vela
y lo podia manejar sin
ayuda. Durante algunos
afios, navego de isla en isla.
Pero un dia el tiempo
empez6 aempeorar. El cielo
se lleno6 de nubes y el viento
comenzd a soplar con tanta
fuerza que las velas
quedaron hechos jirones. El nifio se dio cuenta enseguida de que aquella tormenta estaba dirigida contra
él por algun enemigo que sabia magia negra; por eso bajé al camarote, cerrd la puerta y esperé a ver qué

pasaba.
—jJa, ja! jNo pienses que estas solo! —dijo una voz perversa y cruel a sus espaldas.
El nifio se volvio asustado y vio a un loro en la libreria del camarote.

—jOh, Dios mio! —dijo el nifio—. jQué susto me has dado! Pensé que eras la bruja que ha causado la

tormenta.

El loro lade6 la cabeza y se rascé la oreja con la pata, lanzando de nuevo una larga y perversa
carcajada. Entonces, para sorpresa suya, el nifio vio que el loro comenzaba a transformarse. Sus alas se
convirtieron en brazos largos y escualidos; su pico, en una gran nariz aguilefia; y sus brillantes plumos,

en harapos chillones y andrajosos.

Cuando el nifio vio que se trataba de una bruja, comenz6 a avanzar poco a poco hacia la estufa del

camarote, donde guardaba su badila 1 mégica. Pero la bruja le dijo:
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—Sé lo que estds buscando. jTU badila mégica! jJa, ja! La he puesto en un lugar seguro, donde td no la

encontraras, jovencito.

—Eso es lo que tu te crees —dijo una voz enérgica desde las escaleras del camarote. Y para sorpresa de

ambos, la badila aparecio y arremetio contra la bruja.
—iBien! —decia el nifio complacido—. jDale duro! jEchala fuera!

La pequefia y simpatica badila persiguié a la bruja hasta cubierta. Una vez alli, la bruja salt6 al mar
por la borda, pensando en que flotaria y podria ponerse a salvo. Pero no contaba con que la badila magica
habia realizado un cambio maravilloso: habia transformado el mar en dragones, que, tan pronto como
vieron a la bruja, abrieron sus blancas y espumeantes mandibulas y se la tragaron. Luego, los dragones
comenzaron a alejarse en diferentes direcciones y el barco fue descendiendo, hasta que quedé sobre el

arenoso fondo de lo que habia sido el mar.

El nifio estaba muy emocionado al ver las maravillas del fondo del mar. Entre ellas, vio los restos
de un viejo galeodn espafiol cubierto de algas y percebes. Enseguida descendid por un costado de su barco

y corrio por la arena a explorar el buque naufragado. Estaba lleno de cofres de oro y alhajas.

El nifio cogio6 algunos cofres y los almacend en la bodega de su velero. Pero una vez hecho esto,
comenzo a preocuparse. ¢(Como saldria de alli? ;Como iba a navegar si no habia mar por donde hacerlo?
Mientras tanto, el agua rugia, se arremolinaba y subia méas y méas deprisa. Al poco rato, el nifio noté que

su barco comenzaba a bambolearse, se elevaba y quedaba flotando.

Cuando el barco estuvo flotando de nuevo, el nifio colocd las velas de repuesto y puso rumbo hacia
las playas de su tierra natal; alli desembarco finalmente con todas las alhajas y el oro que habia sacado

del galeon espafiol.
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FICHA DE TRABAJO

Un cuento del mar

Area : Comunicacion
Nombre del estudiante

Grado y seccién :
Fecha A
1. LECTURA ATENTA

Lee el cuento Un cuento del mar y subraya las palabras o frases que te parezcan importantes
0 interesantes.

2. COMPRENSION LITERAL
A. ;Quién es el protagonista y qué logra conseguir?

B. Describe qué le sucede durante la tormenta y quién aparece en el camarote.

C. ¢Qué sucede con la badila méagica y la bruja?

D. ¢Qué encuentra el nifio en el fondo del mar?

3. COMPRENSION INFERENCIAL
A. ¢Por qué crees que la tormenta estaba dirigida contra el nifio?

B. (Qué representa para ti la badila méagica en la historia?

C. ¢Qué emociones crees que sintio el nifio cuando vio el galedn y los cofres?
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4. COMPRENSION CRITICA Y REFLEXION
A. ¢Qué valores muestra el nifio frente a la tormenta y la bruja?

B. ¢ Qué mensaje crees que quiere transmitir este cuento sobre los problemas y desafios?

5. ACTIVIDAD CREATIVA: FINAL ALTERNATIVO
Imagina que ta eres el protagonista y escribe un final diferente para el cuento.
Puedes incluir nuevos personajes, aventuras o soluciones. Sé creativo/a.

6. ACTIVIDAD PARA CASA
Dibuja una escena del cuento que te haya gustado mucho o crea un comic corto que
represente la aventura del nifio.
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presentes

Reflexiona y evalua la forma,
el contenido y el contexto del
texto.

Elabora un texto
de opinion sobre la
historia

comprension literal,
inferencial y critica.

-
D SESION DE APRENDIZAJE N° 05
El nifo junto al cielo
(Enrique Congrains Martin) )
—/
I.DATOS GENERALES
1.1. Institucion Educativa : Juan Valer Sandoval
1.2. Lugar : Nuevo Chimbote
1.3. Area : Comunicacion
1.4. Grado . 3er “C”
1.5. Director - Luis Angelo Lozano
1.6. Docente : Verodnica Paredes
1.8: Duracién : 2 horas pedagogicas
1.9. Fecha ]
Il. PROPOSITO DE LA SESION
Que el estudiante comprenda y analice la lectura El nifio junto al cielo, identifique personajes
y situaciones, reflexione sobre la inocencia, la amistad y la realidad urbana, y produzca un
texto reflexivo a partir de la lectura.
COMPETENCIA INDICADORES | INSTRUMENTO | EVIDENCIA DE
Lee diversos tipos de texto en DE DE APRENDIZAJE
su lengua materna. EVALUACION | EVALUACION
CAPACIDADES .. .| Rubrica de | Ficha de lectura
-Resume la historia .
.. . reconoce el evaluacion
Obtiene informacién del texto | Y
: . L problema central :
escrito segun el proposito. Ficha de lectura
Infiere el significado del | Identifica valores | guiada con
texto. y dilemas sociales | preguntas de
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I1.SECUENCIA DIDACTICA

MOMEN
TOS

PROCEDIMIENTOS

TIEMP

RECURSOS

INICIO

La docente saluda y da la bienvenida a los estudiantes.
Se realiza la siguiente dindmica
Se les hace escuchar una mdsica instrumental suave (como
pianos o cuerdas) y se les indica:
“Hoy vamos a mirar el cielo... pero no con los 0jos, sino con el
corazén. Piensa en un momento en que miraste al cielo y te
hiciste una gran pregunta. ;Qué sofiabas? ;Qué deseabas?”
Se les pide cerrar los 0jos por 1 minuto para imaginar ese
momento y se escribe en la pizarra lo siguiente:
"¢ Qué ves tu cuando miras al cielo?"
LA docente pide que cada estudiante escriba una palabra o frase
corta en una hoja o que la digan en voz alta. Pueden ser
respuestas como: esperanza, libertad, futuro, tristeza, suefios,
promesas.
Compila las palabras en la pizarra en forma de nube.
Se establece el dialogo con los estudiantes:
“El cuento que leeremos se titula ‘El nifio junto al cielo’. Trata
sobre alguien que mira el cielo muy diferente a nosotros. Vive
en un mundo muy lejano... pero también muy cerca. ;Qué creen
que puede significar ‘estar junto al cielo’? ;A qué nifio se
referira?”
La docente escucha algunas respuestas breves sin corregir, con
el objetivo de sembrar intriga y conexion.
En equipos de 4 o 5 estudiantes, se les da el titulo del cuento y
una breve frase introductoria: “Un nifio que vive muy alto,
entre el cielo y la ciudad, suefia con cambiar su mundo...”
Se les pide que imaginen:

o ¢Donde vive el nifio?

o ¢Qué desea?

o ¢Qué obstaculos tiene?

o ¢Como creen que termina la historia?
Pueden escribirlo o compartirlo oralmente.
La docente termina diciendo:
“Ahora vamos a leer este cuento para descubrir quién es ese nifio
junto al cielo... y qué tanto se parece a nosotros. Tal vez, mas de
lo que creemos.”
Y comienza con la lectura.

15
minutos

Pizarra,
plumones.

ANTES DE LA LECTURA:

Se realiza la exploracion previa del texto, a traves de las
siguientes preguntas: ;Cual es el titulo del texto?, ;se relaciona
la imagen con el titulo? ¢por qué?, ¢por qué crees el autor habra
puesto ese titulo?, ¢qué tipo de texto serd?, ¢coémo te diste
cuenta?

60
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DESARRO | DURANTE LA LECTURA minutos | Copias del
Lo 1. Lectura guiada cuento El
o Lectura en voz alta por el docente con la caballero
participacion de los estudiantes para aclarar el Carmelo.
significado de vocabulario dificil, de acuerdo al Hoja de
contexto de la palabra. actividades/
o Lectura silenciosa individual. fichas.
2. Comprension literal Pizarra
o ¢Quiénes son los personajes principales? Marcadores
o ¢Qué descubre Esteban junto a la pista? 0
o (Cudl es el “negocio” que proponen Pedro y resaltadores
Esteban?
o ¢Qué sucede al final con Pedro?
3. Comprensidn inferencial
o ¢Por que Esteban confia en Pedro?
o (Qué simboliza “la Bestia con un millon de
cabezas”?
o ¢COmo se siente Esteban al perder a Pedro y el
dinero?
o Luego la docente relee el texto y los estudiantes
van identificando ideas como causa o efecto de
otra.
4. Comprension critica y reflexion
o ¢Qué valores y dificultades muestra la historia?
o ¢Qué ensefianza podemos obtener sobre la vida
en la ciudad y la amistad?
o ¢Cblmo crees que Esteban puede protegerse
mejor en la ciudad?
5. Actividad grupal
o Engrupos, elaborar un dialogo entre Esteban y
Pedro que podria haber evitado el desenlace.
o Presentar la dramatizacion ante la clase.
o Reflexién personal:
o ¢Qué harias tu si estuvieras en el lugar de
Esteban?
CIERRE o ¢Qué sentimientos te genero la historia?
o Tarea: 15
minutos

o

Escribir un texto breve (8-10 lineas) sobre “Un

momento en que confié en alguien y me

equivoqué o aprendi algo importante™.

o Dibuja una escena que represente el
momento mas importante del cuento. Usa
colores y detalles que expresen emociones

Director: Luis Angelo Lozano
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El nifio Esteban llega a Lima, procedente de Tarma, junto a su madre para habitar el cerro
Agustino, donde su tio habia levantado una humilde choza. Al dia siguiente baja del cerro para
conocer la ciudad y se encuentra junto a la pista un billete de diez soles. Esteban lo recoge, lo
acaricia suavemente emocionado y lo mete en uno de sus bolsillos. Sigue su camino y se encuentra
con un grupo de muchachos que jugaban partido, los contempla por mucho tiempo. Uno de ellos,
Ilamado Pedro, se le acerca y lo interroga sobre su procedencia. Luego de un partido se hacen bien
amigos. Pedro es un chiquillo picaro y habil que sabe ganarse la vida en la calle, no tiene padre ni
madre. Esteban le cuenta que se ha encontrado un billete de diez soles. El rostro de Pedro se
ilumina por una gran idea y convence a Esteban para emprender un gran “negocio”: comprar
revistas y venderlas en la Plaza San Martin, asi tendrian ya no diez, sino quince soles. Ellos viajan
en tranvia para alla y llegan a una tienda donde se vendian revistas al por mayor. A Esteban le
cuesta mucho desprenderse de su adorado billete, pero pensando en las ganancias paga la compra
realizada: diez revistas. Al llegar a la plaza Mayor comienzan a vender las revistas con éxito.
Cuando solo quedaba una sola revista para ser vendida y el dinero estaba en poder del picaro Pedro,
este afirma no haber almorzado, por lo que encarga a Esteban comprarle un pan o galletas. Esteban,
muy inocentemente, obedece; al regresar no encuentra a Pedro. Espera un buen tiempo sin ningin
resultado. Muy triste, relaciona a “la Bestia con un millon de cabezas” de su suefio (la ciudad de

Lima) con su amigo Pedro, y se dirige resignado a tomar el tranvia sin el preciado billete.

Enrique Congrais
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FICHA DE TRABAJO
El nifio junto al cielo

Area - Comunicacion

Nombre del estudiante

Grado y seccién

Fecha A
1. LECTURA ATENTA
Lee el cuento “El nifio junto al cielo” y subraya las palabras o frases que te llamen la atencion.

2. COMPRENSION LITERAL
A. ;Quién es Esteban y de donde viene?

B. ¢(Qué encuentra Esteban junto a la pista? ;Como se siente al respecto?

C. ¢Quién es Pedro y qué plan le propone a Esteban?

D. ¢Qué pasa al final con Pedro y el dinero?

3. COMPRENSION INFERENCIAL
A. ¢Por qué Pedro convence a Esteban para hacer el negocio?

B. {Qué crees que representa “la Bestia con un millon de cabezas™?
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C. ¢Cbmo crees que se siente Esteban cuando se queda solo?

4. REFLEXION CRITICA
A. (Qué valores y emociones muestra la historia?

B. {Qué ensefianza te deja el cuento sobre la confianza y la vida en la ciudad?

5. ACTIVIDAD CREATIVA: DIALOGO ALTERNATIVO
Imagina que Esteban y Pedro conversan antes de que el dinero desaparezca. Escribe un
dialogo en el que Esteban exprese sus dudas y Pedro explique su plan para ser honesto.

172



5

o)

SESION DE APRENDIZAJE N° 06

Leemos comprensivamente un fragmento de la obra literaria “Cien anos
de soledad”

(Gabriel Garcia Marquez)

I.DATOS GENERALES

1.1. Institucion Educativa : Juan Valer Sandoval

1.2. Lugar : Nuevo Chimbote
1.3. Area : Comunicacion

1.4. Grado : 3er “C”

1.5. Director . Luis Angelo Lozano
1.6. Docente : Veronica Paredes
1.8: Duracion : 2 horas pedagdgicas
1.9. Fecha 2

1. PROPOSITO DE LA SESION

Que los estudiantes comprendan el fragmento de “Cien afios de soledad”, identifiquen
personajes, escenarios y temas centrales, y reflexionen sobre la relacion entre tradicion y
progreso.

COMPETENCIA INDICADORES INSTRUMENTO EVIDENCIA DE
. . DE EVALUACION | DE EVALUACION | APRENDIZAJE
Lee diversos tipos de
texto en su lengua
materna.
CAPACIDADES Identifica Rdbrica de | Ficha de lectura
correctamente  los | evaluacion
Obtiene informacion | personajes
del texto escrito | principales y sus | Ficha de lectura

segun el propdsito. relaciones familiares | guiada con preguntas
(ej. José Arcadio | de comprension
Buendia, Ursula | literal, inferencial y

Iguaran, Aureliano). | critica.

Ubica correctamente
los eventos dentro de
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la linea temporal de
la novela (aunque no
sea lineal).

Infiere el significado | Deduce
del texto.

caracteristicas

psicologicas 0
motivaciones de los
personajes a partir de
sus acciones (ej. la

obsesion de
Aureliano con el
destino).

Infiera las causas y
consecuencias de los
eventos  narrados,
aunque no estén
explicitamente
dichas.

Reflexiona y evalla | Reflexiona sobre los
la forma, el contenido | temas  universales
contexto del | presentes en la obra

y el
texto.

(soledad, poder,
memoria, destino).

Establece
conexiones entre la
obra y realidades
sociales, politicas o
culturales actuales.

Expresa una opinion
personal sobre el
mensaje de la obra
con argumentos
solidos.

I1.SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

PROCEDIMIENTOS

TIEMP

RECURSOS

La docente saluda y da la bienvenida a los estudiantes, luego se
realiza una pregunta motivadora.

¢QUuE crees que siente un nifio cuando toca algo totalmente
nuevo, como el hielo en un pueblo calido?

Se anotan sus respuestas en la pizarra, después la docente
presenta una imagen de Gabriel Garcia Marquez y explica la
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INICIO

importancia de la obra Cien afios de soledad, en la literatura
latinoamericana.

Se presenta el proposito de la sesion de aprendizaje: Que los
estudiantes comprendan el fragmento de Cien afios de soledad,
identifiguen personajes, escenarios Yy temas centrales, Yy
reflexionen sobre la relacion entre tradicion y progreso.
Conjuntamente con los estudiantes consensuan las normas de
convivencia para el desarrollo de la sesién de aprendizaje.

15
minutos

Pizarra,
plumones.

DESARRO
LLO

ANTES DE LA LECTURA:

Se realiza la exploracion previa del texto, a través de las
siguientes preguntas: ;Cual es el titulo del texto?, ;se relaciona
la imagen con el titulo? ¢por qué?, ¢por qué crees el autor habra
puesto ese titulo?, ¢qué tipo de texto sera?, ¢;como te diste
cuenta?

DURANTE LA LECTURA
Se realiza la lectura en cadena: Lectura en voz alta del
fragmento por el docente, luego designa a cualquier estudiante
que continue la lectura y asi sucesivamente.
e Lectura silenciosa individual, subrayando palabras o
frases que llamen la atencion.
e Explicacion breve de vocabulario dificil (p.ej. “peloton
de fusilamiento”, “cafiabrava”, “delirante”, “forja”).
Comprension literal
e Preguntas para responder en cuaderno:
o ¢Donde y cuando se sitla la historia?
o ¢Quién es José Arcadio Buendia y qué hace?
o ¢Qué invento traen los gitanos al pueblo?
o ¢Qué siente Aureliano al tocar el hielo?
Comprension inferencial
e ¢Por qué crees que José Arcadio Buendia se obsesiona
con los inventos de los gitanos?
e ¢Qué podria simbolizar el hielo en el contexto del
pueblo y de la familia?
e ¢Como crees que influira la curiosidad de José Arcadio
Buendia en la historia del pueblo y su familia?
Reflexion y expresion
¢Es siempre positivo el progreso y la basqueda de
conocimiento? ¢Por qué si o por qué no?
o Puesta en comun de las ideas mas relevantes.

60
minutos

Copias del
cuento El
caballero
Carmelo.
Hoja de
actividades/
fichas.
Pizarra
Marcadores
0
resaltadores

CIERRE

Responden las siguientes preguntas: ;Qué te parecio el texto
que has leido?, ¢ Te sera Gtil?, ;En qué o de qué forma?
Tarea:

Escribir un parrafo reflexivo sobre un momento en que la
curiosidad los haya llevado a aprender algo nuevo o enfrentar
un desafio.

15
minutos
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Dibuja una escena del fragmento que te haya gustado o
impresionado. Puedes acompafiar tu dibujo con un breve texto
explicando por qué la elegiste.

Director: Luis Angelo Lozano Lic. Verbnica Paredes
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FICHA DE TRABAJO

Cien afios de soledad (Fragmento)
(Gabriel Garcia Marquez)

Area : Comunicacion

Nombre del estudiante

Grado y seccion

Fecha A
1. LECTURA ATENTA
Lee el fragmento y subraya las palabras o frases que te llamen la atencién o que no entiendas.

2. COMPRENSION LITERAL
A. ;Donde se situa la historia? Describe el lugar.

B. ¢Quién es José Arcadio Buendia y qué caracteristicas tiene?

C. ¢Queé traen los gitanos al pueblo?

D. ¢Qué siente Aureliano cuando toca el hielo?

3. COMPRENSION INFERENCIAL
A. ¢(Por qué crees que José Arcadio Buendia se obsesiona con los inventos?
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B. ¢Qué simboliza el hielo para el pueblo y para Aureliano?

C. ¢Qué impacto crees que tendréa la curiosidad de José Arcadio en la historia de la familia?

4. REFLEXION CRITICA
A. ;Crees que el progreso y la busqueda de conocimiento siempre son positivos? ¢Por qué?

B. ¢Puedes contar una experiencia donde la curiosidad te llevo a aprender algo nuevo?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07

“Leemos y comprendemos el texto: Mariela del Junco”

(Gonzalo Pantigoso)

I.DATOS GENERALES

1.1. Institucion Educativa

1.2. Lugar
1.3. Area
1.4. Grado
1.5. Director
1.6. Docente

1.8: Duracion

1.9. Fecha

: Juan Valer Sandoval

> Nuevo Chimbote

: Comunicacion

: 3er “C”

. Luis Angelo Lozano

: Verdnica Paredes

: 2 horas pedagdgicas

]

I11. PROPOSITO DE LA SESION

Que los estudiantes analicen y comprendan la lectura “Mariela del Junco”, identificando
personajes, situaciones y temas centrales, y reflexionen sobre la naturaleza de la realidad y la

ilusion en el arte.

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de
texto en su lengua
materna.

INDICADORES
DE EVALUACION

INSTRUMENTO
DE EVALUACION

EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE

CAPACIDADES

Obtiene informacion
del texto escrito

Reconoce personajes,
lugares y acciones
mencionadas
directamente en el
texto.

del texto.

segun el propdsito.
Extrae  informacion
especifica como
hechos, objetos o
secuencias narrativas.
Infiere el significado | Deduce intenciones,

emociones o relaciones
entre los personajes a

Rubrica de
evaluacion

Ficha de lectura
guiada con preguntas
de comprension
literal, inferencial y
critica.

Ficha de lectura
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partir de pistas
textuales.

Interpreta  elementos
del texto que no estan
expresados
directamente pero se
sobreentienden.

y el
texto.

Reflexiona y evalla | Emite opiniones
la forma, el contenido | personales sobre  los
contexto del | hechos o personajes,

fundamentadas con
evidencias del texto.

Reflexiona sobre el
sentido simboélico o el
mensaje del texto y lo
relaciona con su
contexto o realidad.

I11. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS PROCEDIMIENTOS TIEMP | RECURSOS
o

La docente saluda y da la bienvenida a los estudiantes, luego

se muestra la imagen de una marioneta muy realista vestida de

bailarina.
INICIO 15

minutos Pizarra,
plumones.

Pregunta al grupo:
e ¢Creen que esta bailarina es real o artificial?
e ¢Qué los hace dudar?
e ¢Podemos confiar siempre en lo que vemos?

Esto para activar el tema apariencia vs. realidad, central en el
cuento.

La docente escribe o proyecta esta frase:

“Una bailarina hipnotiza a su publico cada noche, pero
nadie sabe quién le da vida...”

Los estudiantes responden preguntas:

e ¢Qué les sugiere esta frase?
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« ¢Creen que una marioneta puede provocar emociones
reales?

e ¢(Quién tiene el control: el artista o el objeto?

Se escriben sus respuestas en la pizarra.
La docente finaliza diciendo:

“El texto que leeremos hoy parece hablarnos de amor, celos, y
arte... pero también guarda un secreto. Al final, nada es lo que
parece. Vamos a descubrir quién es realmente Mariela del
Junco.”

La docente presenta brevemente al autor Gonzalo Pantigoso y
contexto de la lectura.

e Pregunta motivadora: ;Crees que todo lo que vemos en
un espectaculo es real? ;Por qué?
Conjuntamente con los estudiantes consensuan las normas de
convivencia para el desarrollo de la sesion de aprendizaje.

DESARRO
LLO

ANTES DE LA LECTURA:
Se realiza la exploracion previa del texto, a través de las
siguientes preguntas: ;Cual es el titulo del texto?, ;se relaciona
la imagen con el titulo? ¢por qué?, ;por qué crees el autor habra
puesto ese titulo?, ¢qué tipo de texto serd?, ¢cémo te diste
cuenta?
LECTURA GUIADA
e Lectura en voz alta del texto por el docente o
voluntarios.
e Lectura silenciosa individual, subrayando palabras o
frases llamativas o dificiles.
o Explicacién de vocabulario relevante (p.ej.
“requiebres”, “obnubilado”, “titiritero”).

COMPRENSION LITERAL
o Ladocente plantea las preguntas siguientes:

o ¢Quién es Mariela del Junco? Describe su papel
en la historia.

o ¢Qué relacion tiene el hombre que la sigue con
el promotor?

o ¢Qué ocurre al final durante la Gltima
presentacion?

o ¢Qué revela el desenlace sobre la verdadera
naturaleza de Mariela?

COMPRENSION INFERENCIAL
e/ Qué representan los “restos inservibles” de la
marioneta en el escenario?
o (Cudl es el papel del promotor y cdmo afectan sus
emociones la historia?

60
minutos

Copias del
cuento El
caballero
Carmelo.
Hoja de
actividades/
fichas.
Pizarra
Marcadores
0
resaltadores
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e ¢Qué crees que simboliza la historia sobre la relacion
entre la realidad y la ilusion?

REFLEXION Y EXPRESION ORAL
o Debate corto en grupos pequefios: ¢Cual es el valor del
arte y la ilusion para las personas? ;Vale la pena la
fantasia aunque sea efimera?
o Puesta en comun de las ideas mas interesantes.

Responden preguntas de reflexion: ;el texto que leiste fue de tu
agrado, por qué?, ;recomendarias leer este texto a tus amigos,
por qué?

CIERRE | Como tarea los estudiantes escriben un breve cuento o

descripcion donde un personaje descubra que algo o alguien no 15
es lo que parece a simple vista. minutos
Dibujan a Mariela del Junco en su vestido de vuelo ancho, o la
escena del final donde quedan solo los restos de la marioneta
entre los péetalos de una rosa.
Director: Luis Angelo Lozano Lic. Veronica Paredes
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MARIELA DEL JUNCO
(Gonzalo Pantigoso)

Una vez méas, Mariela del Junco, la sensual bailarina de musica flamenca, se presentaba
en el teatro. En cada actuacion lucia sus vestidos de vuelo ancho, dejando notar su fragil cintura

y haciendo sofiar con su cuerpo, tras sus ritmicos movimientos.

Agquel hombre habia ido a verla por cuarta vez y la contemplaba como siempre
extasiado. Ella parecia haberse dado cuenta y le regalaba musica, los requiebres de su cuerpo

al compas de la musica.

Llego la ultima presentacién. Al dia siguiente partirian a otra ciudad. Su promotor al ver
nuevamente a aquel hombre se llen6 de celos. Desde el inicio de la actuacion fue testigo del
sentimiento, el que ahora parecia ser compartido. Permanecia oculto entre los bastidores,
observando cada mirada, cada gesto. Hasta que llegé el momento en que ya no pudo soportar

maés y fue hacia el director de escena diciéndole:

- iDetenla, detenla, para la masica!l

- ¢Pero qué tienes, estas loco acaso? ¢Qué te sucede?
- iDetenla te he dicho, que ya no siga mas!

Y el director la detuvo. El promotor salio al escenario cuando los aplausos resonaban
efusivos y Mariela, toda desconcertada atinaba a dar gracias y regalar una sonrisa a su
admirador, quien bes6 una rosa y la arrojé a sus pies. Obnubilado por los celos, el promotor no
pudo contenerse; saco un pufial y frenéticamente lo clavo unay otra vez en el cuerpo de Mariela

arrancando gritos de asombro y de terror al pablico.

En el escenario, s6lo quedaron esparcidos entre los pétalos de una rosa, los restos
inservibles de aquella gran marioneta que un habilidoso tirititero daba vida, noche a noche.
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FICHA DE TRABAJO

Mariela del Junco

Area : Comunicacion

Nombre del estudiante

Grado y seccion

Fecha S A |

iExplora el mundo de Mariela!
1. Lectura atenta

Lee el texto y subraya las palabras o frases que te parezcan interesantes o que no entiendas.
iNo olvides anotar tu significado!

2. Comprension literal
A. ;Quién es Mariela del Junco?

B. ¢Que siente el promotor cuando ve al admirador de Mariela?

C. ¢Qué sucede en la ultima presentacion?

D. ¢Qué nos revela el desenlace sobre Mariela?

3. Comprension inferencial
A. ¢Por qué crees que Mariela es una marioneta? ;Qué simboliza esto?
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B. (Cémo influyen los celos del promotor en la historia?

C. ¢Qué mensaje crees que transmite el cuento sobre la realidad y la ilusiéon?

4. Reflexion creativa
Imagina que eres un director de teatro, ;cémo harias para que el pablico nunca descubra que
la bailarina es una marioneta? Escribe tu idea.
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SESION DE APRENDIZAJE N°08

“Leemos y comprendemos el texto: Los secretos del mercado de Chimbote”

(Gonzalo Pantigoso)

I.DATOS GENERALES

1.1. Institucion Educativa : Juan Valer Sandoval

1.2. Lugar
1.3. Area

1.4. Grado
1.5. Director
1.6. Docente
1.8: Duracion

1.9. Fecha

Il. PROPOSITO

> Nuevo Chimbote

: Comunicacion

: 3er “C”

. Luis Angelo Lozano

: Verdnica Paredes

: 2 horas pedagdgicas

A

Que los estudiantes comprendan el mensaje de la lectura sobre el valor del esfuerzo, la
colaboracion y la tradicién, y que desarrollen habilidades de analisis y reflexion critica.

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de
texto en su lengua
materna.

INDICADORES
DE EVALUACION

INSTRUMENTO
DE EVALUACION

EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE

CAPACIDADES

Obtiene informacion
del texto escrito
segun el propdsito.

Identifica elementos
claves de la
narracion:
personajes, espacio,
tiempo y tema.

Infiere el significado
del texto.

Deduce la intencion
del personaje
principal al
compartir su historia.

Relaciona la historia
con valores como la
esperanza, la
ensefianza.

Rubrica de
evaluacion

Ficha de lectura
guiada con preguntas
de comprension
literal, inferencial y
critica.

Ficha de lectura
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Reflexiona y evalua

laforma, el contenido | Reflexiona  sobre
y el contexto del valores como el
texto. esfuerzo, la

solidaridad y la
cooperacion.

I11.SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

PROCEDIMIENTOS

TIEMP

RECURSOS

INICIO

La docente saluda y da la bienvenida a los estudiantes, luego se
plantea la siguiente pregunta motivadora:

¢Conoces algun lugar o tradicion de tu comunidad que tenga una
historia especial o “secreta”?

La docente explica una breve introduccion al contexto de
Chimbote y su mercado central.

Luego se comunica el propdsito de la sesion de aprendizaje:
Que los estudiantes comprendan el mensaje de la lectura sobre el
valor del esfuerzo, la colaboracion y la tradicion, y que
desarrollen habilidades de analisis y reflexion critica.
Conjuntamente con los estudiantes consensuan las normas de
convivencia para el desarrollo de la sesion de aprendizaje.

15
minutos

Pizarra,
plumones.

DESARRO
LLO

ANTES DE LA LECTURA
Se realiza la exploracion previa del texto, a través de las
siguientes preguntas: ;Cual es el titulo del texto?, ;se relaciona
la imagen con el titulo? ¢por qué?, ¢por qué crees el autor habra
puesto ese titulo?, ¢qué tipo de texto sera?, ¢como te diste
cuenta?
LECTURA GUIADA
e Lectura en voz alta por el docente o un estudiante
voluntario.
e Lectura silenciosa individual para subrayar palabras o
frases importantes.
Comprension literal
o Los estudiantes responden las siguientes preguntas:
o ¢Quién es Don Manuel y qué historia cuenta?
o ¢Qué buscd Luis y qué encontrg?
o ¢Qué hizo Luis después de encontrar la red
maégica?

COMPRENSION INFERENCIAL
Debate en parejas 0 grupos pequefos:
o ¢Por qué crees gque la red magica simboliza mas
que solo un objeto?
o ¢Qué valores transmite la actitud de Luis al
compartir la red?

60
minutos

Copias del
cuento El
caballero
Carmelo.
Hoja de
actividades/
fichas.
Pizarra
Marcadores
0
resaltadores
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o ¢Como crees que la historia refleja la
importancia del trabajo en equipo?

REFLEXION Y EXPRESION ORAL
e Puesta en comun: cada grupo comparte sus ideas y
conclusiones.
e Pregunta final para reflexion:
¢En qué aspectos de tu vida puedes aplicar el esfuerzo y la
solidaridad como Luis?

Responden preguntas de metacognicion: ;qué aprendieron
hoy?, ¢;como lo aprendieron?, ¢;les sera util lo que aprendieron
hoy para su vida diaria, por qué?

CIERRE | como tarea para casa, escriben un pequefio relato o reflexion

sobre una tradicién o historia de tu comunidad que tenga un 15
significado especial, resaltando valores importantes. minutos
Dibuja una escena del mercado de Chimbote donde aparezcan
Don Manuel, Luis y la red méagica. Usa colores vivos para
mostrar la alegria y la vida del mercado.

Director: Luis Angelo Lozano Lic. Veronica Paredes
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Los secretos del mercado de Chimbote”
(Gonzalo Pantigoso)

El mercado central de Chimbote era un lugar bullicioso lleno de vida. Cada dia, los
vendedores llegaban temprano para instalar sus puestos y ofrecer una variedad de productos
frescos, desde pescados recién capturados hasta frutas y verduras de temporada. En medio de
todo ese ajetreo, se encontraba Don Manuel, un pescador jubilado que vendia pescado en su

propio puesto.

Don Manuel tenia una historia que contar a cualquiera que quisiera escucharla. Decia
que en su juventud, habia descubierto un rincén secreto en el puerto donde los pescadores
antiguos habian dejado una red magica que podia pescar el mejor pescado del mar. Segun Don
Manuel, la red estaba escondida en una cueva bajo el agua y solo podia ser encontrada por

quienes realmente creian en su existencia.

Un dia, un joven pescador llamado Luis se interesé por la historia de Don Manuel y
decidié buscar la red magica. Después de varias inmersiones en el puerto, Luis finalmente
encontrd la cueva y, dentro de ella, la red magica. Al usarla, Luis comenzé a tener las mejores

capturas de Chimbote y su puesto en el mercado se hizo muy popular.

Sin embargo, Luis comprendi6 que la verdadera magia no estaba solo en la red, sino en
el esfuerzo y dedicacion que él y los demas pescadores ponian en su trabajo. Por eso, decidio
compartir la red con sus comparfieros pescadores para que todos pudieran beneficiarse y seguir

contribuyendo al mercado de Chimbote.
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FICHA DE TRABAJO

Los secretos del mercado de Chimbote
(Gonzalo Pantigoso)

Area : Comunicacion

Nombre del estudiante

Grado y seccion

Fecha S

iDescubre los secretos del mercado!
1. Lectura atenta

Lee el texto cuidadosamente y subraya las palabras o frases que te parezcan importantes o
dificiles. Luego, busca su significado y anoétalo.

2. Comprension literal
A. ;Quién es Don Manuel y qué historia cuenta?

B. {Qué encontrd Luis en el puerto?

C. ¢Qué hizo Luis después de encontrar la red méagica?

3. Comprension inferencial
A. (Qué crees que representa la “red magica” en la historia?

B. ¢Por qué Luis decidié compartir la red con otros pescadores?
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C. ¢Qué valores transmite esta historia? Escribe al menos tres.

N

4. Reflexion personal
A. ¢Has vivido alguna experiencia en la que trabajar en equipo haya sido importante? Cuenta
brevemente.

B. ¢Qué puedes aprender de Luis y Don Manuel para aplicar en tu vida diaria?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 09

“Leemos y comprendemos el texto: “ La isla Blanca”

(Oscar Colchado Lucio)

I.DATOS GENERALES

1.1. Institucion Educativa : Juan Valer Sandoval

1.2. Lugar
1.3. Area

1.4. Grado
1.5. Director
1.6. Docente
1.8: Duracion

1.9. Fecha

Il. PROPOSITO

> Nuevo Chimbote

: Comunicacion

: 3er “C”

. Luis Angelo Lozano

: Verdnica Paredes

: 2 horas pedagdgicas

]

Desarrollar en los estudiantes la capacidad de comprender e interpretar el texto “La isla
blanca”, identificando sus elementos narrativos y reflexionando criticamente sobre su

mensaje.

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de
texto en su lengua
materna.

INDICADORES
DE EVALUACION

INSTRUMENTO
DE EVALUACION

EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE

CAPACIDADES

Obtiene informacion
del texto escrito
segun el proposito.

Identifica elementos
claves de la
narracion:
personajes, espacio,
tiempo y tema.

Reconoce hechos o
acciones principales
narradas de forma
explicita en el texto.

Rubrica de
evaluacién

Ficha de lectura
guiada con preguntas
de comprension
literal, inferencial y
critica.

Ficha de lectura
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Infiere el significado | Deduce los

del texto. sentimientos o
intenciones de los
personajes a partir
de sus acciones 0
diélogos.

Interpreta el
significado
simbdlico de
elementos presentes
en el texto (como “la
isla” o “el viaje”).
Reflexiona y evalla | Reflexiona sobre los
la forma, el contenido | temas centrales del
y el contexto del | texto (como la
texto. soledad, esperanza o
busqueda interior) y
los relaciona con su
propia realidad o la
sociedad.

Emite una opinion
personal sobre el
mensaje del texto,
sustentandola con
argumentos claros y
ejemplos del
contenido leido.

I11.SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS PROCEDIMIENTOS

TIEMPO

RECURSOS

con tus comparieros.

amistad, la injusticia y la resistencia.
INICIO

historia basada en el titulo y la introduccion?

Se comunica el propdsito de la sesion de aprendizaje:

La docente saluda y da la bienvenida a los estudiantes y realiza
una Pregunta inicial: ¢Conoces alguna leyenda o historia sobre
“El Dorado” o lugares misteriosos en la naturaleza? Comenta

Luego da una breve introduccion para explicar que la historia
combina realidad con leyenda y que abordara temas como la

Se anotan sus predicciones: ;Qué crees que sucedera en esta

15
minutos

Pizarra,
plumones.
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Hoy leeran para comprender e interpretar el texto “La isla
blanca” para identificar sus elementos narrativos y reflexionar
criticamente sobre su mensaje.

Conjuntamente con los estudiantes acuerdan las normas para la
clase.

DESARRO
LLO

A. Antes de la lectura

e Qu¢ ideas se te vienen a la mente cuando escuchas “una
isla blanca”?

e ¢Qué tipo de historias crees que pueden desarrollarse en
una isla aislada del mundo?

e ¢Has leido o visto historias sobre personas que viajan
solas o que buscan algo dentro de si mismos?

Generacion de hipdtesis:

e ¢Qué crees que simboliza el color blanco en una historia:
paz, soledad, pureza...? ;Por qué?

e ¢Qué esperas encontrar en una historia con ese titulo?
¢uUn lugar real, imaginario o simbolico?

e ¢Quién crees que sera el protagonista de esta historia y
qué podria estar buscando?

Anticipacién del contenido:

e ¢Por qué crees que alguien podria viajar a una isla
solitaria? ;Qué lo motivaria?

e ¢COmo crees que se siente una persona que se encuentra
sola en un lugar desconocido?

e ¢Crees que una historia puede ayudarnos a reflexionar
sobre nosotros mismos? ¢Por qué?

B. Durante la lectura
e Leer en voz alta o por turnos el texto.

e Subrayar o anotar palabras desconocidas y buscar su
significado.

« Identificar personajes principales: Marguifiita, narrador,
Shipibo, Hercilia Lazarte.

60
minutos

Copias del
cuento El
caballero
Carmelo.
Hoja de
actividades/
fichas.
Pizarra
Marcadores
0
resaltadores
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Observar el conflicto central (la agresion de Shipibo a
Marguifiita y sus consecuencias).

C. Después de la lectura

1.

Comprension literal y analisis

¢Quién es Marguifiita y qué relacion tiene con el
narrador?

¢Qué representa el cerro “El Dorado” en la historia?
¢Qué actitud tiene Shipibo y como afecta a Marguifita?

¢Qué ocurrio después del enfrentamiento entre
Marguifiita y Shipibo?

Comprension inferencial

¢Por qué crees que Marguifiita reacciond con coraje ante
Shipibo?

¢Qué sentimientos experimenta el narrador durante y
después del conflicto?

¢Qué significado tiene la presencia de Hercilia Lazarte y
la leyenda de la sirena?

Reflexion personal

¢Has sido testigo de una injusticia? ;Como reaccionaste
0 cOmo te gustaria reaccionar?

¢Qué importancia tiene la amistad en la historia? ;Coémo
apoyo el narrador a Marguifita?

¢Qué valores se destacan en esta lectura? (ejemplo:
valentia, justicia, solidaridad)

Actividad creativa

Escribe un diario desde la perspectiva de Marguifita el
dia después del incidente. ;Qué pensamientos Yy
sentimientos tendria?

Dibuja el paisaje descrito: la playa, el cerro “El Dorado”
y la Isla Blanca con su mar embravecido.
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Responden preguntas de metacognicion: ¢qué aprendieron hoy?,
¢como lo aprendieron?, ¢les sera util lo que aprendieron hoy para 15
su vida diaria, por qué? minutos

CIERRE | compartir algunas reflexiones o fragmentos escritos.

Conversar brevemente sobre la importancia de defender lo que
es justo y el poder de la amistad frente a la adversidad.

Investiga una leyenda o historia de tu region que incluya
elementos misteriosos 0 magicos y escribe un pequefio resumen
para compartir en clase.

Director: Luis Angelo Lozano Lic. Verbnica Paredes
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FICHA DE TRABAJO

La Isla Blanca
(Oscar Colchado Lucio)

Area : Comunicacion

Nombre del estudiante

Grado y seccion

Fecha S A |

1. Antes de la lectura

a) ¢Has escuchado alguna vez una leyenda sobre “El Dorado” o lugares misteriosos?
Escribe lo que sabes o imaginas.

2. Durante la lectura

Lee con atencion el texto y subraya las palabras que no conozcas.
Luego, escribe aqui las palabras nuevas y su significado:

Palabra Significado

3. Después de la lectura
A. Preguntas de comprension

1. ¢Quién es Marguifiita y qué relacion tiene con el narrador?
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2. (Que es el cerro “El Dorado” en esta historia?
3. ¢Qué paso entre Marguifita y Shipibo?

4. ¢Como reacciono el narrador al ver lo que pas6?

B. Reflexion e interpretacion

1. ¢Por qué crees que Marguifiita reaccion6 con tanta valentia?

2. ¢Qué sentimientos experimento el narrador? ;Por qué?

3. ¢Qué valores se muestran en esta historia?

C. Actividades creativas

1. Diario de Marguifita
Imagina que eres Marguifiita. Escribe un pequefio diario contando cémo te sentiste
después del incidente con Shipibo y qué piensas hacer.

2. Dibuja el paisaje
En el espacio a continuacion, dibuja la playa, el cerro “El Dorado” y la Isla Blanca, tal
como te la imaginas después de la lectura.

198



o

9

SESION DE APRENDIZAJE N°10

“Leemos y comprendemos el texto: “ Algo muy grave va a suceder en

este pueblo”

(Gabriel Garcia Marquez)

I.DATOS GENERALES

1.1. Institucion Educativa : Juan Valer Sandoval

1.2. Lugar
1.3. Area
1.4. Grado
1.5. Director
1.6. Docente

1.8: Duracion

1.9. Fecha

Il. PROPOSITO

Comprender e interpretar el cuento “Algo muy grave va a suceder en este pueblo” para analizar
coémo se genera el miedo colectivo y reflexionar sobre el poder de la palabra y la influencia de

: Nuevo Chimbote

: Comunicacion

: 3er “C”

- Luis Angelo Lozano

: Veronica Paredes

: 2 horas pedagogicas

]

los rumores en la sociedad.

COMPETENCIA

Lee diversos tipos de
texto en su lengua
materna.

INDICADORES
DE EVALUACION

INSTRUMENTO
DE EVALUACION

EVIDENCIA DE
APRENDIZAJE

CAPACIDADES

Obtiene informacion
del texto escrito
segun el proposito.

Identifica los hechos
principales que
desencadenan el

miedo colectivo en el
pueblo.

Reconoce a los
personajes clave y

Rubrica de
evaluacion

Ficha de lectura
guiada con preguntas
de comprension

Ficha de lectura
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sus acciones dentro
del desarrollo del
rumor.

Infiere el significado
del texto.

Deduce informacion
implicita, relaciones,
intenciones, causas y
consecuencias.

Interpreta cémo un
simple  comentario
puede desencadenar
una reacciéon social
en cadena.

Deduce la intencion
del autor al mostrar
como el miedo se
contagia sin
fundamento real.

Reflexiona y evalla
la forma, el contenido
y el contexto del
texto.

Emite juicios criticos
y valora el texto de
manera personal y
contextual.

Reflexiona sobre la
critica social
presente en el cuento
relacionada con la
manipulacion 'y el
miedo colectivo.

Emite una opinion
fundamentada sobre
como los rumores
afectan la
convivencia en la
sociedad actual.

literal, inferencial y
critica.
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I11.SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

PROCEDIMIENTOS

TIEMP

RECURSOS

INICIO

La docente saluda y da la bienvenida a los estudiantes, luego realiza la
dindmica del rumor o teléfono malogrado.

Susurra el rumor (teléfono malogrado):

o Ladocente prepara una frase breve e inquietante, por
ejemplo:

“Dicen que algo muy raro va a pasar hoy en la
escuela...”

e Se lasusurra al oido al primer estudiante del grupo,
quien debe transmitirla al siguiente de la misma
forma.

o El Gltimo estudiante dice en voz alta lo que escucho.

Los estudiantes responden preguntas como:

e ¢Qué tan parecida fue la frase final a la original?

e ¢(CbOmo cambi6 el mensaje?

e ¢Qué pasaria si esto ocurriera en la vida real con una
noticia o rumor?

La docente comunica el propoésito de aprendizaje: “Hoy leeremos
un cuento donde un simple comentario desencadena algo

inesperado en todo un pueblo. ¢Hasta donde puede llegar el
poder de un rumor?”’

Se deja escrita en el pizarrén la frase provocadora:
“Algo muy grave va a suceder...”

Y se pide a los estudiantes, que escriban en 2 minutos qué creen
que pasara, antes de comenzar la lectura.

Conjuntamente con los estudiantes acuerdan normas para el
desarrollo de la sesion de aprendizaje.

15
minutos

Pizarra,
plumones.

La docente realiza una lectura guiada:

e Los estudiantes lo leen en parejas.
e Mientras leen, subrayan y anotan las frases que
muestren el cambio de actitud de los personajes.

60
minutos
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DESARRO
LLO

Preguntas literales

1.

arwmn

¢Quién fue la primera persona que dijo que algo muy
grave iba a suceder?

¢Queé hizo la gente del pueblo al escuchar el rumor?
¢Qué negocios comenzaron a cerrar en el pueblo?
¢Cdémo reaccionaron las personas al final del cuento?
¢Cual fue la ultima accién que tomo la gente del
pueblo?

Preguntas inferenciales

1.

2.

¢Por qué crees que el rumor se propagd tan rapidamente
entre los habitantes?

¢Queé revela esta historia sobre el comportamiento
colectivo de las personas?

¢Crees que alguien realmente sabia qué iba a pasar?
¢Por qué?

¢Qué efecto tuvo el miedo en las decisiones de los
personajes?

¢Por qué crees que la gente abandond el pueblo si nunca
sucedi6 nada realmente?

Preguntas de reflexién o criticas

=

¢QuEé ensefianza crees que deja este cuento?

¢ Te ha pasado o conoces una situacion donde un rumor
haya causado miedo o problemas? ¢Qué ocurrio?

¢Qué opinas sobre la reaccidon de las personas en el
cuento? ¢Hubieras actuado igual o diferente?

¢Como influye la palabra en la conducta de una
sociedad?

¢Crees que los medios de comunicacién actuales pueden
generar un efecto similar al del cuento? ¢Por qué?

Copias del
cuento El
caballero
Carmelo.

Hoja de
actividades/
fichas.

Pizarra
Marcadores

0
resaltadores

CIERRE

Resumen las ideas principales: la influencia del miedo y el
rumor, el comportamiento humano ante la incertidumbre, y la
ironia que usa Garcia Marquez para mostrar la fragilidad de las
certezas humanas.

Como tarea escriben un pequefio texto (5 a 7 lineas) sobre una
vez en que un rumor o miedo afect6 a un grupo de personas.

15
minutos

Director: Luis Angelo Lozano
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Algo muy grave va a suceder en este pueblo

(Gabriel Garcia Marquez)

?;?m

" ALGO MUY GRAVE vaAa ©
A SUCEDEREN ESTE
PUEBLO

T

Imaginese usted un pueblo muy pequefio donde hay una sefiora vieja que tiene dos hijos,
uno de 17 y una hija de 14. Esta sirviéndoles el desayuno y tiene una expresion de preocupacion.
Los hijos le preguntan qué le pasa y ella les responde:

-No sé, pero he amanecido con el presentimiento de que algo muy grave va a sucederle a este
pueblo.

Ellos se rien de la madre. Dicen que esos son presentimientos de vieja, cosas que pasan. El hijo
se va a jugar al billar, y en el momento en que va a tirar una carambola sencillisima, el otro
jugador le dice:

-Te apuesto un peso a que no la haces

Todos se rien. El se rie. Tira la carambola y no la hace. Paga su peso y todos le preguntan qué
paso, si era una carambola sencilla. Contesta:

-Es cierto, pero me ha quedado la preocupacion de una cosa que me dijo mi madre esta mafiana
sobre algo grave que va a suceder a este pueblo.

Todos se rien de €l, y el que se ha ganado su peso regresa a su casa, donde esta con su mama o
una nieta o, en fin, cualquier pariente. Feliz con su peso, dice:

-Le gané este peso a Ddmaso en la forma mas sencilla porque es un tonto. - Y por qué es un
tonto?

-Hombre, porque no pudo hacer una carambola sencillisima estorbado con la idea de que su
mama amanecio hoy con la idea de que algo muy grave va a suceder en este pueblo.

Entonces le dice su madre:

-No te burles de los presentimientos de los viejos porque a veces salen.
La pariente lo oye y va a comprar carne. Ella le dice al carnicero:

-Véndame una libra de carne y en el momento que se la estan cortando, agrega: Mejor véndame
dos, porque andan diciendo que algo grave va a pasar y lo mejor es estar preparado.

El carnicero despacha su carne y cuando llega otra sefiora a comprar una libra de carne, le dice:

-Lleve dos porque hasta aqui llega la gente diciendo que algo muy grave va a pasar, y se estan
preparando y comprando cosas.
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Entonces la vieja responde:
-Tengo varios hijos, mire, mejor deme cuatro libras.

Se lleva las cuatro libras; y para no hacer largo el cuento, diré que el carnicero en media hora
agota la carne, mata

otra vaca, se vende toda y se va esparciendo el rumor. Llega el momento en que todo el
mundo, en el pueblo,

esta esperando que pase algo. Se paralizan las actividades y de pronto, a las dos de la tarde,
hace calor como siempre. Alguien dice:

- ¢Se ha dado cuenta del calor que esta haciendo?
- jPero si en este pueblo siempre ha hecho calor!

(Tanto calor que es pueblo donde los musicos tenian instrumentos remendados con brea y
tocaban siempre a la sombra porque si tocaban al sol se les caian a pedazos.)

-Sin embargo -dice uno-, a esta hora nunca ha hecho tanto calor.

-Pero a las dos de la tarde es cuando hay mas calor.

-Si, pero no tanto calor como ahora.

Al pueblo desierto, a la plaza desierta, baja de pronto un pajarito y se corre la voz:
-Hay un pajarito en la plaza.

Y viene todo el mundo, espantado, a ver el pajarito.

-Pero sefiores, siempre ha habido pajaritos que bajan.

-Si, pero nunca a esta hora.

Llega un momento de tal tensién para los habitantes del pueblo, que todos estan desesperados
por irse y no tienen el valor de hacerlo.

-Yo si soy muy macho -grita uno-. Yo me voy.

Agarra sus muebles, sus hijos, sus animales, los mete en una carreta y atraviesa la calle
central donde esta el pobre pueblo viéndolo. Hasta el momento en que dicen:

-Si este se atreve, pues nosotros también nos vamos.

Y empiezan a desmantelar literalmente el pueblo. Se llevan las cosas, los animales, todo.

Y uno de los ultimos que abandona el pueblo, dice:

-Que no venga la desgracia a caer sobre lo que queda de nuestra casa -y entonces la incendia
y otros incendian también sus casas.

Huyen en un tremendo y verdadero panico, como en un éxodo de guerra, y en medio de ellos
va la sefiora que tuvo el presagio, clamando:

-Yo dije que algo muy grave iba a pasar, y me dijeron que estaba loca.
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FICHA DE TRABAJO

Algo muy grave va a suceder en este pueblo
(Gabriel Garcia Marquez)

Area - Comunicacion

Nombre del estudiante

Grado y seccion

Fecha S

1. Comprension de lectura
Lee atentamente el texto y responde:

a) ¢Qué presentimiento tiene la sefiora vieja?

b) ¢Como reaccionan sus hijos y otras personas al rumor del presagio?

c) ¢Qué provoca que los habitantes del pueblo entren en panico?

d) ¢Qué accion toma uno de los ultimos habitantes antes de irse?

e) ¢Qué crees que quiere mostrar el autor con este cuento?

2. Vocabulario
Busca el significado de estas palabras y escribelo con tus propias palabras:

Carambola
Presagio
Panico
Exodo
Obnubilado
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3. Analisis critico
Responde con tus ideas:

a) ¢Por queé crees que los rumores pueden ser peligrosos?

b) ¢Cémo afecta el miedo colectivo a la comunidad del cuento?

c) ¢Has vivido alguna situacion en la que el miedo o un rumor afectaron a las personas?
Cuenta brevemente.

4. Reflexion personal
Escribe un pequefio texto (5 a 7 lineas) respondiendo:

¢ Qué podemos aprender sobre la importancia de mantener la calma frente a rumores o
situaciones dificiles?
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UNS

POSGRADO

“Afo del bicentenario, de la consolidacion de nuestra independencm:‘
y de la conmemoracion de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho

Nvo. Chimbote, 01 de octubre de 2024

CARTA N° 037-2024-UNS-EPG

Senor
Lic. LUIS ANGELO LOZANO VEREAU

Director I.E. N° 88389 “Juan Valer Sandoval”

Presente. -

De mi especial consideracion:
Es motivo del presente expresarle un cordial saludo, asimismo presentarle a la Br. Veronica Elizabeth
Paredes Paredes, estudiante del programa de Maestria en Ciencias de la Educacion Mencion Docencia e

7
Investigacion de esta escuela, con cddigo de matricula N° 2023701026; quien como parte de sus estudios de
posgrado se encuentra elaborando el proyecto de tesis intitulado: “PROGRAMA MEBA PARA MEJORAR LA

COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE SECUNDARIA DE LA LE. "JUAN
VALER SANDOVAL” DE NUEVO CHIMBOTE - 2024".

Considerando lo expuesto, solicito a su despacho brinde a la mencionada estudiante, las facilidades
necesarias para acceder a la informacion que requiera para la ejecucion del proyecto antes mencionado,

que tiene como finalidad la obtencion del Grado de Maestro.

Quedando a su disposicion en caso de requerir informacion adicional, me suscribo de usted haciéndole

llegar las muestras de mi mas alto aprecio y consideracion.

/c@

tSCUELA "r )

Atentamente,

fU 92]
>

-

.% POSCRADO N

Directora (e) Escuela de Posgrado

C.c. Interesada - Archivo
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e nuestra Independencia, ¥ de la

“Afio del Bicentenario, de la consolidacion d .
llas de Junin y Ayacucho

conmemoracién de las heroicas bata

Para: Dr. Luis Angelo Lozano Vereau
Cargo: Director de la .LE N° 880389 “Juan Valer Sandoval”

De: Verénica Elizabeth Paredes Paredes

a finalidad de solicitarle, me conceda

Por medio del presente me dirijo a Ud. Con |
de tesis para grado de Magister en

la autorizacién para desarrollar mi proyecto
Ciencias de Educacion con mencién en Docencia de Investigacion.

E] tema a desarrollar se basa en PROGRAMA MEBA PARA MEJORAR LA

COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE
SECUNDARIA DE LA LE. “JUAN VALER SANDOVAL” DE NUEVO CHIMBOTE - 2024,
la muestra aplicada sera con tercer grado “C" y “D” del nivel secundaria.El cual se

aplicara un instrumento como el pre-test y pos-test del cual permitird medir el nivel
de comprensién lectora del que se encuentran dichos estudiantes, para luego

desarrollar las sesiones de aprendizaje.
Por la gentil atencién a la presente solicitud, le anticipo mis sinceros

agradecimientos.

Aten ente_

/.

Docente

Verdnica Elizabeth Paredes Paredes
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ﬁ PERU

1 “Afio del Bicentenario, de la consolidacién de nuestra Independencia, y

sl de la conmemoracién de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho

INSTITUCION EDUCATIVA N°88389 “JUAN VALER SANDOVAL

CONSTANCIA DE APLICACION DE INSTRUMENTOS DE TESIS

El Director de la |.E N° 88389 “Juan Valer Sandoval”

Hace constar

Que en la Institucién Educativa N° 88389 “Juan Valer Sandoval’ — Ngevo
Chimbote, provincia del Santa con cédigo modular 1003409, la estudiante
PAREDES PAREDES Verédnica Elizabeth estudiante de la Escuel? de
Posgrado de la Universidad Nacional del Santa del programa de maestria en
Ciencias de la Educacién Mencion en Docencia e Investigacion, ha aplicado sus
instrumentos de tesis titulada: PROGRAMA MEBA PARA MEJORAR LA
COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE
SECUNDARIA DE LA LE. “JUAN VALER SANDOVAL” DE NUEVO CHIMBOTE -
2024 .La cual se inicio6 el 4 Junio y culmino el 13 de Agosto del 2024 en el horario
de martes:7:00 a.m. a 8:30 a.m. y jueves 10:20 a 12:30 demostrando y
responsabilidad concerniente a la aplicaciéon de los instrumentos de tesis en

forma satisfactoria.

Se le expide la presente constancia a fines que sea concerniente.
Nuevo Chimbote, 21 de agosto del 2024

Atentamente

Luis Angelo Lozano
DIRECTOR
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O HONOR X7a
® 50MP Quad Famera
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