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RESUMEN

El presente estudio tuvo como objetivo general evaluar € nivel de comprension
lectoraen estudiantesdel V ciclo de la Educacion Basica Regular delalnstitucion Educativa
N.° 88388 San Luis de la Paz, Nuevo Chimbote, durante el afio 2024. El enunciado del
problema se orienta en comprobar en qué medidalos estudiantes comprenden textos escritos

y cdmo se manifiestan sus niveles de interpretacion a partir de estas tres dimensiones.

La investigacion se desarrollé bgjo un enfoque cuantitativo, con disefio no
experimental y de corte transversal. La muestra estuvo conformada por 101 estudiantes de
quinto y sexto grado de primaria. Como técnica, se aplicd una prueba escrita estandarizada,
cuyo instrumento consistio en un cuestionario con preguntas estructuradas que abarcaban
distintos tipos de textos y niveles de comprension. Los items fueron organizados segun las
dimensiones de andlisis: literal (identificacion de informacion especifica y vocabulario),
inferencial (relaciones causa-efecto, lengugje figurado y secuencias légicas) y critica

(opinion propia, andlisis del autor y juicio sobre afirmaciones).

Los resultados mostraron que € 50% de los estudiantes se ubicd en € nivel
"Regular", & 38% en "Malo" y solo € 12% alcanzd € nivel "Bueno”, lo que evidencia
dificultades significativas en la comprension lectora, especiamente en niveles superiores
como €l inferencia y critico. Se concluy6 que € nivel genera de comprension lectora en
los estudiantes indica que la mayoria de ellos se encuentran en un nivel intermedio de

comprension, con una proporcion significativa que alin enfrenta dificultades importantes.

Palabras clave: comprension lectora, educacion primaria, nivel inferencial,

dimensiones de lectura, rendimiento estudiantil .
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ABSTRACT

The general objective of this study was to evaluate the level of reading
comprehension in students of the 5th cycle of Regular Basic Education at Educational
Institution No. 88388 San Luis de la Paz, Nuevo Chimbote, during the year 2024. The
problem statement aims to verify the extent to which students understand written texts and

how their levels of interpretation are manifested from these three dimensions.

The research was developed using a quantitative approach, with a non-experimental
and cross-sectional design. The sample consisted of 101 fifth and sixth grade elementary
school students. As atechnique, a standardized written test was applied, whose instrument
consisted of a questionnaire with structured questions that covered different types of texts
and levels of comprehension. The items were organized according to the dimensions of
analysis: literal (identification of specific information and vocabulary), inferential (cause-
effect relationships, figurative language and logical sequences), and critical (own opinion,

analysis of the author and judgment on statements).

The results showed that 50% of the students were at the "Fair" level, 38% were at the
"Poor" level, and only 12% reached the "Good" level, demonstrating significant difficulties
in reading comprehension, especialy at higher levels such asinferential and critical reading.
It was concluded that the overall level of reading comprehension among students indicates
that most of them are at an intermediate level of comprehension, with asignificant proportion

still facing significant difficulties.

Keywords. reading comprehension, primary education, inferential level, reading

dimensions, student performance.

XVi



1.1

111

INTRODUCCION

DESCRIPCION Y FORMULACION DEL PROBLEMA

Realidad genérica del problema

En €& contexto educativo universal, la comprension lectora es una de las
habilidades fundamentales para €l desarrollo cognitivo y académico de los
estudiantes, especialmente en |os niveles de educacion primaria. Los educadores,
en su mayoria, notan algunas preocupaciones en este sentido y esto hace que su
rendimiento sea peor de lo esperado. Martinez y Vega (2024) argumentan que €l
bajo rendimiento en las evaluaciones de comprension muestra una incapacidad
para realizar inferencias, analizar y sintetizar informacion, y que esta falta de
habilidad es diagnosticamente preocupante en relacion con la progresion del

pensamiento critico y analitico.

L os nivelesrelativamente baj os de comprensi 6n |lectora pueden resultar de
innumerables factores socioeconémicos, contextuales y pedagogicos. Algunos
problemas identificados en la literatura, junto con los factores contextuales,
incluyen enfoques pedagdgicos tradicionales que se centran en 1os niveles mas
baj os de habilidades de pensamiento, asi como laausenciade materiales delectura
apropiados. Los docentes, en particular, tienden a pensar que los objetivos de la
leccion deberian ser promover € nivel de comprension del texto que son €l
verdadero nucleo del texto. En unafamilia, asi como en una escuela, un déficit de
motivacion paralalectura agrandala brecha en relacién con la discrepancia entre

los objetivos y logros y, por lo tanto, |a habilidad de lectura que se espera que

17



tengan |os estudiantes carece de | os criterios establ ecidos por las normas (Bashian

2024).

Los grados variables de comprension entre los estudiantes estén
relacionados con la cultura, €l acceso alaeducacion y laformacion docente. Para
resolver los problemas actuales y ayudar alos estudiantes del V ciclo através de
un plan de investigacion organizado ofrecera la informacion relevante necesaria
para ayudar a idear estrategias apropiadas y efectivas. Esto facilitara e proceso
pedagogicoy ayudara alos estudiantes adesarrollar competencias clave (Tovar et

a, 2023).

Lalecturay laescritura, ademas de ser derechos humanos fundamentales,
son cruciales para el desarrollo mental y socia. La lectura, sin embargo, es mas
gue la habilidad de decodificar o reconocer signos graficos. ES un proceso
intrincado y en evolucion. Vygotsky (1978) afirmé que no hay comprension deun
texto simplemente porque una persona vea € texto impreso. Mas bien, hay
funciones de procesamiento deinformacion no visual o bésicas que estén en juego.
Este es e desglose de los procesos socioculturales, y en algunos casos

psicolgicos, que se necesitan para comprender e texto formado.

El lector, mediante la activacion de conocimientos previos, formulacion
de hipotesis, lainferencia, la prediccion y la verificacion constante, ‘construye' el
significado del texto en didogo con € contenido, € contexto y con sus
experiencias previas (Rumehart, 1994). Arauzo (2002) alega que leer es un
proceso interactivo complejo, donde €l lector formay prueba hipotesis a partir de
su conocimiento previo, lo que significa que hay una integracion de |os procesos

psicobiol6gicos y socioculturales.

18



El informe de la OCDE de 2019 es absolutamente claro. 'Los estudiantes
de educacion basica y media, en muchos entornos educativos, demuestran una
actitud de apatia hacia la lectura. Esta actitud es, a su vez, una indicaciéon de
condiciones subyacentes mas serias. una falta de enfoque académico, una
propension hacia informacién no asimilada y no procesada, y una capacidad
subdesarrollada para correlacionar su conocimiento aprendido con los estimulos
en laextension de su entorno. Contrapuestos a esta afirmacion. En estos contextos,
es necesario repensar como se ensefia la funcion primaria de la lectura,
enfocandose en una pedagogia que enfatice la comprension profunda del texto,

hasta lalectura fundamental y funcional.

Desde un punto de vista sociocultural, la formacion del lector deberia
dirigirse a la construccion de significados auténticos, uno donde e texto no se
conviertaen un objeto analitico del universo descontextualizado, sino en un texto
comunicativo, reflexivo y transformador (Freire & Macedo, 1987). Asi, € énfasis
en nutrir larelacion del lector y su apreciacion de lalectura como un hébito para
toda la vida es de fundamental importancia, y uno de los factores cruciales es la
eleccion de materiales de lectura que correspondan a los intereses de los
estudiantes, etapas de crecimiento y realidades socioculturales. La investigacion
ha demostrado que la lectura recreativa realizada voluntariamente por un lector
individual estafuertemente asociada con €l desarrollo de actitudes positivas hacia

lalectura (Guthrie & Wigfield, 2000; Mol & Bus, 2011).

Asi, la ensefianza de la comprension lectora no deberia limitarse a la
ensefianza de lamemorizacion o larespuesta a preguntas de opcién multiple sobre
lasideasimplicitas del texto. En cambio, deberiaincluir estrategias de instruccion

deliberadas, tales como autorregulacion estructurada, lectura compartida, circulos

19



de lectura, discuson escalonada y la provison de oportunidades para
autogestionar y autoeval uar 1os procesos de comprension (Duke & Pearson, 2002).
Cuando se incorporan de manera sistematica y contextual, estas estrategias

permiten el movimiento de unalectura superficial aunalecturacriticay reflexiva.

Lacomprension lectora es un proceso en construccion, el cual tiene raices
en lo cognitivo, lo emocional, lo social y lo pedagdgico. Su desarrollo es
potencialmente lo distinto para €l lector y 1o responsabiliza por la construccion
diacriticade un ciudadano €l cual es capaz deinterpretar, cuestionar, y transformar

el mundo de la escritura.

Laensefianza esinterdisciplinariapor naturaleza, lo que conllevael uso de
herramientas pedagogicas relevantes para mejorar la comprension lectora, asi
como laincorporacion de tecnologia en € aula. Uno de los desafios destacados en
los informes negociados por la UNESCO (2024) es e marcado déficit de
habilidades de comprensién lectora. Una preocupacion significativa es que los
estudiantes de secundaria en laregion de América Latinay € Caribe no pueden
alcanzar € nivel de logro mas bésico en lectura. Esto se traduce en casi 19
millones de adolescentes que carecen de habilidades fundamentales de lectura

(Mendoza, 2022).

La necesidad de fomentar habilidades de comprension lectora desde los
primeros afios de la escuela primaria se basa, como lo expresa € discurso
académico avanzado, en € hecho de que esfundamental paralainstruccion enlos
procesos de comprension (LIoyd, 2020). Estas habilidades no solo serefieren ala
escuela. Se extienden a los contextos diarios de la vida. Por gjemplo, cuando un

nifio busca en linea para reunir datos para completar una tarea, o cuando €l nifio

20



lee los pasos de instrucciones para ensamblar un juguete (Beriche, 2023). Y, sin
embargo, e déficit de habilidades de comprension lectora, que el informe adjunto
describe como critico y fundamental, parece ser € peor definido y mas
desfavorecido en términos de logro en € contexto dado. Segun un informe del
Banco Mundial 2021, en laregion de AméricaLatinay el Caribe, mas del 60% de
los nifios de diez afios no poseen lahabilidad deleer y comprender un texto simple,
un fendbmeno que & Banco Mundial [lama pobreza de aprendizaje (Banco
Mundial, 2020). Es alin més preocupante que en € siglo X X1, en € contexto dela
cuarta revolucion industrial, donde e uso de tecnologias digitales, fisicas y
biologicas esta transformandose como Schumpeter (Frey & Osborne, 2017) lo

describiria, los estudiantes aln no pueden leer y entender.

[lustrando laimportancia de la comprension lectora, porque el proceso de
aprender a leer se considera una entidad separada de determinar si los nifios
realmente comprenden el material, ha sido € foco de las expectativas sociales.
Mientras los nifios sean capaces de leer, incluso s es solo €l gercicio mecanico
de pronunciar los sonidos de las palabras, formando sonidos. Por lo tanto, e
problema de la comprension lectora se limita a la capacidad de responder

preguntas con precision (Jaramillo, 2022).

Un nimero considerable de estudiantes de Perd no puede comprender
materiales de lectura, no disfruta de la lectura y este problema se remonta a la
educacion primaria. Esincluso inferior alos puntos de referencia internacionales
establecidos en Matematicas y Lectura. Hay muchos paises en e mundo, y
muchos de esos paises han desarrollado programas avanzados y sofisticados
destinados a la promocion de la lectura. El problema, sugiere Romero (2022), es

peor gque simplemente la falta de afabetizacion. Sugiere una falta completa de
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comprension, no meramente la capacidad de entender, sino la capacidad de

asimilar los marcosy paradigmas.

El limitado nivel de comprension lectoraen |os nifios esta generando otros
problemas adicionales. Cuando se les exige leer y no comprenden, experimentan
frustracion y tienden a reemplazar la lectura por otras actividades, generando asi
un desinterés total que afectara su desempefio escolar y, con €l tiempo, asociaran
la lectura con una actividad aburrida. Ademas, la incapacidad para mangjar la
frustracion repercute en su bienestar emocional, cuando €l alumno siente que no
es capaz de resolver un problema, su autoestima y autoconcepto se ven
vulnerados. Si este problemano se aborda adecuadamente, el alumno podriallegar
acreer que no es competente en los estudios y eventual mente abandonar el sistema

educativo (Romero, 2022).

Caracteristicas de larealidad especifica

La problemética relacionada con la comprension lectora suele estar
presente de manera significativa en instituciones educativas de diversas regiones,
como es e caso de la |.E. N° 88388 San Luis de la Paz de Nuevo Chimbote.
Muchos alumnos tienen dificultades para entender plenamente | os textos que leen,
ello se evidencia en sus respuestas incorrectas a preguntas relacionadas con €l
material leido. Esta situacion no solo afecta su rendimiento académico, sino que
también limita su desarrollo cognitivo y su capacidad para procesar y aplicar

informacidn de manera efectiva.

Una de las principales causas identificadas es la falta de orientacion
adecuada por parte de los docentes. La ausencia de estrategias pedagogicas

activas, innovadorasy cognitivas en el aulaimpide que los estudiantes desarrollen
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habilidades de comprension lectora de manera eficiente. Ademés, este desafio se
ve agravado por la fata de continuidad en e hogar; en consecuencia, es esencia
gue los padres guien y refuercen estas habilidades para consolidar el aprendizaje.
Siendo inevitable, implementar métodos pedagogicos innovadores y fomentar la
participacion activade la familia, para mejorar significativamente las habilidades
lectoras de los estudiantes, contribuyendo a su éxito académico y formacion

integral (Pulido, 2020).

Formulacion del problema
Teniendo en cuentalas descritas lineas arriba con justarazén fue necesario
formular la siguiente interrogante que fue: ¢Cua es e nivel de comprension
lectoraen estudiantes del V ciclo enlal.E. N°88388 San Luisdela Paz de Nuevo
Chimbote?
OBJETIVOS
Objetivo general
Identificar el nivel de comprension lectora de los estudiantes del V ciclo
delal.E. N° 88388 San Luis de laPaz de Nuevo Chimbote, en €l afio 2024.
Obj etivos especificos
Evauar €l nivel de comprension lectoraliteral en los estudiantesdel V ciclo de
lal.E. N° 88388 San Luis de la Paz, de Nuevo Chimbote, en €l afio 2024.
Andizar e nivel de comprension lectora inferencial en los estudiantes del V
ciclo delal.E. N° 88388 San Luis de |a Paz, de Nuevo Chimbote, en € afio
2024.
Examinar el nivel de comprension lectora critica en los estudiantes del V ciclo

delal.E. N° 88388 San Luis de laPaz, de Nuevo Chimbote, en € afio 2024.
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13.

14.

FORMULACION DE LA HIPOTESIS

Por ser unainvestigacion descriptiva, no preciso hipétesis.

JUSTIFICACION E IMPORTANCIA

Lajustificacion e importancia del trabajo que encarna el presente proyecto
se sostiene en la propuesta efectuada por Hernandez et a. (2014) bajo las
siguientes caracteristicas que se resumen en estos criterios. Conveniencia. Este
estudio es conveniente porque aborda un aspecto especial de la educacion
primaria, la comprension lectora, una habilidad fundamental que impacta en €
aprendizaje de todas las areas curriculares. Su realizacion contribuyo aidentificar
el estado actual de la comprension lectoraen estudiantesdel V ciclodelal.E. N°
88388 San Luis de la Paz, permitiendo a la institucion educativa obtener una
vision diagnésticadetallada. Ademés, lainvestigacion sirve como punto de partida
para futuras intervenciones pedagogicas que busquen meorar € rendimiento

académico de | os estudiantes.

Relevancia social. La comprension lectora es una competencia esencial
para la participacion plena y efectiva en la sociedad. Este estudio es relevante
socia mente porque sus hallazgos ayudaron aidentificar carencias en la capacidad
de comprension de textos, una habilidad fundamental en €l desarrollo persona y
profesional delosestudiantes. Al contribuir alamejoradelacomprension lectora,
la investigacion busca impactar en la formacion de ciudadanos criticos y
reflexivos, elevando asi el potencial educativoy social de lacomunidad de Nuevo

Chimbote.
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Implicaciones précticas. Los resultados de este estudio tuvieron
implicaciones précticas directas para €l desarrollo de estrategias pedagogicas
especificas en comprension lectora. A partir del diagnéstico obtenido y las
recomendaciones que se dieron a final del estudio los docentes podran adaptar
sus metodologias de ensefianza para abordar las necesidades especificas de los
estudiantes en esta competencia. Laimplementacion de estos gjustes, basados en
los datos obtenidos, mejoro el aprendizaje en el aula, facilitando alos estudiantes

una progresion efectiva en su rendimiento académico.

Vaor tedrico. Estainvestigacion contribuye tedricamente a conocimiento
en e ambito de la comprension lectora en € nivel de educacion primaria. Al
documentar el nivel de comprension lectora en estudiantes del V ciclo, este
estudio aporta datos empiricos Utiles para comprender mejor las dificultades y
factores asociados a esta habilidad. Asimismo, permite el desarrollo de teorias
sobre las variables queinfluyen en lacomprension lectora en contextos educativos

especificos, enriqueciendo el marco tedrico en la educacion primaria.

Utilidad metodologica. La investigacion emplea una metodologia
diagndstica descriptiva, Util para estudios futuros que busguen evauar la
comprension lectora en otros contextos o niveles educativos. La herramienta de
medicidn y e enfogque cuantitativo que se aplicaron sirvieron de referencia para
disefiar estudios similares, proporcionando un modelo metodol égico replicable.
Ademas, el andlisis de los datos contribuyd a perfeccionar métodos de eval uacion
de la comprensiéon lectora, promoviendo précticas educativas basadas en

evidencia cientifica.
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2.1.

MARCO TEORICO

ANTECEDENTES

Becerra-Garciaet al. (2025), Ecuador, tuvieron como objetivo analizar las
dificultades en el proceso de comprension lectoraen estudiantes. Lainvestigacion
se sustentd en una Revision Basada en la Evidencia Sistemética (RBS), cuyo
disefio permitié recopilar, evaluar y sintetizar estudios empiricos y tedricos
publicados entre 2020 y 2025. Se utilizaron bases de datos académicos como
Redalyc, Scielo, Google Académico y Dianet, aplicando criterios de inclusion
rigurosos. La muestra final constaba de 33 articulos seleccionados mediante un
proceso de cribado que incluyo la matriz PRISMA. Los resultados evidenciaron
gue las dificultades en la comprension lectora estan influenciadas por factores
cognitivos, linguisticos, emocionalesy pedagdgicos, destacandose lanecesidad de
estrategias activas, intencionadas y adaptadas al nivel del lector. Como
conclusion, seafirmé quelacomprension lectoraesfundamental parael desarrollo
académico, por lo que se requiere un enfoque integral que involucre a docentes,
familias e instituciones. Este antecedente se relaciona directamente con el
proyecto sobre estudiantes del V ciclo en la IE N°88388 San Luis de la Paz, a
aportar fundamentos tedricos y metodoldgicos para comprender y abordar las

dificultades | ectoras en contextos educativos similares.

Palomares (2025) México, tuvo como objetivo analizar lainfluenciadela
comprension lectora en el proceso de ensefianza-aprendizaje en estudiantes de
educacion primaria. La investigacion se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo,
con disefio bibliografico-sistematico, fundamentado en la revision critica de

estudios tedricos y empiricos publicados en bases de datos académicos como
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Dialnet, asi como en documentos de organismos internacionales como la OCDE
y PISA. No seinici6 unamuestraempirica, sino que se analizo literaturacientifica
relevante y resultados de evaluaciones estandarizadas aplicadas a estudiantes
mexicanos. L os resultados evidenciaron que el bajo nivel de comprension lectora
incidi6 negativamente en e rendimiento académico, laautonomia, € pensamiento
critico y la participacion activa de los estudiantes. Como conclusion, se destaco
gue lacomprension lectora es unahabilidad fundamental que influye directamente
en e proceso educativo y requiere estrategias pedagdgicas intencionadas,
mediacion docente efectiva y promocion del habito lector. Este antecedente se
relaciona con el proyecto sobre estudiantesdel V ciclo en lalE N°88388 San Luis
delaPaz, a ofrecer evidenciasobre latrascendenciade lacomprension lectoraen
contextos educativos similares y reforzar la necesidad de intervenciones

pedagdgicas contextualizadas.

Tiama (2025) en Ecuador, desarroll6 una investigacion con €l objetivo de
determinar el nivel de comprension lectora en estudiantes de quinto y sexto afio
de Educacion General Basicay comparar |os resultados segun sexo en la Unidad
Educativa “Liceo Iberoamericano” de Riobamba. El estudio adoptd un enfoque
mixto y un disefio no experimental, de nivel descriptivo-comparativo. Se aplicd
una prueba de comprension lectora, validada por expertos, a una muestra no
probabilistica de 27 estudiantes. Los resultados evidenciaron que, si bien la
mayoria presentd un nivel adecuado de comprension literal, se identificaron
dificultades en los niveles inferencia y critico. Adicionalmente, se hallé una
diferencia significativa seguin sexo, con un desempefio notablemente superior en
las mujeres. Se concluyd gque es necesario implementar estrategias de refuerzo

diferenciadas. Esta investigacion se relaciona con € proyecto actua a
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proporcionar un marco metodol égico de referencia y sustento tedrico sobre los
niveles de comprension lectora y las diferencias asociadas al sexo, € ementos

centrales para el andlisis en €l contexto delal.E. N°88388.

Stefoni (2024) en Chile, tuvo como objetivo analizar 1a autopercepcion del
desarrollo de habilidades de alfabeti zaci 6n académica en estudiantes de educacion
superior, especificamente en las cohortes 2021 y 2022 de una universidad,
contrastando a quienes asistieron y no asistieron a un programa de
acompaiiamiento (PINCB). La investigacion empled un disefio mixto. Se
analizaron datos cuantitativos de una encuesta de caracterizacion estudiantil
(ECE) y registros de asistencia a PINCB (n=852), y se realizaron dos grupos
focales (n=16) cuyas transcripciones se anaizaron mediante codificacion
inductiva y deductiva con e software Atlas.ti. Los resultados indicaron que los
estudiantes que recibieron acomparniamiento mostraron una mejor autopercepcion
en la comprension y aplicacion de textos y conceptos disciplinares, mientras que
aquellos sin apoyo evidenciaron mayores dificultades y confusion entre
vocabulario general y conceptos especializados. Se concluyo que laafabetizacion
académica es crucial para la retencion estudiantil y que su desarrollo debe ser
intencionado, recomendandose la capacitacion docente y laintegracion curricular
de estas habilidades. Este estudio se relaciona directamente con €l proyecto de
comprension lectora en educacion basica, a evidenciar la persistencia de brechas
en habilidades académicas esenciales y la necesidad de implementar apoyos
especificos desde niveles educativos previos para una meor transicion a la

educacion superior.

Pérez (2022) en Colombia, investigo € disefio de ambientes de aprendizaje

enriquecidos con TIC para mejorar la comprension lectora en educacion basica
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secundaria. El objetivo principal fue proponer una metodologia viable para elevar
los niveles de comprension lectora mediante laintegracion de TI1C, fundamentada
en un diagnéstico de factores causales y percepciones de docentes y estudiantes.
M etodol 6gi camente, adopté un enfoque mixto secuencial explicativo (Dexplis -
Investigacion Cooperativa - Dexplis), con instrumentos como encuestas de
competencias TIC, pruebas SABER 9, cuestionarios ICEQ, observaciones de
clase y andlisis estadisticos (correlaciones de Spearman, ANOVA). La muestra
incluyo 41 docentes, 141 estudiantes de grados octavo y noveno, y datos de 10
establecimientos educativos del Atlantico. Los resultados revelaron correl aciones
positivas entre disponibilidad de TIC y desempefio lector, bajos niveles de
madurez TIC en docentes, y mejoras significativas en percepciones y
competencias lectoras post-intervencion. Se concluyé que los ambientes
enriquecidos con TIC, apoyados en formacion docente, fomentan lamotivacion y
el aprendizaje colaborativo, contribuyendo a la calidad educativa. Esta tesis se
relaciona directamente con el proyecto actual al ofrecer un marco tebrico y
metodol6gico para intervenciones en comprension lectora en secundaria,
adaptables a contextos peruanos como € V ciclo, enfatizando € rol delas TIC en

entornos educativos similares.

Tomald & Tomala (2025) en Ecuador, realizaron unainvestigacion con el
objetivo de evaluar los métodos didacticos utilizados paramejorar lacomprension
lectora en estudiantes de tercer grado de la Unidad Educativa AngédlicaVillon. La
metodol ogia empleada fue de enfoque mixto, con un disefio no experimental y
tipo exploratorio secuencial (DEXPLOS), en e que se aplican instrumentos como
encuestas a 23 estudiantes y una entrevista a la docente del aula. Los resultados

evidenciaron que los estudiantes presentaban dificultades para identificar ideas
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principaes y redizar inferencias, y que la ensefianza se basaba
predominantemente en métodos tradicionales. Asimismo, se encontré que € uso
de textos narrativos con apoyo visua y estrategias activas favorecia la
comprension. Se concluyé que la implementacion de actividades didéacticas
innovadoras, participativas y motivadoras incide positivamente en e desarrollo de
la comprension lectora. Este estudio se relaciona directamente con e proyecto
sobre comprension lectora en la IE N°88388 San Luis de la Paz, a aportar
evidencias sobre estrategias efectivas aplicables en contextossimilaresdel V ciclo

de educacion primaria.

A nivel nacional, Montes (2020), en Lima, se propuso comparar las
diferencias en la comprension lectora entre estudiantes del tercer grado de
primaria de zonas urbana y urbano-margina del Callao en 2019. La metodologia
adopté un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental transversal de
nivel descriptivo-comparativo; la muestra consistio en 97 estudiantes de ambos
sexos sel eccionados mediante muestreo probabilistico, y se empled la Prueba de
Comprension Lectora ACL 3 como instrumento. Los resultados revelaron que no
existieron diferencias significativas en la comprension lectora general ni en sus
dimensiones (literal, reorganizativa, inferencia y criterial) entre los grupos. Se
concluyé que las condiciones socioeconémicas no influyeron de manera notable
en e desarrollo de esta habilidad, destacando la necesidad de intervenciones
pedagdgicas inclusivas. Esta investigacion se relaciona con € proyecto actua al
abordar la comprension lectora en contextos educativos peruanos de primaria,
ofreciendo un marco comparativo para analizar niveles similaresen € V ciclo de
unainstitucion en Nuevo Chimbote, y enfatizando la relevancia de evaluaciones

estandarizadas en entornos socioeconémicamente diversos.
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Pérez (2021) en Pery, tuvo como objetivo determinar la relacion entre las
estrategias de aprendizaje y la comprension lectora en estudiantes del V ciclo de
Educacion Primaria de la Universidad Nacional de Educacion Enrigue Guzman y
Valle. Lainvestigacion fue de enfoque cuantitativo, con disefio no experimental
transversal y de nivel correlacional. Se aplicaron dos cuestionarios validados y
confiables (a = 0,978 y a = 0,907) a una muestra de 76 estudiantes seleccionados
mediante muestreo probabilistico. Los resultados mostraron que € 43,4% de los
estudiantes presentaron un nivel regular en estrategias de aprendizajey el 42,1%
un nivel medio en comprension lectora. Se encontrd una correlacion positiva alta
y significativa entre ambas variables (Rho de Spearman = 0,788; p < 0,05),
concluyendo que, a mejores estrategias de aprendizaje, mayor es € nivel de
comprension lectora. Este estudio sustenta la relevancia de investigar larelacion
entre estas variables en contextos educativos similares, como e propuesto en €l
proyecto sobre comprension lectora en una institucion educativa de Nuevo

Chimbote en 2024.

Pifia (2024) en Peru, tuvo como objetivo determinar la relacion entre los
estilos de aprendizaje VAK y lacomprension lectoraen estudiantes del V ciclo de
primariade lalE 60261 EI Amauta, San Pablo Ramon Castillas. Lainvestigacion
se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental,
transversal y correlacional. La muestra estuvo conformada por 118 estudiantes de
qguinto y sexto grado, a quienes se les aplicd un cuestionario de estilos de
aprendizaje VAK (adaptado de Ralph Metts SJ) y un cuestionario de comprension
lectora, previamente validado mediante juicio de expertos. Los datos se analizaron
mediante estadistica descriptiva e inferencia, utilizando e coeficiente de

compensacion Rho de Spearman. Los resultados evidenciaron una evaluacion
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significativay positiva (Rho = 0,849; p < 0,001) entre los estilos de aprendizaje y
la comprension lectora, destacandose una asociacion particularmente alta en e
estilo auditivo. Como conclusion, se afirmo que |os estilos de aprendizaje inciden
directamente en el nivel de comprension lectora. Este antecedente serelacionacon
el proyecto sobrelalE N°88388 San Luis delaPaz, a aportar evidenciaempirica
sobre factores cognitivos que influyen en la comprension lectora en contextos

similares del sistema educativo peruano.

Sanchez (2021), en Per(, se propuso determinar la relacion entre la
comprension lectora y el pensamiento critico en estudiantes del V ciclo de
educacion primaria de Lima Metropolitana, con objetivos especificos enfocados
en las dimensiones literal, inferencia y criteria de la comprension lectora. La
metodologia adoptd un enfoque cuantitativo, con disefio no experimental
transversal descriptivo-correlacional; la muestra incluy6 388 estudiantes de 11 a
13 afos seleccionados mediante muestreo no probabilistico, y se empled un
instrumento de medicion construido a partir de textos del programa "Aprendo en
casa'. Los resultados revelaron correlaciones significativas, directasy bajas entre
lacomprension lectoragenera y € pensamiento critico (r =.298), asi como en sus
dimensiones: literal (r = .256), inferencial (r = .271) y criteria (r = .289). Se
concluyd que la comprension lectora influye positivamente en e pensamiento
critico, recomendando estrategias de participacion activa para fomentar el
aprendizgje autbnomo, autorregulado y autoevaluativo. Esta investigacion se
relaciona con el proyecto actual a examinar la comprension lectora en e mismo
ciclo educativo en contextos peruanos urbanos, proporcionando un marco

correlacional para comparar niveles y dimensiones en la institucion de Nuevo
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2.2.

Chimbote, enfatizando la influencia de entornos virtuales como "Aprendo en

casa .

Goicochea & Rodriguez (2025) en Perq, realizaron unainvestigacion con
el objetivo de analizar la influencia del aprendizaje cooperativo como estrategia
pedagogica para mejorar la comprension lectora en estudiantes del V ciclo de
educacion primaria. La metodologia empleada fue de tipo bibliogréfica, con
disefio documental, en la que se revisaron, analizaron y sintetizaron fuentes
tedricas de diversos autores, sin aplicar instrumentos empiricos ni contar con una
muestra representativa. Los resultados evidenciaron que e aprendizae
cooperativo fortalece la comprension lectora al promover la interaccion, el
desarrollo de habilidades sociales y la construccion colectiva del conocimiento.
Se concluy0 que esta estrategia es efectiva para potenciar procesos de
comprension através de la colaboracion, siempre que el docente asume un rol de
facilitador. El estudio se relaciona directamente con € proyecto sobre
comprension lectoraen lalE N°88388 San LuisdelaPaz, €llo aportafundamentos
tedricos sobre estrategias pedagOgicas cooperativas aplicables en contextos

similares.

FUNDAMENTACION TEORICA

2.21Teorias

a. Lateoriade procesamiento delainformacion

Al enfatizar la construccion activa de significados mediante procesos
cognitivos como la codificacion, laintegracion y la recuperacion de informacion,

proporcionaun marco esencial paradisefiar i ntervenciones pedagdgi cas centradas
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en € desarrollo de habilidades metacognitivas. En € quinto ciclo, donde los
estudiantes comienzan a consolidar su pensamiento |10gico-abstracto, resulta
crucial ensefiarles estrategias que fortalezcan su memoria de trabgo y su
capacidad de organizar ideas (Mayer & Moreno, 2023). Por €ello, se propone
implementar técnicas de anclaje cognitivo, como mapas mentales guiados, frases
clavesy cuadros comparativos, que permiten visualizar rel aciones entre conceptos
y facilitan laretencion. Estas herramientas no solo mejoran lacomprension literal,
sino que también potencian lainferenciay la evaluacion critica. Investigaciones
recientes demuestran que € uso sistematico de representaciones gréficas
incrementa hasta un 34% e desempefio en comprension |ectora en estudiantes de
primaria (Garcia=Gonzalez et a., 2023). Esta propuesta se alinea con € enfoque
constructivista, la autonomia del estudiante en la organizacion del conocimiento.
Asi, lateoriano solo explica qué ocurre durante lalectura, sino que orienta como

puede ensefiarse de manera mas efectiva.

b. El constructivismo Vigotskiano

Esta propuesta tedrica exige que €l docente no sea un transmisor pasivo de
contenidos, sino un mediador activo que impulse € desarrollo del estudiante
dentro de su Zona de Desarrollo Proximo (ZDP). Esta perspectiva justifica una
propuesta pedagogi ca basada en |alectura col aborativacon guiaprogresiva, donde
el maestro inicia con preguntas abiertas, luego las modela, y finalmente permite
gue los estudiantes las formulen por si mismos (Pérez, 2022). En €l contexto de la
I|E N°88388 San Luis de la Paz, esta estrategia puede aplicarse con textos sobre
temas locales —como la pesca artesanal o la gestion de residuos— para conectar
lalectura con larealidad cotidiana. Ademas, el uso de circulos de | ectura criticos

fomentael didlogo, laescuchaactivay lavalidacion deideas, |o cua esclave para
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desarrollar la comprension inferencial. Este enfoque transforma e aula en un
espacio de construccion colectiva del sentido, donde € error no es castigado, sino
utilizado como oportunidad de aprendizaje. La evidencia que este tipo de
interaccion social mejora significativamente lamotivacion y € rendimiento lector

(Lopez, 2020).

c. Lateoria sociocultural

Desde la perspectiva de la escuela, los defensores de esta propuesta
Vinculada directamente en lalecturaimpul san una reformulacion profundadel rol
del texto escolar, alggandolo de su caracter neutral y universal para convertirlo en
un objeto de andlisis cultural, politicoy ético. Ante esto, se propone unapropuesta
pedagogica centrada en la lectura critica y plurilinglie, que incluye textos de
autores peruanos, narrativas indigenas y testimonios de pescadores costeros, asi
como materialesdigitales accesibles (Carrasco & Rojas, 2024). Esta diversidad de
voces permite que los estudiantes reconozcan sus identidades culturales en €
proceso lector, aumentando su compromiso emociona y cognitivo. Ademas, se
incorporan actividades de analisis de intenciones comunicativas, como identificar
s un texto buscainformar, persuadir o entretener, lo cual fortalece lacomprension
evauativa. En Nuevo Chimbote, esta propuesta responde a la necesidad de
dignificar la lengua y cultura local dentro del curriculo. Al valorar la voz del
pueblo, se genera un ambiente de inclusion y pertenencia, clave para superar

barreras de desmotivacion y desercion lectora.

d. Lateoria del sentidoy la coherencia textual

L aconstruccion Argumentativa de esta propuesta exige que | os estudiantes

no solo comprendan lo que dice € texto, sino como lo dicey por qué. Por €llo, se
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propone unadidacticadel andlisistextual estructurado, que ensefiaexplicitamente
a identificar macroestructuras (narrativas, expositivas, argumentativas),
relaciones temporales, causalesy contrastivas (Bakker & Meselissen, 2021). En €
aula, esto se materializa mediante la creacion de cuadernos de lectura critica,
donde | os estudiantes registran patrones textual es, hacen predicciones, identifican
contradiccionesy evalUan la coherenciainterna. Esta estrategia ha demostrado ser
altamente efectiva en escuel as peruanas, especial mente cuando se combina con el
trabgjo en pargjas y retroalimentacion formativa (Quispe et a., 2024). Ademas,
fomentala conciencialinguisticay laautorregulacion del aprendizaje. Al ensefiar
a “leer con ojos de investigador”, se preparaa estudiante no solo parael examen,
sino para enfrentar la complejidad del mundo real. Este enfoque es fundamental

para cumplir con el objetivo del DCN de formar ciudadanos criticos y reflexivos.

e. Teoriadel aprendizaje basado en problemas (ABP)

Las propuestas argumentativas de la teoria del aprendizaje basado en
problemas, ofrece el marco mas potente para una propuesta pedagogica integral,
ademés, integra todos los aspectos anteriores en un contexto auténtico y
significativo. Se propone implementar proyectos de | ectura comunitaria centrados
en problemas reales de Nuevo Chimbote, como la contaminacién del rio Chimbote
o lacrisis de empleo en la pesca. Los estudiantes |eeran textos diversos (articulos
cientificos, entrevistas, noticias, cartas ciudadanas), analizaran informacion,
debatiran solucionesy presentaran recomendaciones escritasy orales (Fernandez-
Rodriguez et a., 2022). Este enfoque no solo mejora la comprension lectora en
todas sus dimensiones, sino que también desarrolla competencias ciudadanas,
colaboracion y pensamiento critico. Estudios longitudinales han demostrado que

los estudiantes que participan en ABP mantienen niveles mas altos de motivacion
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y logran mejores resultados en pruebas nacionales (Sanchez, 2023). Ademés,
fortalece el vinculo entre escuelay comunidad, convirtiendo al centro educativo
en un agente de transformacion social. Asi, la propuesta pedagogica deja de ser
meramente técnica para convertirse en una practica democratica, ética y

profundamente humana.

2.2.2 La comprension lectora como proceso dindmico y activo

La comprension lectora se configura como un proceso dinamico y activo
gue trasciende la mera decodificacion de signos linglisticos, involucrando una
interaccion constante entre € lector y el texto; En este sentido, €l lector no es un
receptor pasivo, sino un constructor activo de significados, donde integra sus
conoci mientos previos, experiencias socioculturales y habilidades cognitivas para
reconstruir € mensaje implicito y explicito del autor. Este dinamismo se
manifiesta en la activacion de esquemas mentales que permiten anticipar
contenidos, formular hipotesis y gustar interpretaciones en tiempo redl,
fomentando unalecturareflexivay estratégica (Cairney, 2018). Ademas, factores
como la motivacion, e contexto socioemociona y e propdsito de la lectura
influyen directamente en la fluidez de este proceso, convirtiéndolo en una
actividad mediada por interacciones socialesy culturales; Lametacognicion juega
un rol pivotal, pues, € lector monitorea su comprension, identifica obstaculos y
aplica estrategias correctivas para optimizar € entendimiento. Este enfoque
constructivista, inspirado algunas teorias que subrayan la importancia de la zona
de desarrollo proximo, donde el apoyo docente facilitalatransicion de unalectura
superficial auna profunda. En entornos educativos primarios, este proceso activo
promueve no solo la adquisicion de informaciéon, sino e desarrollo de

competencias criticas para € aprendizaje autbnomo. Finamente, la comprension
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lectora se enriquece mediante practicas interactivas que estimulan la reflexion

continuay lasintesis de ideas (Rivera, 2024).

2.2.3 Diferencias entre lectura decodificadoray lectura comprensiva

La lectura decodificadora se centra en e desciframiento de un cédigo
grafico, con e objetivo primordial de asignar significados a las letras impresas,
enfocandose en e reconocimiento y la pronunciacion de palabras de manera
aislada; Este proceso es fundamental en las etapas iniciales de |a afabetizacion,
pero se limita a una operacion mecanica que no implica necesariamente la
integracion de ideas o la construccion de proposiciones coherentes. Por €
contrario, la lectura comprensiva implica la combinacion de significados de
multiples palabras para formar estructuras semanticas méas compleas, avanzando

hacia niveles de comprension literal, inferencial y meta comprensiva.

Aqui, € lector no solo decodifica, sino que interactlia activamente con el
texto, activando conocimientos previos y procesos cognitivos superiores para
interpretar y evaluar el contenido; Mientras la decodificacion puede ser
automatica y lineal, la comprensién es interactiva y recursiva, requiriendo
monitoreo metacognitivo y gjustes constantes ante ambigiiedades. En contextos
educativos primarios, esta distincion es fundamental, por una decodificacion
deficiente obstaculiza la comprensién, pero una comprensi on robusta trasciende
la mera fluidez fonética; Tedricamente, la decodificacion se alinea con modelos
bottom-up, mientras la comprension integra enfoques top-down e interactivos. En
resumen, la decodificacion es un prerrequisito, pero la comprension representala

meta cognitiva superior (Arreola Saldivar & Coronado Manqgueros, 2021).
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2.24 Dimensionesy procesos dela comprension lectora

a. Comprension literal

La comprension literal representa €l nivel mas basico de la lectura
comprensiva, centrado en la identificacion y recuperacion de informacion
explicita presente en € texto, sin requerir interpretaciones adicionales. En esta
dimension, e lector se enfoca en reconocer elementos clave como persongjes,
hechos, secuencias cronolégicas y vocabulario directo, permitiendo una
representacion inicial del contenido superficia; Segun evaluaciones
estandarizadas, esta habilidad implica procesos cognitivos de reconocimiento,
tales como localizar datos especificos, parafrasear ideas expresadas y clasificar
elementos descriptivos. En estudiantes de primaria, particularmente en el quinto
ciclo, e desarrollo de esta dimension es esencia para construir bases solidas,
evitando confusiones en etapas posteriores; Investigaciones destacan que un
desempefio medio en este nivel indica € inicio de la adquisicion, pero requiere
refuerzo mediante actividades que fomenten la identificacion precisa de detalles.
Factores como € manejo del vocabulario y la secuenciacion de ideas son
fundamentales, y deficiencias en ellos limitan la transicion a niveles superiores.
Este proceso no solo implica memoria de trabajo, sino también atencion selectiva
para filtrar informacion relevante. En contextos educativos, estrategias como
resimenes graficos apoyan su fortalecimiento (Ramirez-Sierra & Fernandez-

Reina, 2022).

En e marco de la comprension literal, lainformacién especifica se extrae
directamente del texto, involucrando habilidades como laidentificacion de frases

clave y lalocalizacion de detalles explicitos, sin necesidad de inferencias. Esta
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dimensién se operacionaliza mediante indicadores que miden la capacidad para
reconocer hechos, temas centrades y orden temporal, fomentando una
comprension inicial que sirve de andamigje para procesos mas compleos.
Estudios en entornos escol ares primarios revelan que estudiantes con dificultades
en este nivel a menudo luchan con el vocabulario, 10 que afecta la precision en la
recuperacion de datos; Tedricamente, se alinea con modelos de procesamiento
lineal, donde €l lector decodificay retiene elementos explicitos. En el quinto ciclo,
su desarrollo se potencia mediante intervenciones didacticas que integran
multiples inteligencias, como actividades ludicas para reforzar la retencion. La
evauacion de esta dimension utiliza escalas que observan rasgos como la
descripcion y comparacion, destacando su rol en la sintesis basica. Limitaciones
en esta area pueden derivar de contextos remotos 0 pandemias, requiriendo
adaptaciones pedagdgicas. Finalmente, su master y facilita la autonomia lectora.

(Pulig et al., 2024).

b. Comprension inferencial

La comprension inferencial implica la deduccion de informacion no
explicita en e texto, requiriendo que € lector utilice pistas contextuales y
conocimientos previos para formular hipotesis y conclusiones. Este proceso
dinamico fomenta la prediccion de desarrollos narrativos, interpretando
significados implicitos mediante conexiones | 0gicas entre el ementos del texto. En
primaria, particularmente en € quinto ciclo, esta dimension estimula €
pensamiento critico al alentar anticipaciones basadas en evidencias, mejorando la
motivaciony el engagement. Investigaciones muestran que intervenciones|udicas
elevan significativamente este nivel, pasando de bajos desempefios a excelentes

mediante estrategias que activan esquemas cognitivos. La interpretacion se
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enriquece a relacionar € texto con experiencias personales, permitiendo una
reconstruccion significativa. Factores como la motivacion intrinseca influyen en
la precison de las inferencias, alineandose con teorias constructivistas.
Deficiencias aqui limitan la comprension global, requiriendo practicas
interactivas. En resumen, es un puente entre lo literal y lo critico (Vasquez &

Pérez, 2020).

En la comprension inferencial, la deduccion y prediccion se basan en la
integracion de informacion implicita, donde € lector infiere relaciones causales y
anticipa para una interpretacion coherente. Esta dimension exige e uso de
conocimiento previo parallenar vacios textual es, fomentando unalecturaactivay
reflexiva. Estudios en entornos educativos primariosinfieren que textos narrativos
potencian esta habilidad al estimular empatiay pensamiento analitico, superando
barreras internas como bajo vocabulario. Lainterpretacion involucrajuzgar tonos
y propositos implicitos, alinedndose con modelos interactivos de lectura. En €
quinto ciclo, su desarrollo mitiga dificultades externas como entornos escolares
inadecuados. Resultados empiricos demuestran mejoras significativas mediante
estrategias motivacionales, vaidando su rol en € aprendizae holistico.
Limitaciones cognitivas requieren intervenciones personalizadas. Final mente,

fortalece la autonomiainterpretativa (Pulig et al., 2024).

c. Comprension criticay evaluativa

Lacomprension criticay evaluativaimplicael andlisis profundo del texto,
donde € lector emite juicios sobre su validez, relevancia y credibilidad,
considerando laintencion del autor y €l contexto sociocultural. Este nivel requiere

evaluar argumentos, detectar sesgos y relacionar el contenido con estandares
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externos o experiencias personales. En estudiantes de primaria, fomenta €l
pensamiento critico a cuestionar propositos implicitos, promoviendo innovacion
y creatividad. Investigaciones correlacionales revelan bajos desempefios en esta
dimensién entre nifios con dificultades lectoras, sin correlaciones significativas
con inferencias, pero con énfasis en evaluacion. La intencién del autor se
interpreta mediante andlisis de tono y proposito, ainedndose con modelos de
multiples textos. Deficiencias agui afectan e desarrollo integral, requiriendo
estrategias pedagogicas. En € quinto ciclo, su cultivo mejora la argumentacion.

En resumen, elevalalecturaaun acto reflexivo (Miranda-Contreras et a., 2021).

En la comprension critica, e juicio sobre € contenido involucra la
integracion de conocimiento previo para resolver conflictos informativos,
evaluando la intencion del autor a través de modelos como € RESOLV. Este
proceso multidimensional considera factores como memoria de trabgo y
funciones g ecutivas, permitiendo discernir entreinformacion confiabley sesgada.
En contextos educativos primarios, promueve la revision de conocimientos
erroneos, alineandose con marcos como e Knowledge Revision Componente. La
evaluacion abarca € surcan de multiples textos, crucia en laeradigital. Estudios
destacan su rol en el manejo de discrepancias, fomentando comprension profunda.
Limitaciones individuales requieren intervenciones especificas. Finamente,

fortalece habilidades del siglo XXI (Pulig et a., 2024).

La comprension global integra las dimensiones previas para formar una
representacion coherente del texto, considerando su estructura macro y
conexiones semanticas. Este proceso enfatiza la cohesion textual, donde el lector
conectaideas alo largo del documento, sintetizando informacién para unavision

unificada. En entornos primarios, involucra la activacion de esquemas
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interactivos, influenciados por creencias y valores personales. La coherencia se
logra mediante estrategias como visualizacion y cuestionamiento, permitiendo
una interpretacion holistica. Investigaciones destacan su dependencia de
conocimiento previo multidimensional: cantidad, precision, especificidad y
coherencia. Deficiencias en esta area limitan & aprendizaje, requiriendo
evaluaciones enunciadas. En e quinto ciclo, fomenta el pensamiento sistémico.
En resumen, es e culmen de la comprension lectora (McCarthy & McNamara,

2021).

225 Caracteristicasdela comprension lectora

En la educacion primaria, una caracteristica primordial de lacomprension
lectora es su nive literal, que se centra en la identificacion y extraccion de
informacion explicita del texto, como ideas principales, secuencias temporalesy
detalles descriptivos. Este nivel actia como base fundacional, permitiendo a los
estudiantes de ciclos iniciales, como €l V, reconocer elementos superficiales sin
requerir inferencias profundas, 1o que facilita la transicion hacia competencias
mas avanzadas. En contextos como € peruano, donde los alumnos enfrentan
textos variados, esta caracteristica promueve la confianza lectora al enfatizar la
precision en la decodificacion y € recuerdo. Sin embargo, su desarrollo exige
préacticas pedagdgicas que incluyan lecturas guiadas y preguntas directas,
asegurando que los nifios internalicen codigos linguisticos basicos. Esta
dimensién no solo mejora € vocabulario receptivo, sino que también previene
dificultades tempranas en e aprendizae, aineandose con evaluaciones

estandarizadas que miden e dominioinicia (Véez, 2025).
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Otra caracteristicaclave en educacion primariaes el nivel inferencial dela
comprension lectora, que implica interpretar informacion implicita mediante la
conexion de pistas textuales con conocimientos previos, permitiendo prever
resultados y deducir causas-efectos. En estudiantes del V ciclo, esta habilidad
fomenta e razonamiento 10gico, ello requiere activar esquemas cognitivos para
resolver ambigiiedades y generar significados no explicitos. En entornos
educativos vulnerables, como Nuevo Chimbote, esta caracteristica se ve influida
por el contexto sociocultural, demandando estrategias que integren experiencias
personales para enriquecer las inferencias. Su cultivo mediante juegos
colaborativos o discusiones grupales no solo eleva e engagement, sino que
también fortalece la retencion y aplicacion del conocimiento. Esta dimension es
critica para transitar de la lectura mecanica a la interpretativa, impactando
positivamente en e rendimiento académico integral (Pantoja, 2023, citado en

Vélez, 2025).

La comprension lectora en primaria se caracteriza por su nivel querer
entender la realidad, enfocado en la evaluacion y juicio del texto, donde los
estudiantes formulan opiniones argumentadas sobre el proposito del autor, la
validez de argumentos y la organizacion estructural. En e V ciclo, esta
caracteristicapromueve el pensamiento reflexivo, alentando debatesy andlisisque
van mas alade lainterpretacion, hacia unapostura eval uativa. En contextos como
lal.E. N°88388, donde los alumnos interacttian con textos culturales, este nivel
fomenta la empatia y la critica socia, integrando valores éticos en la lectura. Su
desarrollo requiere entornos dialégicos, como clubs de lectura, para estimular

juicios informados y discusiones. Esta dimension no solo enriquece el desarrollo
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emocional, sino que también prepara para competencias civicas, destacando su rol

en laformacion integral (Benavidez, 2024, citado en Vélez, 2025).

Una caracteristica distintiva en educacion primaria es la influencia de
factores socioecondémicosy contextuales en lacomprension lectora, incluyendo el
estrato familiar, laautoestimay |los habitos de lectura, que modulan € rendimiento
y la motivacion de los estudiantes. En € V ciclo, estos elementos afectan la
capacidad para procesar textos, demandando intervenciones que consideren el
bajo desempefio académico y la culturalectorafamiliar. En regiones como Nuevo
Chimbote, donde prevalecen desafios socioeconOmicos, esta caracteristica
subraya la necesidad de recursos adaptados y evaluaciones sensibles a contexto.
Factores como la préactica docente y € acceso a materiales diversificados juegan
un rol pivotal, fomentando la equidad educativa. Esta dimension resdta la
interseccion entre cognicion y entorno, promoviendo estrategias inclusivas para

mitigar desigualdades (Castellanos & Guataquira, 2020).

En educaciéon primaria, la comprension lectora se caracteriza por su
integracion con estrategias ludicas y motivadoras, como e uso de cuentos
infantiles, que estimulan la participacion activay la construccion de significados
a través de operaciones mentales creativas. En estudiantes del V ciclo, esta
aproximacion no solo fortalece la retencidn, sino que también enlaza la lectura
con e desarrollo emociona y socia, haciendo € proceso placentero y
contextualizado. En instituciones como la I.E. N°88388, donde los nifios
responden bien a narrativas visuales, esta caracteristica fomenta la creatividad y
lainferencia, superando barreras ortogréficasy comprensivas. Suimplementacion

mediante recursos pedagogicos innovadores eleva el engagement, contribuyendo
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a habitos lectores perdurables. Esta dimension enfatiza el rol de la motivacion

intrinseca en la comprension profunda (Nufiez et al., 2021).

2.3 MARCO CONCEPTUAL

La variable comprension lectora se llega a definir como e proceso
cognitivo mediante € cual € lector entiende las ideas y € mensge del texto
siguiendo niveles de comprension literal, inferencial y criterial; estarazon implica
gue los lectores deben contar con las herramientas necesarias para identificar,
discriminar y formarse un criterio sobre lo que transmite la lectura (Cairney,
2018). Desde esta perspectiva, la comprension lectora no se limita a la mera
descodificacion de signos escritos, puesto que supone la generacion activa de
significados a través de la interaccion entre el texto, € lector y e contexto
sociocultural. En el caso de los estudiantes del V ciclo delal. E. N.° 88388 San
Luis de la Paz de Nuevo Chimbote, se llega a considerar que la comprension
lectora es una habilidad esencial, dado que impacta en su rendimiento escolar, en
laadquisicion de conocimientos disciplinaresy en el desarrollo de un pensamiento
critico en una sociedad altamente letrada (Makuc, 2020). De este modo, la
comprension lectora se concibe como un constructo complegjo que integra
procesos cognitivos y metacognitivos, mientras que exige que €l lector sea un

agente activo en la construccion del significado (Cairney, 2018; Faraco, 2021).

La primera dimension, denominada comprension literal, se llega a
entender como el nivel més basico de lalectura comprensiva, dado que se centra
en laidentificacion y recuperacion de informacion explicita presente en el texto,
sin requerir interpretaciones adicionales. En esta dimension, € lector reconoce

persongjes, hechos, secuencias temporales, lugares y vocabulario directo, lo que
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le permite construir una representacion inicial del contenido superficial (Ramirez
& Fernandez, 2022). Esta comprension literal implicalocalizar datos especificos,
parafrasear ideas expresadas en e texto y organizar cronolégicamente los
acontecimientos. En estudiantes de primaria, particularmente en € V ciclo, esta
dimensién se considera fundamental, puesto que constituye la base para €
desarrollo de niveles superiores de comprension. Pulig et a. (2024) sefialan que,
en el marco de la comprension literal, la informacion se extrae directamente del
texto, mientras que el lector se apoya en frases clave y detalles explicitos para
responder preguntas y comprender el significado directo. Por €ello, se tuvo que
reconocer que un dominio insuficiente de esta dimension limita el acceso a

procesos inferencialesy criticos.

L a segunda dimension, comprension inferencial, sellegaadefinir como la
capacidad del lector para deducir informacion que no aparece de manera explicita
en e texto, dado que exige utilizar pistas contextuales y conocimientos previos
para formular hipotesis, explicaciones y conclusiones. Mientras que la
comprension literal se centraen lo que € texto dice directamente, la comprension
inferencial se orienta hacia lo que € texto sugiere, puesto que implica establ ecer
relaciones causales, anticipar desenlaces, inferir sentimientos o intenciones de
persongjes y completar vacios de informacion mediante razonamientos 16gicos
(Vasguez & Pérez, 2020). Esta dimension fomenta una lectura mas activa y
reflexiva, dado que € lector integralo leido con su experienciay saberes previos
para construir significados més profundos. Pulig et al. (2024) explican que la
comprension inferencial demanda la integracion de la informacion implicita con
el conocimiento previo del lector, mientras que permite una interpretacion

coherente del texto. En estainvestigacion sellego aconsiderar que lacomprension
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inferencial funcionacomo un puente entre lacomprension literal y lacomprension
critica, puesto que posihilita pasar de la simple identificacion de datos a una

interpretacion mas elaborada del contenido.

Latercera dimension, conocida como comprension criticao evaluativa, se
Ilega a concebir como e nivel mas complejo de lacomprension lectora, dado que
implicaanalizar, valorar y emitir juicios sobre €l contenido del texto, su validez,
relevancia y credibilidad, asi como sobre la intencion del autor y € contexto
sociocultural en que seinscribe (Miranda-Contreraset al., 2021). Mientras quelos
nivelesliteral einferencia se enfocan en qué dice € texto y qué se puede deducir
de é, la comprension critica se orienta a cOmo y por qué se presenta esa
informacion, puesto que el lector evalla argumentos, identifica posibles sesgos,
contrastael contenido con otras fuentesy formulaopiniones fundamentadas. Pulig
et a. (2024) sostienen gque esta dimension requiere el uso de funciones g ecutivas
como laevaluacion, larevision de conocimientos previosy latoma de decisiones,
dado que € lector debe discernir entre informacion confiable y sesgada. En €
contexto de los estudiantes del V ciclo, esta dimension resulta clave para la
formacion de ciudadanos criticos y empoderados, mientras que se alinea con los
objetivos educativos vinculados ala alfabetizacion criticay alos fines formativos

planteados por organismos como la UNESCO (Bashian, 2024; Véez, 2025).

La metacognicion en la lectura se llega a entender como la capacidad del
lector para pensar sobre su propio proceso de comprension, dado que implica
monitorear si esta entendiendo, identificar dificultades y tomar decisiones para
gjustar su forma de leer. Segun Pressley y Hilden (2022), la ensefianza de la
comprension lectora deberia enfatizar estrategias metacognitivas que permitan a

los estudiantes auto-monitorear su comprension, puesto que esto favorece una
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lecturamas profunday consciente. En esalinea, Almasi et al. (2023) destacan que
la autorregulacion durante la lectura se convierte en un predictor critico del
rendimiento en comprensién en contextos académicos, ya que |os estudiantes que
controlan y evallan su propio entendimiento tienden a retener mejor la
informacion y a transferirla a nuevas situaciones. Por estas razones, se tuvo que
considerar la metacogniciéon como un componente transversal que sostiene y

potencialas tres dimensiones de la comprension lectora.

El proceso cognitivo de la comprension se llega a concebir como un
conjunto de operaciones mentales de orden superior que intervienen cuando €l
lector interactlia con un texto, dado que integralaatencion, |lamemoria de trabajo,
la activacion de conocimientos previos, la inferencia y la evaluacion (Makuc,
2020). Desde esta perspectiva, la comprension lectora no es una actividad
mecanica, puesto que requiere que e lector organice, relacione y jerarquice la
informacion para construir significado. Cairney (2018) afirmaque lacomprension
implica no solo extraer informacion explicita, sino también integrar el contenido
del texto con el conocimiento previo del lector, mientras que se ponen en juego
procesos evaluativos y criticos. En consecuencia, se llegé a entender que la
comprension lectora es un proceso cognitivo complejo que articula maltiples

habilidades en interaccion dinadmica.

El modelo situacional de la lectura se llega a entender como una
explicacion tedrica que describe como €l lector construye una representacion
mental del contexto, persongjes, acciones y relaciones que €l texto presenta,
puesto que no solo codificalas palabras, sino que simulamentalmente la situacion
descrita. Zwaan y Madden (2020) sostienen que “los lectores construyen

representaciones situacionales en tiempo real basadas en inferencias
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probabilisticas y contexto”, dado que utilizan sus expectativas y conocimientos
previos para completar informacion faltante y resolver posibles ambigliedades.
Mientras que modelos mas simples se centran en la oracién aislada, € modelo
situacional resalta que la comprension implica integrar la informacion a nivel
global, de modo que € lector mantenga la coherencia del relato o exposicion. De
esta manera, se tuvo que reconocer que la capacidad de construir modelos
situacionales es clave para pasar de unalectura superficial a unalectura profunda

y significativa.

Laalfabetizacion criticasellegaaentender como el enfoque de lecturaque
busca que | os estudiantes no solo comprendan el contenido literal einferencial de
los textos, sino que analicen, cuestionen y evalUen los mensgjes, dado que todo
texto se produce desde una determinada postura ideoldgica, socia y cultural.
Desde esta perspectiva, la comprension lectora no es neutral, puesto que implica
reconocer relaciones de poder, sesgos y representaciones que se construyen en €
discurso (Barton & Hamilton, 2020). En contextos educativos como €l peruano,
se llego a valorar |a afabetizacion critica como una herramienta para formar
ciudadanos empoderados, ya que permite a los estudiantes contrastar |10 que leen
con su realidad y con los objetivos de justicia social y desarrollo sostenible
promovidos por organismos como la UNESCO (Bashian, 2024). De este modo,
se tuvo que articular la comprension critica de los textos con la formacién de

criterios personales y sociales informados.

Laautorregulacion en lalecturase define como la capacidad del lector para
planificar, supervisar y evaluar su propia actividad lectora, dado que implica
decidir como leer, cudndo cambiar de estrategiay como verificar s realmente se

ha comprendido. Almasi et al. (2023) sefidan que la autorregulacion durante la
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lectura se convierte en un predictor critico del rendimiento en comprension, ya
gue los estudiantes que regulan sus procesos tienden a obtener mejores resultados
académicos. Mientras que un lector pasivo se limita a seguir e texto sin
cuestionarse su nivel de entendimiento, un lector autorregulado gjusta el ritmo,
relee, subraya, formula preguntas o busca apoyo cuando encuentra dificultades.
Por €ello, se llegd a considerar que la autorregulacién es un componente esencial
de la metacognicion, puesto que convierte a estudiante en un agente activo de su

propio aprendizaje lector.

Finalmente, e proceso jerarquico de la comprension lectora se llega a
concebir como la organizacion progresiva de los niveles de comprension, dado
gue vadesde laidentificacion de informacion explicita hastalaemision dejuicios
criticos y evauativos. Véez (2025) plantea que la comprension de lectura es un
proceso secuencial y jerarquico por naturaleza, puesto que en € nivel inicia €
lector reconoce ideas y detalles, luego establece inferencias y, en un nivel
superior, evalla la informacion y la relaciona con su contexto. McCarthy y
McNamara (2021) sefialan que la comprension global integra estas dimensiones
para formar una representacion coherente del texto, mientras que enfatiza la
cohesion y | as conexiones semanticas. En consecuencia, se tuvo que estructurar el
abordaje de la comprension lectora en niveles o dimensiones, ya que esto reflgja
el desarrollo progresivo de las habilidades lectoras y orienta mejor |as estrategias

pedagdgicas dirigidas a estudiantes de primaria.
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3.1

32

METODOLOGIA
METODO

En la presente investigacion se empled e método descriptivo simple, €
gue permitié identificar, describir los niveles de comprension lectora que presenta
los estudiantes del V ciclo de primaria.

Se emplearon |os siguientes métodos:

El método analitico que consiste en descomponer un todo en sus partes
constituyentes para poder comprenderlas; se utilizo en larevision de la literatura
espectada en el marco tedrico. El método sintético que consiste en recomponer un
todo a partir de sus partes, se empled para formular los componentes de la
investigacion tales como € titulo, variables, objetivos, hipotesis. EI método
deductivo que consiste en ir de la norma, principio o ley alos casos particulares;
gue se empleo a aplicar normas APA 7 edicion y reglamento de grados y titulos,
asi como las normas propias de la redaccion cientifica

DISENO DE INVESTIGACION

Segun Hernadndez & Mendoza (2018) viene a ser un estudio descriptivo
cuando se recopila una secuencia de asuntos y Se mesura una por una
individualmente, y de esta manera especificar o que se investiga

El disefio que se empleo fue descriptivo simple o diagnostico cuyo

diagramaes €l siguiente:

M: Muestra con las que se redizé lainvestigacion docente delal.E.
O: Observacion de la variable comprension lectora a través de la
infformacion obtenida a aplicar Prueba ACL-5 y ACL-6 de

comprension lectora.
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POBLACION Y MUESTRA

La poblacion estuvo compuesta por |os estudiantes de primaria de la |.E.
N° 88388 San LuisdelaPaz y para ser méas especificos a respecto fueron los que

aparecen en latabla siguiente:

Tablal

Poblacion
Grado de estudios N° %
Primero 50 16
Segundo 52 17
Tercero 56 18
Cuarto 45 15
Quinto 56 18
Sexto 50 16
Tota 309 100

Nota. Elaboracion propia con datos obtenidos de |a secretaria.
Lamuestra estuvo conformada por |os estudiantes de quinto y sexto grado

de primaria de la |.E N° 88388 San Luis de la Paz, representados en la tabla

siguiente:
Tabla 2
Muestra
Grado de estudios N° %
Quinto 51 50
Sexto 50 50
Total 101 100
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3.4

Nota. Elaboracién propiatomados de latabla 1.

Dado que la muestra final fue de 101 estudiantes, representando e 34,3%
de la poblacion total (N = 309), por haber empleado técnicas de muestreo no
probabilistico, especificamente e muestreo por conveniencia o € muestreo por
cuotas, por ser una investigacion descriptiva de corte transversal en contextos

educativos.

Muestreo por conveniencia: Estatécnicase justificd cuando € acceso alos
participantes est4 condicionado por factores préacticos, como disponibilidad,

autorizacion instituciona y logistica de recol eccién de datos.

Muestreo por cuotas. por haber establecido “cuotas” segln caracteristicas

relevantes (grado, edad, seccién).

VARIABLESDE ESTUDIO
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Tabla 3

Matriz de operacionalizacién de variables

DEFINICION  DEFINICION . . TECNICASE
VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS5TO GRADO ITEMS6TO GRADO
CONCEPTUAL OPERACIONAL INSTRUMENTOS
.. Semidi6 através Distinguedatos  ¢Qué significa “el tono desafiante” de s s, Latécnica
Lacomprension ) ¢Quién crees que es & anfitrion?
lectora es d delosnivelesde relevantes e Laura? adecuada para
comprension informacion . . . . ¢Quéesloqueestimulavidaenlaszonas  aplicar laPrueba
proceso . . El cine donde sale més barata la entrada es:
coanitivo (literal, secundaria secas? ACL-5y ACL-6
megdiante o cual inferencia y Si vamos a cine CINEPOLIS, ¢qué dia ¢Qué quiere decir “todos los seres eslaaplicacion
critico) mediante Identifica saldra mas barata la entrada? comparten un mismo aliento”? estandarizada de
el lector puede o . - . e DR S
laaplicacion de informacion Leebien e texto y responde ¢Cudl es el ¢ Qué quiere decir “el aire comparte su pruebas.
entender las L “ " . . Lo
. . lapruebaACL5 significado de la palabra “alumbrar”? espiritu con la vida que sostiene™?
ideas y mensyje y ACL6 ;Qué quiere decir un enigma o misterio
del texto ' . ¢ ¢Cudl es e vigje més barato? .
Sauiendo Identifica insoluble? El instrumento que
.g Nivel litera secuencias de ) : . e ¢Cuénto cuestaun hillete deiday vuelta seusaraen €
niveles de : ¢A qué se refiere cuando dice “se iban . .
L algunas acciones . " de Playade Santa Cruz a Playade estudio serala
comprension abriendo las alas”? S "
literal Zipolite? Prueba ACL-5y
. - Reconocer Entre estas expresiones ¢hay unaque no Por el mismo precio ¢aquéotralocalidad ACL-6”
.. inferencial y . L b ) . .
Comprension . = ° vocabulario en significalo mismo que las deméas? podriamos ir desde Playa de Santa Cruz?
criterid, esta
lectora PR contexto. -
razon implica Ordena Ahora que hace calor a qui ere aparcar
que los lectores . (Quéesloqueestimulalavidaenlaszonas . q alor, papag @
k secuencias de sin problemas, dejar el coche seguroy
tienen que tener . secas? . A
. acciones. - PN . ., - cenar a airelibre. ¢Qué restaurante crees
las herramientas . ¢ Qué quiere decir “produccion en serie™? "
: Localiza datos que preferira?
necesarias para I~
. - especificos.
identificar, . L .
discriminar Teniendo en cuenta |a explicacion anterior, ¢En qué momento pudo contar estrellas
Y Establece ¢Qué caracteristicas debe tener € zorro =nq P
formarse un X e Piero?
_ relaciones causay artico?
criteriodelo

gue transmite la
lectura
(Cairney, 2018).

Nivel inferencial

efecto

Realiza
interpretaciones
delenguaje
figurado

¢Por qué crees que el zorro del desierto
tiene el pelo de un color tostado claro?
Si queremosir a cine e domingo por la
mafiana, podremos ver:

El cine donde sale més barata la entrada es

¢Por qué al final conté tan pocas estrellas?

Entre estas afirmaciones hay unaque es
falsa:

¢Por qué sonreia la dama?
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Nivel critico

Provee un fina
disimil

Asimila
secuencias |égicas

Realiza opiniones
propias

Emitejuicios
propios

Diferencia hechos
de opiniones

JPor qué penst la perra que no se habia
equivocado?

¢Qué crees que hara Andrés con e
hallazgo?

Vamos apiesiguiendo € itinerario
indicado. Si empezamos laexcursion alas
once de lamafianay queremos comer hacia
launay media, podremos hacerlo cerca de:
El autocar nos viene arecoger después de
comer al aparcamiento de las dunas ¢qué
parte
del itinerario no habremos podido visitar?

Estamos muy cansados ¢Cuanto habremos
caminado?

Lee atentamente la frase: “Rosa y Laura
siguieron las instrucciones de una
receta para hacer bizcochos de caucho”.
¢Cbémo crees que es esta afirmacion?

¢Como debia ser lamirada de Andrés?

¢Qué piensas tl de ladecision del rey?

¢Como diriamos que es €l pastor?

Después de lo que narra el cuento, (qué es
lo que probablemente pasard?

Si un obrero trabajabamal, segun el texto,
¢qué sucederia a final?

¢Cud eslarazén principal por lacual la
industria se organizaba a partir de

¢Cuanto tarda el barco enir de Playade
Santa Cruz a Puerto Angel ?

Como hemos encargado |a mariscada pata
lastres delatarde, ¢aqué horatenemos
que salir de Playa Zipolite parallegar a
tiempo?

Una gran empresa quiere establecerse en
una de estas ciudades. ¢Cud de ellas crees
gue tiene mas oportunidades?

¢Cudl de estas afirmaciones es falsa?

Si decidiéramosir al restaurante El
Churrasco y s cada uno toméramos el
menu, ¢Cuanto calculas que le costariaa
mi padre la cenafamiliar?

¢De qué supones que debe alimentarse una
criade equidna recién nacida?

¢Queé crees que hace €l pobre viendo la
conducta del rico?

¢Qué opinas del comportamiento del
duefio de la casa?

Por qué piensas que dice: “;Qué te parece
este pan? ¢No lo encuentras de
primera?”?

¢Por qué crees que el jefe indio dice: “el
piel rojaesun salvagjey no comprende
nada”?

¢Qué queriaconseguir €l visir Chelay
dejando salir alos gatos?

¢Encuentras que el visir actué bien con el
comerciante?
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Analizalaopinion
del autor

Si losroblesy los chopos son del mismo
tipo que € haya, ¢qué crees que le ocurre en
otofio?

¢Por qué crees que “se rosaba la montafia™?

¢Creesque €l visir piensaigual quela
dama?

Segun € texto, ¢para qué crees que alas
empresas pueden interesarles

estar en contacto con escuelas técnicas o
universidades?

Nota. Elaboracion propia
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3.6 TECNICA E INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

La informacién se obtuvo mediante una prueba escrita de comprension lectora
formulada con items claros, coherentes y precisos, disefiada para evauar
sistematicamente las capacidades lectoras de los estudiantes. La recoleccion de datos se
sustentd principalmente en la aplicacién de la Prueba de Evaluacion de la Comprension
LectoraACL-5y ACL-6 (Alliendeet al. 1991; citado en Catalaet a., 2007), instrumento
estandarizado compuesto por 26 items para cada grado (quinto y sexto). La prueba fue
seleccionada por su solidez psicométrica, su amplio uso en contextos iberoamericanos y
su correspondenciacon |os objetivos del estudio: diagnosticar 1os niveles de comprensién
literal, inferencial y reorganizativa/critica.
Tabla4

Niveles de instrumentos

Niveles Intervalos Frecuencias %
Bueno 18 - 26
Regular 9 - 17
Malo 0 -8

Nota. Elaboracion propia

Cadarespuesta correcta se puntué como unidad, de modo que € puntaje bruto por
estudiante oscilaentre 0 y 26; este rango se interpretd mediante criterios de logro (Bueno:
18-26; Regular: 9-17; Malo: 0-8) parafacilitar € anadisisy lapresentacion de resultados.
3.7 TECNICA DE ANALISISDE RESULTADOS

Los datos cuantitativos provenientes de la aplicacion de la Prueba ACL se
codificaron (respuesta correcta = 1; incorrecta = 0), comprobaron y limpiaron antes del
andlisis. El procesamiento y el andlisis estadistico se realizaron utilizando €l paguete

estadistico IBM SPSS Statistics. Con SPSS se obtuvieron estadisticas descriptivas
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(frecuencias absolutas y porcentajes, media, mediana y desviacion estdndar) por
dimensién (literal, inferencial y reorganizativa) y por grado (5.°y 6.°). Asimismo, en
SPSS se elaboraron las tablas que muestran los intervalos de puntgje y la distribucién de
estudiantes segiin los niveles de logro (Bueno, Regular, Malo) y se generaron los gréaficos
comparativos empleados en la seccidn de resultados (diagramas de barras e histogramas).

Cuando fue pertinente, se aplicaron pruebas estadisticas adicionales para
contrastes entre grupos (por gemplo, pruebas de diferencia de medias o tablas de
contingencia), las cuales también se calcularon y verificaron en SPSS con € fin de

colocarlos en € siguiente capitulo.
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V. CAPITULO: RESULTADOSY DISCUSION
41. RESULTADOS
Tabla5
Niveles segun frecuencias y porcentajes de comprension lectora en estudiantes

del V ciclode EBR, |IE San Luisdela Paz

Niveles F %

Bueno 12 12

Regular 51 50
Malo 38 38
Total 101 100

Nota. Datos obtenidos a aplicar instrumento a estudiantes del V ciclo, EBR
Figura2
Niveles segun frecuencias y porcentajes de comprension lectora en estudiantes

del V ciclode EBR, IE San Luisdela Paz.

Niveles segun frecuencias y porcentajes de comprension
lectora en estudiantes del V ciclo de EBR, |IE San Luis de la Paz

50
60 —

40

12
20 r-f-,

Bueno Regular Malo

Nota. Tabla5
LaTabla5 presenta que e nivel "Bueno" alcanza una frecuencia absoluta
de 12 estudiantes, lo cual representael 12% del total; €l nivel "Regular” fue el més
frecuente, con 51 estudiantes (50%); mientras que € nivel "Malo" registré 38

estudiantes, equivalente a 38%. En conjunto, estos valores suman € 100%.
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Tabla6
Niveles segun frecuencias y porcentajes nivel inferencial de comprension lectora

en estudiantes del V ciclo de EBR, |IE San Luisde la Paz

Niveles f %
Bueno 4 4
Regular 57 56
Mao 40 40

Total 101 100

Nota. Datos obtenidos a aplicar instrumento a estudiantes del V ciclo, EBR
Figura3
Niveles segun frecuencias y porcentajes nivel inferencial de comprension lectora

en estudiantes del V ciclo de EBR, |E San Luisde la Paz

Niveles segun frecuencias y porcentajes nivel inferencial de
comprensién lectora en estudiantes del V ciclo de EBR, IE San Luis
de la Paz

60 40
40

20 .47
J';;

Bueno Regular Malo

Nota. Tabla 6
La Tabla 6 presenta que e nivel "Bueno" alcanza una frecuencia absoluta
de 4 estudiantes, €ello representa € 4% del total; € nivel "Regular” fue € més
frecuente, con 57 estudiantes (56%); mientras que € nivel "Malo" registré 40

estudiantes (40%). En conjunto, estos valores suman € 100% de la muestra.
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Tabla7
Niveles segun frecuencias y porcentajes nivel critico de comprension lectora en

estudiantes del V ciclo de EBR, |E San Luisdela Paz

Niveles f %
Bueno 9 9
Regular 51 50
Mao 41 41

Total 101 100

Nota. Datos obtenidos a aplicar instrumento a estudiantes del V ciclo, EBR
Figura4
Niveles segun frecuencias y porcentajes nivel critico de comprension lectora en

estudiantes del V ciclo de EBR, |E San Luisdela Paz

Niveles segun frecuencias y porcentajes nivel critico de
comprension lectora en estudiantes del V ciclo de EBR, IE
San Luis de la Paz

50
50
=y
0
Bueno Regular Malo

Nota. Tabla7
La Tabla 7 presenta que solo un pequefio grupo de estudiantes,
representado por 9 individuos (9% del total), alcanzo este nivel. Esto propone que
muy pocos estudiantes demostraron un desempefio destacado en términos de
comprension lectora. Nivel Regular: Este es e nivel mas comin entre los
estudiantes evaluados, con 51 alumnos (50% del total). Esto indicaque lamayoria

de los estudiantes |ograron un desempefio aceptable pero no sobresaliente.
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Nivel Malo: Un considerable nimero de estudiantes, 41 personas (41% del
total), se ubicaron en este nivel. Esto reflgja una preocupante proporciéon de
estudiantes que presentan dificultades significativas en su capacidad para
comprender textos escritos. Los resultados muestran una distribucion
desequilibrada, donde la mayoria de los estudiantes se encuentran en €l nivel
Regular, mientras que una proporcion importante enfrenta problemas importantes
en lacomprension lectora.

Tabla8
Niveles segun intervalos, por frecuencias y porcentajes nivel literal de la

comprension lectora en estudiantes del V ciclo de EBR, |E San Luisdela Paz

Niveles f %
Bueno 2 2
Regular 67 66
Mao 32 32

101 100

Nota. Datos obtenidos a aplicar instrumento a estudiantes del V ciclo, EBR
Figurab
Niveles segun intervalos, por frecuencias y porcentajes nivel literal de la

comprension lectora en estudiantes del V ciclo de EBR, |E San Luis de la Paz

Niveles segun intervalos, por frecuencias y porcentajes nivel de la
comprensién lectora en estudiantes del V ciclo de EBR, IE San Luis

de la Paz
66
100
32
50 2 gl
A
0
Bueno Regular Malo

Nota. Tabla8
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4.2.

La Tabla 8 presenta la distribucion de puntajes de 101 estudiantes del V
ciclo de la I.E. San Luis de la Paz. En € Intervalo 1, correspondiente a un
desempefio muy bagjo o insuficiente en comprensiéon lectora, se ubicaron 2
estudiantes, lo que representa el 2% del total. El Intervalo 2 —e mas frecuente—
concentré a67 alumnos (66%), indicando que la mayoria muestra un rendimiento
aceptable pero no sobresaliente. Finalmente, en € Intervalo 3, que reflgia un
desempefio moderado-alto o superior, se registraron 32 estudiantes, equivalentes
al 32% del total. En conjunto, los datos muestran una concentracion clara en el
interval o intermedio, una proporcion relevante en el nivel superior y unapresencia
minimaen € nivel critico, lo que sugiere la necesidad de intervenciones centradas

en elevar a grupo mayoritario (Intervalo 2) hacia el rendimiento superior.

DISCUSION

En base al objetivo principal, que era determinar €l nivel de comprension
lectora de los estudiantes que asisten a V ciclo de lal.E. N° 88388 San Luis de
LaPaz de Nuevo Chimbote en €l afio 2024, |os resultados fueron, en términos de
generalidades, la muestra (N = 101) fue la siguiente; 12 estudiantes (12%) en €
nivel “Bueno”, 51 estudiantes (50%) en el nivel “Regular” y 38 estudiantes (38%)
en el nivel “Malo”. Esto demuestra una preponderancia de concentracion
indicativa de un desempefio intermedio (Regular) y un nivel de subdesempefio

(Malo) que es preocupante.

En este sentido, los resultados de Becerra-Garcia et al. (2025) de una
revision sistemética de 33 estudios apuntan a la necesidad de abordar diversos
factores (cognitivos, linguisticos, emocionales, psicolégicos y pedagogicos) que

describen déficits en la comprension lectora. En consecuencia, 1os resultados de
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esta tesis (alto Regular y considerable proporcién de Malo) corresponden a la
literatura que aboga por enfogues mas integrales. Ademas, investigaciones
realizadas en nuestro contexto, como lade Pérez (2021), informan gque en entornos
de aula hay una proporcién significativa de estudiantes en € nive
intermedio/medio (por g emplo, 42.1% con nivel de comprension promedio) y una
fuerte relacion entre e aprendizgje y la comprension (Rho = 0.788), lo que apoya
la nocién de que métodos pedagdgicos més estratégicos podran trasladar a los
estudiantes del nivel Regular al nivel Bueno. Por otro lado, Montes (2020) no
encontro diferencias por contexto urbano versus urbano-marginal, 1o que indica
gue € patrén descrito para esta ingtitucion puede estar mas relacionado con

factores escolares y de préctica docente que con factores socioecondmicos.

Ante ello se argumenta que | os resultados se apoyan tedricamente, por un
lado, por lateoria del procesamiento de lainformacién y el constructivismo, que
afirman que lacomprensién se construye activamente integrando el conocimiento
previo, estrategias metacognitivasy laguiadel docentey, si estas condiciones son
insuficientes, predomina un desempefio intermedio o bajo. Ademas, la teoria
sociocultural y € enfoque ABP enfatizan gque los contextos de ensefianza que
fomentan la interaccién, la mediacién y la resolucion de problemas tienden a
mejorar las dimensiones superiores de la comprension, lo que explica la falta de

las précticas esperadas para explicar la distribucion que a menudo se observa.

Basado en el objetivo especifico 1, €l enfoque fue evaluar las habilidades
de comprension lectoraa un nivel literal en estudiantes del 5° ciclo. El resultado
fueenladimension literal. Pasamos lamayor parte del tiempo en lazona'regular'.

2 (2%) estudiantes en 'Bueno’, 67 (66%) en 'Regular’ y 32 (32%) en ‘Malo'. Esto
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indica que la abrumadora mayoria puede recuperar informacion codificada con
algin grado de recompensa relativa y sufre un alto desempefio litera
descompresivo. Durante € estudio, Tiama (2025) con (n = 27) informé sobre €
dominio del literal sobre e rendimiento de benchmarks inferencial/critico. Esto
coincide con ambos estudios que muestran que la comprension literal es la
dimension con lamayor facilitacion relativa en todas las dimensiones eval uadas.
Sin embargo, en latesis actual, |a proporcién reportada como desempefio '‘Bueno'
fue considerable y preocupantemente bga (2%). Esto indica y sugiere que la
dimension delacomprension literal, apesar de ser lamas dominante, es deficiente
en comprension. Un estudio adicional con resultados como los de Pinfia (2024)
(Rho = 0.849 entre estilos de aprendizaje y comprension) y Pérez (2021) (42.1%
nivel de comprensién) demuestra que factores estratégicos e individuales son

considerablemente responsables del desempefio en el nivel de comprension.

L os hallazgos existentes tienen respaldo tedrico, ya que ladistincion entre
lectura decodificable y comprensible, asi como la teoria del procesamiento,
articulan que € reconocimiento de informacion explicita (nivel literal) se lograa
través de procesos de reconocimiento y memoriade trabajo. Procesosy estrategias
metacognitivas que no se refuerzan sisteméticamente, |la mayoria permanece en €l
nivel Regular, y solo unos pocos alcanzan €l nivel Alto. En este contexto, la
necesidad identificada es consistente con las intervenciones sisteméticas que han
demostrado ser efectivas en lainstruccion directa sobre vocabul ario, recuperacion
de informacién y construccion de resimenes guiados (herramientas avaladas por

la pedagogia del procesamiento de lainformacion y e constructivismo).
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Con respecto a objetivo especifico 2: Andizar el nivel de comprension
lectoramediante lainferenciadel texto en estudiantes del 5° Ciclo. Losresultados
mostraron que la dimensién inferencial presenta importantes dificultades para 4
estudiantes (4%) en la categoria "Buenad', 57 (56%) en la categoria "Regular", y
40 (40%) en la categoria " Pobre". Esto significaque lamayoria de los estudiantes
se encuentran en un nivel medio y una porcién considerable (40%) no cumple con
los niveles inferenciales minimos esperados en absoluto. En relacion a esto, la
literatura concuerda en la presencia de déficits inferenciales: Tomaldy Tomala
(2025) encontraron muestras (n = 23) dentro de su poblacién que tenian
dificultades para hacer inferencias y atribuyeron esto a uso de métodos
tradicionales, mientras que Tiama (2025) también encontré dificultades
inferenciales en su poblacién. La concurrencia de estos estudios apoya la
observacion hechaen latesis de que las bajas proporciones de "Buena' y las altas
de "Pobre" no son una anomalia, sino mas bien un fenGmeno recurrente en
contextos similares. Ademés, Sanchez (2021) encontr6 correlaciones bajas pero
significativas entre lacomprension inferencia y € pensamiento critico (r = .271),
lo que sugiere que los déficits inferenciales tienen un impacto mas negativo en €l
pensamiento de nivel superior. Becerra-Garcia et al. (2025) enfatizan €l impacto
de factores cognitivos y de ensefianza, 10 que es consistente con la creciente

demanda de la necesidad de estrategias activas para mejorar lainferencia.

Los hallazgos pueden ser respaldados tedricamente, ya que la teoria del
modelo situacional (Zwaan & Madden, 2020) combinada con el constructivismo
también afirma que la inferencia implica la creacion de iméagenes mentales y el
uso de marcos preexistentes. Si la ensefianza se centra mas en el reconocimiento

gue en la integracion y prediccion, los estudiantes nunca podran desarrollar
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comprender la ensefianzay responder adecuadamente. No hace falta decir que es
plausible que en ausencia de actividades metacognitivasy andamigjeinstruccional
(Pressley & Hilden, 2020; Almas et al., 2023), los 'vacios inferenciales

permaneceran, como esta investigacion pretende demostrar, seran débiles.

En cuanto a objetivo especifico 3: Analizar e nivel de comprension
lectora critica entre los estudiantes del V ciclo. Los resultados fueron que la
dimension critica también muestra limitaciones: 9 estudiantes (9%) en “Buena”,
51 (50%) en “Regular” y 41 (41%) en “Pobre”. El 41% en el nivel Pobreimplica
problemas significativos en la evaluacion de laintencién del autor, identificacion

de sesgos y emision de juicios razonados.

En este contexto, la evidencia se alinea con Sanchez (2021) mostrando
correlaciones directas entre comprension lectora y pensamiento critico (r = .289
para la dimension de criterio), o que ayuda a apoyar e vinculo entre €
pensamiento critico y la comprension general; del mismo modo, Tiama (2025)
también reportd bajos desempefios en niveles criticos. Por otro lado, estudios
sobre intervenciones (Stefoni, 2024; Pérez, 2021) sugieren que e apoyo
ingtitucional y un entorno TIC enriquecido, junto con la capacitacion docente,
mejoran las percepciones y habilidades de comprension, 1o que ofrece formas de
fortalecer la dimension critica en la que la tesis demuestra vacios. Goicochea &
Rodriguez (2025) brindan apoyo teorico-pedagogico a recomendar el aprendizaje
cooperativo paramejorar lainteracciony laargumentacion, gue son cruciales para
la critica lectora. Ademés, los hallazgos son facilmente justificables ya que la

teoria de la coherenciay sentido del texto y € marco sociocultural enfatizan que
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la evaluacion critica involucra habilidades de andlisis estructural, argumentativo

y contextual.

Decidir sobre tareas que tengan como obj etivo ensefiar intencionadamente
a identificar macroestructuras, detectar distorsiones y evaluar informacion
(Bakker & Medlissen, 2021; Quispe et a. 2022), junto con experiencias de
aprendizaje auténticas (Aprendizaje Basado en Proyectos o PBL) que de vez en
cuando integren la lectura con problemas del mundo real, forman la base del
estudio. La fata sistémica de tales practicas en e aula puede explicar €

rel ativamente pequefio nimero de estudiantes que alcanzan €l nivel de 'Buena.

69



. CAPITULO: CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

Sedetermind que d nivel general de comprension lectora se distribuye delasiguiente
manera: € 12% acanzo6 un nivel "Bueno", el 50% se ubico en un nivel "Regular”, y
el 38% presentd un nivel "Malo". Esto indica que la mayoria de los estudiantes se
encuentran en un nivel intermedio de comprensién, con una proporcion significativa
que ain enfrenta dificultades importantes.

Se evalud que € nivel de comprension lectoral literal se caracteriza por un 2% en €
nivel "Bueno”, un 67% en € nivel "Regular” y un 32% en € nivel "Malo". Aunque
la mayoria se sittia en un nivel regular, la baja proporcion en € nivel "Bueno” y la
presencia de un tercio en € nivel "Malo" sugieren que, si bien es la dimensién
relativamente mas desarrollada, alin requiere fortalecimiento.

Se analizd que € nivel de comprension lectora inferencial presenta los siguientes
resultados:. € 4% alcanzo6 un nivel "Bueno", € 56% se ubico en un nivel "Regular”,
y € 40% mostré un nivel "Malo". Estos datos revelan que una proporcion
considerable de estudiantes tiene dificultades pararealizar inferencias y comprender
informacion implicita en los textos.

Se examind que € nivel de comprensién lectoracritica se distribuye con un 9% en €
nivel "Bueno”, un 50% en el nivel "Regular”, y un 41% en € nivel "Malo". Esto
evidencia que una parte significativa de los estudiantes enfrenta retos para emitir
juicios valorativos, analizar la intencion dd autor y evaluar la credibilidad de los

textos.

70



RECOMENDACIONES

1. Enrelacion a objetivo general (determinar € nivel de comprensién lectora), la
sugerencia parael director esimplementar especia mente un plan institucional
de megjora de la lectura diferenciado que incluya un diagnostico inicia y un
seguimiento con laprueba ACL (pre/post) y metas cuantificables (por gemplo,
elevar a la categoria de "Bueno" en 10 puntos porcentuales), un calendario
anual, sesiones de lectura obligatorias durante |las horas escolares, sesiones de
capacitacion periddicas para docentes, la sugerencia para la junta es financiar
y asegurar los recursos necesarios (presupuesto para materiales nivelados,
capacitacion y refuerzos) paravalidar el plan como una politicainstitucional y
sostener |as acciones facilitando asociaciones con bibliotecas y organizaciones
locales.

2. Con respecto a objetivo especifico 1 (comprension literal: 2% Bueno, 66%
Regular, 32% Malo), la sugerencia para € director es habilitar la finalizacion
diaria de rutinas de extraccion de informacion y meora sistematica del
vocabulario (lectura guiada, resumen, gercicios de localizacién de datos e
instruccion en textos nivelados) asi como establecer un programa de refuerzo
para estudiantes clasificados como "Reprobados’, |a sugerencia para la junta
es destinar fondos parala comprade materiales de lecturaniveladosy autorizar
horas pedagdgicas especificas para la intervencion y e apoyo logistico para
actividades del programa de tutoriainterna o entre pares.

3. Respecto a objetivo especifico dos (comprension inferencial : 4% Bueno, 56%
Regular, 40% Malo), se sugiere que € director integre el desarrollo secuencial
de planes de | ecciones estructurados para ensefiar inferencias de nivel de grado

(modelado del docente, mapas de inferencia, lectura en pargay actividades
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ABP en e contexto local) y establezca evaluaciones formativas programadas
con criterios apropiados basados en rubricas claras, se aconsga a la junta
financiar capacitacion en servicio en andamigje inferencial, proporcionar
tiempo de planificacion colaborativa para los docentes y facilitar € uso de
recursos digitales o impresos que aborden estas préacticas.

En relacion con e objetivo especifico tres (comprension criticas 9% Bueno,
50% Regular, 41% Malo), se sugiere que €& director cultive proyectos y
espacios residenciales paralalectura critica (debates, andlisis de intencionesy
sesgos, comparacion de fuentes, mini proyectos ABP centrados en problemas
locales, etc.) y entreteja rutinas de alfabetizacion mediética critica en todo €l
curriculo; se aconsgja a la junta que haga de la ensefianza de la lectura critica
unaparteintegral del curriculo escolar, organice asociaciones con instituciones
culturdles y bibliotecas para recursos y capacitacion, e invierta
estratégicamente en el desarrollo profesional que se centre en la evaluacion de

fuentesy la argumentacion solida
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ANEXOS

MATRIZ DE CONSISTENCIA METODOL OGICA

Formulacion del

Problema

¢Cud esd nived de
comprension lectoraen
estudiantesddl V ciclo
enlal.E. N°88388 San
Luisde laPaz de Nuevo

Chimbote?

Objetivo general

- ldentificar el nivel de comprension lectora de
los estudiantes del V ciclodelal.E. N° 88388
San Luis de la Paz de Nuevo Chimbote, en €

ano 2024.

Obj etivos especificos

- Evaluar € nivel de comprension lectoraliteral en los

estudiantes del V ciclo delal.E. N° 88388 San Luis

Marco Tedrico

« Definicién de comprension
lectora

« Alcances conceptuales y
operativos al definir la
categorialectura

* Relacion entre los alcances
delalecturay su relevancia

educativa

Tipo de I nvestigacion

Descriptiva

Disefio de | nvestigacion

Descriptivasimple

Poblacion y Muestra

La poblacion estuvo

compuesta por los
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HIPOTESIS
Por ser una
investigacion

descriptivano es

necesario la hipétesis.

delaPaz, con € fin de identificar su capacidad para
reconocer informacion explicitaen los textos durante
el afo 2024.

- Andizar el nivel de comprension lectorainferencia
enlosestudiantesdel V ciclodelal.E. N° 88388 San
Luis de la Paz, para determinar su habilidad de
deducir informacionimplicitaapartir delostextosen
el afo 2024.

- Examinar el nivel de comprension lectora critica en
los estudiantes del V ciclo de lal.E. N° 88388 San
Luis dela, con €l propdsito de evaluar su capacidad
para emitir juicios y opiniones fundamentadas sobre

|os textos |eidos durante el afio 2024.

* La lectura en la educacién
primaria

* La lectura como eje
transversal en laeducacion

primaria

» Dimensiones y desafios de la

lectura en la educacion

primaria

 Importancia de la lectura en

la educacion primaria

* Facilitacion del aprendizaje

en otras areas del
conocimiento
* Promocion del desarrollo

personal y socia

» Caracteristicas de la lectura

en laeducacion primaria

estudiantes del V ciclo del
nivel primariadelal.E.
N° 88388 San Luisdela
Paz. Ubicado en €l centro
poblado SAN LUIS, enla
avenidalos Héroes s/n
parcela 13.

Técnicas einstrumentos

derecoleccion de datos

Prueba ACL 5Y ACL 6
Técnicasde
Procesamiento Estadistico

SPSS V26

Proyecto: Comprension lectora en estudiantes del V ciclo enlal.E. N° 88388 San Luis de la Paz de Nuevo Chimbote, 2024
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Instrumento

EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA ACL-5

Nombrey apellidos:

Fecha:

Puntuacion total:

Decatipo:

Observaciones:

ACL-51

Rosa y Laura son muy amigas. Un sabado se reunieron en casa de Laura para hacer
bizcocho, pero después de pasar toda la tarde con € libro de recetas de cocina solo

consiguieron unas bolas correosas que ni siquiera € perro de Laura, que come
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cualquier cosa, fue capaz de tragarse. Son magdalenas de chicle bizcochos de caucho,
dijoL auraentonodesafiantea su hermano, queya empezabaar eir sede sushabilidades
como cocineras. Se dieron cuenta del error cuando llego la madre y les dijo que se
habian confundido de bote y que habia usado almidon en lugar de harina. Entonces se

echaron todosareir.

1.- (Queésignifica “el tono desafiante” de Laura?

a) quelemolesta que su hermano seburlededla

b) queno quiere que su hermano pruebelos bizcochos

¢) quequierehacer quedar mal asu hermano

d) que quiere que su hermano también seria delo que ha pasado

e) quelemolesta que su hermano selo comatodo

2.- Lee atentamente la frase: “Rosa y Laura siguieron las instrucciones de una receta

para hacer bizcochos de caucho”. ; Como crees que es esta afirmacién?

a) bastantecorrecta

b) probablemente correcta
C) Seguro queesincorrecta
d) probablementeincorrecta

e) no se puede saber

CL-5.2

Los zorros se adaptan a todos los climas con facilidad. Las adaptaciones mas
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caracteristicas son € pelajey e tamaro delas orgas.

El pelajepuede presentar distintos color es, desde el castaiiorojizo hasta €l blanco; para
poder pasar desapercibidos. También veria € tipo de pelo, muy largo y espeso en
algunos casosy en otros mas cortosy fino.

El tamafo delasorgastieneunagran importancia: unasoreasgrandesy fuertemente
irrigadas, es decir, recorridas por multiples vasos sanguineos, permiten un gran
enfriamiento dela sangre.

Existe el zorro artico, quevive en €l Polo Norte, €l zorro comin y el zorro del desierto.

3.- Teniendo en cuenta la explicacién anterior, ¢Qué car acteristicasdebetener €l zorro

artico?

a) pelorojizo, cortoy espesoy or g as pequefias
b) pelogrisaceo, largoy finoy org as muy largas
c¢) pelo blanco, cortoy espesoy orgaslargas

d) pelo castafio, largo y espeso y or gy as medianas

e) pelo blanco, largo y espeso y or jas muy pequefias

4.- ¢Por qué crees que € zorro del desierto tiene € pelo deun color tostado claro?
a) por queasi pasa desaper cibido
b) por queesuna caracteristica de su especie
¢) su cuerpo esta cubierto depeo
d) Por que este color da mas calor

e) porqueesto ledificulta el camuflaje
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ACL-53

Un grupo de amigos hemosdecidido ir al cinela prdxima semana. Consultamosla

carteleradeloscines:

CINE PELICULA PELICULA PELICULA PELICULA
CINEPOLI | Salto mortal. Frankestein. Vigead infinito.
S Sesiones; 16,45; Sesion de noche | Viernes, sdbado
Laborables | 18,30y 20,15. alas 22,15 y visperas de
$ 45. Sabados y festivos, fesp}/o ultima
., .. ) sesion 0,30.
Miércoles sesion matina alas
no festivos | 11,30
$ 25.
CINEMAR | Lacalle oscura
K .
Sesiones; 16,30;
Laborables 18,30; 20,
$ 45. Lunes
no festivos 30y 22,30.
$ 25.
CINEMEX | El hombrefdiz. Huracan.
Laborables Sesones: 16 19, 20 Sesiones: 17,35
$ y y 20,55.
20. Festivos
$ 40, 22,20.
CINEMAP | Lanoche critica
LUS Sesiones; 16,30;
Laborables | 18,25: 20,
$ 40.
Sabadosy 20y 22,15.
festivos $
45,
Miércoles
no festivos,
diadd

93




espectador

$25

CINEPLEX | Sdlal:yoy mis Saa?2 Sda3: € Sdad4:
igos. Frankestein. t i

(4 salas) amigos rankestein cuen acr) de nunca ?; :tn;)re es

Laborables | Sesiones: 16,30; Sesiones; 16,45; ’

$45. Lunes | 18,35; 20, 19,30 Sesiones: 16,30; | Sesiones;

nofestivos, | 1y 22 45, y 22,30, 18,35 20, 40y | 1040

diadel 18,40; 20, 40

espectador 22,45, y aU; 2V,

$25. 22.40.

5. Si queremosir al cineel domingo por la mafana, podremos ver:
a) Salto mortal

b) Huracan.

¢) Yoy misamigos

d) Frankestein.

e) Siempreesfiesta

6. El cineddnde sale masbaratala entrada es:

a) CINEPLEX € dia del espectador

b) CINEPOL IS en miércolesno festivos.

¢) CINEMARK en lunesno festivos.

d) CINEMEX en dialaborable.

e) CINEMAPLUS en dialaborable.

7. Si vamosal cine CINEPOLIS, ¢quédia saldra masbarata la entrada?
a) Un miércoles festivo.

b) Un miércoles no festivo.
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¢) cualquier dialaborable.
d) Un martes.
e) Un jueves.
8. Hemosdecididoir al CINEPL EX. Desde casa hasta el cine hay cas media

hora. Si salimosalas7 delatarde, llegaremosatiempo parair a:

a) Lasalal. d) Lasala4.
b) Lasala?2. e) A cualquieradelassalas.
c¢) Lasala3.

ACL-54

Cuando una perra perdida llega a un pueblecito como San Jose, ve el humo tenue de
suschimeneasy oyela musica de lasvocesdel valle, practicamente no hay duda de que
si estd a punto de alumbrar dira: “Extrafio seria que no encontrara un lugar, aqui
mismo, en el que hacer nacer lo que llevo dentro”. Eso mismo debia pensar la perra
negra que Andrés encontro detras del roble, arrellanada en un zarzal y rodeada de
pequefias cositas que se movian inquietas. Cuando Andrés apart6 con cuidado unas
zarzas, la perra le mird con esperanza, y debio pensar que no se habia equivocado:
habia en |los ojos de aquel hombrequelamiraba, un pocodel calor deaquel humotenue
delas casas de campo. Andrésla mir 6 dos veces. jCuantos cachorrostenial Uno negro
como su madre, habiarodado un palmodeellay Andréslo cogi6 paraacercarselo. Ella

sabia dénde habia buena gentey donde no la habia.
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9.- ¢Por qué penso la perra que no se habia equivocado?
a) porque habia acertado encontrando un ambiente acogedor
b) porqueeraun lugar bastanteinhéspito
c¢) porquecreiaquealli noencontraria a nadie
d) porque no teniamasremedio que quedar se

e) porque Andréslehabia acercado € cachorro

10.- ¢Quécreesque hara Andreéscon € hallazgo?
a) Coger loscachorrosy venderlos
b) repartir loscachorrosy correr alaperra
c) repartir loscachorros paraquela perrano sufra
d) vigilar para quenadiemolestealaperra

e) asustar alaperrapor que molesta donde esta

11.- ;Cémo debia ser lamirada de Andrés?

a) desufrimiento por no saber que d) deatolondramiento
hacer e) deinquietud

b) deternura

c) desorpresa

12.- Leebien d texto y di quésignifica aqui “alumbrar”
a) buscar un sitio con luz
b) iluminar alos cachorros

¢) acercar luzalascrias
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CL-5.6

Erase un rey que tenia una hija hermosa. L os pretendientes le salian a milesy €l rey
estaba abrumado porque no sabia con quien casarla. Decidi6 hacerlo con aquél que
presentara un enigma o misterio insoluble. Pero puso como condicién que aquellos que
presentaran un enigmaomisterio descifrable serian ahorcados. L anoticiallegé aoidos
de un ruastico pastor que decidi6 probar fortuna. Explicd e caso a su madrey le dijo
que preparara comida para €l viaje, que por € camino yaseleocurririala adivinanza.
Unavigabrujaqueviviacercadela casa, envidiosa dela audacia del chico, cambié las
tortillas que le habia preparado la madre, por un bizcocho envenenado. El muchacho
emprendio € vigjea caballo deunaburra. Al pasar por debajo de una higuera sintié
hambrey se encaramo al arbol para coger unos cuantos higos. Mientrastanto laburra

se comio el bizcocho que llevaba en el zurrén...

13.- ¢Quépiensastu deladecision del rey?
a) que eraacertada porque habia demasiados pretendientes
b) que era excesiva porque no hacia falta matarlos
¢) queerabuena porque asi entretenia a su pueblo
d) que estaba bien porqueasi la princesa estaria contenta

e) que no era buena porque asi todavia venian mas
14.- ;Quéquieredecir un enigma o misterio insoluble?
a) que sesoluciona con facilidad

b) queseleentrevéd significado
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¢) queselepuede encontrar un sentido
d) quecuesta un poco adivinarlo

e) que no sele encuentra solucion

15.- ¢Coémo diriamos que es €l
pastor? ,
d) perezoso, holgazan

a) atrevido, decidido ¢) cobarde, timido
b) descarado, sinverglienza

¢) temer 0so, asustadizo

16.- Despuésdelo quenarra € cuento, ¢quéeslo que probablemente pasara?
a) queloshigosledaran un buen dolor debarriga
b) quetendraimaginacién
c) queselemoriralaburra
d) quelabrujasesaldra con lasuya

e) que e muchacho cambiara deideay volveraasu casa

ACL-5.7

A mediados del siglo XX laindustria efectuaba montajes en cadena, o sea, organizaba
la produccion de forma que cada trabajador realizara una pequefia operacion del

proceso de fabricacion; asi, por gemplo, uno ponia un tornillo, € siguiente lo
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atornillaba, un ter cero lo comprobaba, €l que seguia colocaba otroy asi sucesivamente.
Todos los productos obtenidos con la produccion en serie eran iguales y de acabado
perfecto. A veces habia productos que salian defectuosos porque un trabajador se
equivocaba, peroal llegar al final dela cadena, e producto pasaba el control decalidad,
donde era rechazado porque no reunia las condiciones necesarias. EI montaje en
cadena tenia algunas ventajas. ahorraba tiempo y permitia producir mas barato que
con € artesano.
17.- ¢Quéquieredecir “produccion en serie”?

a) quetodoslos obreros hacen el mismo trabajo

b) que quien empieza un trabajo lo termina

¢) que cada uno pasa su trabajo al deal lado

d) que cada uno hace una pequefia parte del trabajo

e) que cada unorepasa € trabajo de su compariero

18.- Si un obrerotrabajaba mal, segun € texto, ¢qué sucederia al final?
a) quetodoiriamal por culpadesu error
b) quelos comprador es encontrarian la pieza defectuosa
¢) queal pasar € control serechazariala pieza
d) queal pasar € control seaceptarialapieza

e) que pasaria el control decalidad y sevenderia

19.- ;Cudl eslarazodn principal por lacual laindustria seorganizabaapartir de
montaj es en cadena?

a) paraevitar quelostrabajadores se equivoquen
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b) paraquelos productos se encar ecieran aln mas
c¢) paraquelos productos no fueran exactamenteiguales
d) por querequeria grandesinver siones econémicas

e) porquese producia mayor cantidad y podia vender se méas barato

ACL-58

En clase estamos estudiando las zonas de pantanosy la profesora noshaanunciado que

haremos una excursion a unareserva natural. Nos ha propor cionado este plano:

LOSPANTANOS

Km. Lugar tiempo
0 Aparcamiento de la entrada Oh.
35 Caseta de observacion de los patos 1.30 h.
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55 Casa Museo 2.30h.

7,5 Aparcamiento de las dunas 3.00 h.
8,8 Zonade las dunas 3.15h.
11 Aparcamiento de la entrada 4.00 h.

20. Vamosa pie siguiendo € itinerario indicado. Si empezamosla excursién alas

once dela mafanay queremos comer haciala unay media, podremos hacerlo

cercade

a) € parque d) lalaguna

b) la Caseta de observacion de €) la zona de las dunas
los patos

c) laCasa Museo

21 El autocar nosviene arecoger después de comer al aparcamiento delasdunas ¢queé

parte del itinerario no habremos podido visitar ?

a) los pantanos d) lazona delasdunas
b) la Caseta de observacion de e) El cerroverde
los patos

c) laCasa Museo
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22. - Estamos muy, muy cansados ¢Cuanto habremos caminado?

a) 35 C) 7,5 kilometros.
Kilobmetros. d) 8,8 kilometros.
b) 55 €) 11 kilometros.
Kilémetr os.

ACL-59

L os patos, como muchos otros animales, realizaban viajes migratorios, alefandose de
aquellos parajes en los que las condiciones de vida se han vuelto adversas (las
temperaturas descienden mucho, o escasean los alimentos y los lugares donde

cobijarse...) y setradadan a otrosen losque las condiciones son mas favorables.

Algunas plantas se defienden ante las condiciones adver sas (bajas temperaturas, poca
luz, agua dificilmente disponible...), perdiendo sus hojas. Cuando el medio es mas
favorable las recuperan, asi pueden reiniciar plenamente su actividad vital. Recuerda
gue muchos arboles, como & haya pierden todas sus hojas en otofio.

23.- Entreestasexpresiones ¢hay una queno significalo mismo quelasdemas?

a) las condiciones se han vuelto beneficiosas
b) las condiciones son desfavor ables

¢) lascondiciones son inhéspitas

d) las condiciones se han vuelto adver sas

e) las condiciones se han vuelto perjudiciales

24.- Si losroblesy los chopos son del mismo tipo que € haya, ¢quécreesqueleocurre
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en otofno?
a) recuperan su actividad vital
b) como estan muertos, no tienen actividad vital
c) pierden totalmente su actividad vital
d) actividad su ciclo vital

e) disminuyen su actividad vital

ACL-510

Dorabalaluna€d rio Seiban abriendo lasalas.
-ifresco delamadrugada!-
Lasestrellas se morian Se
Por e mar venian lasolas
rosabala montana; Allaen
Tenidasdeluz de alba.
el pozodel huertoLa
Huia el vientoasu gruta El golondrina cantaba.
horror a su cabana; En €

verdedelospinos, (Juan Ramon Jiménez)

25.- ¢A quéserefierecuando dice “se iban abriendo lasalas”?
a)A quesecaian lashojas
b)A quedespertaban los péjaros
¢)A que soplaba €l viento
d)A quellegaban lasgolondrinas

e)A quese movian lasramas
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26.- ¢Por quécrees que “se rosaba la montafia”?
b)Porque estabajunto a otra, rozandola
¢) Porquelasestrellasrosaban la montafia
d) Porqueéd sol iluminaba
e)Porquelasolaslatocaban

f) Porquelalunasereflgaba
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EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA ACL-6

Nombrey apellidos:

Fecha:

Puntuacion total:

Decatipo:

Observaciones;

ACL-6.1

Un pobre muy necesitado fue a pedir limosna a la casa del hombreméasrico dela
ciudad. Cuando éstelo vio ledijo:

-¢No has comino nada en todo € dia? jPobre hombre, podrias morirte de
hambre! jCriados! jTraigan algo para comer!

El pobre hombre, no vio criado alguno, ningun tipo de manjar, pero su anfitrion hacia

ademan de servirsey de comer con gran apetito.
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Come, hombre, come, jque hoy eresmi huésped!

Gracias sefos, estoy agradecido de su gener osa hospitalidad.

cQuéte pareceeste pan? ¢No lo encuentrasde primera?

Puedes estar seguro que no he comido en toda mi vida un pan tan blanco y sabroso.

1.- (Quécreesquehace e pobreviendo la conducta del rico?
a) Seponetristeal ver queno ledanada.
b) Seenfaday abandonalacasa
¢) Comeporquetiene muchahambre
d) Agarralacomiday sesalecorriendo.

e) Lesiguelacorriente, comos comiera.

2.- (Quéopinasde comportamiento dd duefio dela casa?
a)Queesmuy generoso y por eso leinvita
b)Queesun cinicoy por eso quieretomarle e peo
¢) Queesamable y se preocupa por losdemas
d)Queesunabuena personay no quiere que pase hambre

e)Queesun bromistay por esoleda comida

3.- ¢Por qué piensas que dice: “¢Qué te parece este pan? ¢No lo encuentras de
primera?”?

a)Porqueeraun pan imaginarioy queriaburlarse

b)Porque queriadismular queeraun pan muy malo

¢) Porque eraun pan muy bueno, recién hecho
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d)Porqueeraun paneroy legustaba mucho € pan

e) Porque queria que comiera solo pan y no otras cosas

4.- Quien creesque es € anfitrion?
a)El invitado
b)EIl huésped
¢)El criado
d)EI duefio dela casa

e) El mayordomao.

ACL-6.2

Cuando € invierno llega, escasea € alimento y las condiciones son adver sas. Entonces
algunos animales emigran, como los pgjaros, otros almacenan alimento, como las
ardillas o lashormigas, y otros hibernan consumiendo las reservas de su cuerpo, como
los osos 0 las marmotas.

En las zonas mas secas, donde €l agua es muy escasa, cuando llega la lluvia se produce
una verdadera explosién de la vida, tanto vegetal como animal. Los insectos que
estaban en estado larvario se convierten rapidamente en adultosy sereproducen. Las
plantasflorean y con la ayuda de los insectos también se reproducen.

5.- ¢Quéeslo queestimulavida en las zonas secas?

a) El agua Aquella noche Pierrot Sebebié un
b) Lasplantas rayodelunaY se emborracho.
c) Lasflores

Y no pudiendo contar Lasestrellasa
ACL-6.3

107



labruna Sepusoallorar. d) Losinsectos

e) Laslarvas

Sepusoallorar Pierrot. Y aln
lloraba € sin fortuna

cuando amanecio.

6.- ¢Por quéal final conté tan pocas estrellas?
a) Porqueestababorracho
b) Porquelloraba
¢) Porque con € sol no seveia
d) Porqueestabatriste

e) Porque se bebid laluna

ACL-6.5

Fragmento del discurso del jefeindio Sealth al hombre blanco, en 1885.

“No sé, pero nuestro sistema de vida es distinto al de ustedes. La sola vista de sus
ciudades entristece los ojos del piel roja. Pero eso quizas sea porque €l piel roja esun
salvajey no comprende nada.

Noexisteun lugar tranquiloen lasciudadesdel hombreblanco, dondesepueda escuchar
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como de abren las hojasde los arboles en primavera o como vuelan los insectos.

Soy unapid rojay no entiendo nada. Nosotros preferimos el suave murmullo del viento
sobrelasuperficiedel lago, asi como €l olor deesemismo viento purificado por lalluvia.
El airetieneun valor inestimable para un piel roja, yaquetodos|o serescomparten un
mismo aliento: el animal, € arbol, el hombre, todosrespiran e mismo aire.

El hombre blanco no parece ser conscientedel aire que respira, pero € aire comparte

su espiritu con la vida que sostiene.

7.- ¢Por que crees que el jefe indio dice: “el piel roja es un salvaje y no comprende
nada”?
a) Porqueno tiene culturay no comprende las cosas
b) Paradegjar claro queno sabe explicarse
c¢) Porque habla un idiomadistinto al delosblancos
d) Paraque se den cuenta de que comprende mejor queelos
e) Pararebajarse antelos blancos
8.-¢Quéquieredecir “todos los seres comparten un mismo aliento”?
a) quelospidesrojaslo comparten todo
b) quesi todos compartimosel aire, éste nosfaltara
c) qued airenos permitevivir atodoslos seresdelatierra
d) que€ airequenosdavidano puede agotar se

e) ques todos compartimos el mismo aire sobreviviremos con dificultad

9.- Entre estas afirmaciones hay una que esfalsa:
a) El piel rojaamamuchoasutierra

b) El pid roja cree que forma parte de un gran conjunto
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c¢) El piel roja sabe que depende ddl aire pararespirar
d) El pid rojadisfrutacon loqueledalatierra

e) El pid roja creequelos blancos saben interpretar (o comprender a) la naturaleza

10.- ¢Quéquieredecir “el airecomparte su espiritu con la vida que sostiene”?
a) Quetodoslos seresvivos dependen del airequerespiran
b) Queesunaforma delosindiospoco real
¢) Quelosindioscreen en losespiritusy loshombres blancos no
d) Qued aireescomo un espiritu y por esono seve

e) Quealgunos seresvivos necesitan aire para vivir

ACL-6.6

Una dama de Bagdad habia comprado un diamante maravilloso. Un dia, € diamante
cay6 al fuego y no ardio. Era falso. La dama acudié a Chelay, visir famoso por su

sabiduria, y pidié la muerte del comer ciante que la habia vendido la gema.

El visir Chelay asintié. Condend al comerciante a ser comido por losleonesen un foso.
El diadel suplicio, ladama, desdeel mirador, contemplabaal pobrehombretembloroso
y envejecido por la angustia.

Perola sonrisa dela dama se desgarr6 en un grito deira. El sétano se habia abiertoy,
en vez de leones, habian salido dos gatos ridiculos. Avanzaban calmadamente,
olfateaban con indiferencia al miserabledesmayadoy terminaron por saltar, agilmente
fuera del foso.

Ladamafueavomitar surabiaalospiesdel visir Chelay:
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-¢Dequetequegas?- ledijoe visir-. Laley manda exigir ojo por 0jo, diente por diente.
El comerciante te engafod; nosotros lo hemos engafiado a é. Su diamante era falso,
nuestros leonestambién: estamos en paz.

MariusTorres.

11.- ¢Por qué sonreia la dama?
a) por que queriavengarse del vendedor
b) Porquelegustaba € espectaculo delosleones
c¢) Porqueasi recuperaria el diamante
d) Porquequeriajusticia
e) Porquetodo & mundo laveia desde e mirador
12.- ;Quéqueria conseguir € visir Chelay dgando salir a los gatos?
a) Castigar bien al comerciante
b) Hacer pensar aladama
¢) Buscar una compensacion paraladama
d) Queladamasacarasu rabia
e) Contentar al comerciante
13.- ¢Encuentrasqueel visir actud bien con e comer ciante?
a) Si, porque con €l miedo que paso e comer ciante ya escarmenté
b) Si, porqueasi e comerciante podia volver aengafiar ala gente
¢) No, porque el comer ciante sequedé tan tranquilo y volveria a engafiar
d) No, porque debia castigarse a un comer ciante que engafia
e) Ni si ni no, no se puede saber

14.- ;Creesqued visir piensaigual que la dama?
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a) No, porque quiere engafarla

b) No, porque considera insuficiente e castigo queella pide

¢) No, porque quiere que se dé cuenta de que esdemasiado cruel
d) Si, porque esun hombre muy justoy sabio

e) Si, porque hacetodo lo que ella pide

ACL-6.7

Mi familia 'y yo queremos ir a la playa. Desde la playa de Santa Cruz, en Huatulco

tomaremos un barco hasta Puerto Angel, nos bafiaremos y después volveremos a

Huatulco a comer una buena mariscada.

LOCALIDAD |DA
PLAYADE [10.30 11.40 12,56 13.50 16
SANTA CRUZ

PLAYA LA [10.40 11.50 13.05 14 16.10
ENTREGA

PLAYA DEL [10.45 11.55 13.10 14.05 16.15
AMOR

PLAYADE [10.55 12.05 13.20 14.15 16.25
ZIPOLITE

PUERTO 11.10 12.20 13.35 14.30 16.40
ANGEL

LOCALIDAD NUELTA

PUERTO 10.15 11.40 12.25 14.05 15.25
ANGEL

PLAYADE [10.30 11.55 12.40 14.20 15.40
ZIPOLITE

PLAYA DEL [10.40 12.05 12.50 14.30 15.50
AMOR

PLAYA LA 1045 12.10 12.55 14.35 15.55
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-
ENTREGA

PLAYADE [10.55 12.20 13.05 14.45 16.05
SANTA CRUZ

TARIFA DE IDA Y VUELTA
PUERTO  |PUERTO
ANGEL ANGEL
PLAYADE [$30 PLAYA DE
ZIPOLITE ZIPOLITE
PLAYA DEL $30 $20 PLAYA DEL
AMOR AMOR
PLAYALA [$40 $28 $ 25 PLAYA LA
ENTREGA ENTREGA
PLAYADE [$53 $30 $ 30 $ 25 PLAYA DE
SANTA CRUZ SANTA
CRUZ

15. ¢Cudl es el viaje masbarato?

a) dePlayala Entrega a Playa de Zipolite.

b) dePlaya de Zipolite a Playa de Santa Cruz.

c¢) dePlaya de Santa Cruz a Playa la Entrega.
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d) de Playa de Santa Cruz a Playa del Amor.

e) de Playadel Amor a Playa de Zipalite.

16. ;Cuantotarda el barco en ir de Playa de Santa Cruz a Puerto Angel?
a) Veinticinco minutos.

b) Treintaminutos.

¢) Treintay cinco minutos.

d) Cuarentaminutos.

e) Cuarentay cinco minutos.

17. ¢Cuanto cuesta un billete deiday vuelta de Playa de Santa Cruz a Playa de

Zipolite?
a)20 pesos c) 30 pesos €) 53 pesos
b) 28 pesos d) 40 pesos

18. Por & mismo precio ¢aquéotralocalidad podriamosir desde Playa de Santa Cruz?

a) aPlaya de c¢) aPlayade Santa f) aPuerto
Amor. Cruz. Arista.
b) aPlayala d) aPuerto Angdl.
Entrega. e)
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19. Como hemos encargado la mariscada pata lastresdelatarde, ¢a quéhora
tenemos que salir de Playa Zipolite para llegar atiempo?

a) 14.20.
b) 15.25.
) 15.40
d) 11.55.
e 12.40.

ACLG6.8

Lasempresasindustriales y agricolas necesitan oficinas alas cuales acudan |os compradores
de productos manufacturados y |os vendedores de maquinariay materias primas, y donde se
centralice la administracion informatizada.

A su vez las empresas necesitan otras empresas que fabriguen magquinaria o realicen parte
de su proceso industrial.

También deben estar cerca de los bancosy de las compariias aseguradoras, requieren buenas
comunicaciones, acceso a la informacion, servicios de propaganda y otros servicios como
los que les pueden proporcionar |as universidades o |as escuel as profesional es que preparan
aespecialistasy técnicos. Por eso las empresas mas importantes tienen sus oficinas centrales
en las ciudades. Por ese motivo se dice que las ciudades son centros de decision en los que se

toman resoluciones importantes tales como abrir, ampliar o cerrar empresas.
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20.- Una gran empresa quiere establecerse en una de estas ciudades. ¢Cual de ellas

crees quetiene mas oportunidades?

Universi [EscuelHospit [Puert AutopisTren/Aero BancoCineKiosc |Cia
dad a al o Mar ta puert 0 Seguros
music o]
a
Ciudad x X X X X X X
A tiene:
Ciudad X X X X X X X
B tiene
Ciudad X X X X X X X
Ctiene
Ciudad x X X X X X X
D tiene
Ciudad X X X X X X X
E tiene

21.- Segun € texto, ¢para qué crees que a las empresas pueden interesarles estar en

contacto con escuelas técnicas o univer sidades?

A) Porque asi tiene mas posibilidades de vender productos

b) Porque asi estan mas bien informadas

¢) Porquelosempresarios pueden tener mas preparacion

d) Porque pueden obtener nuevos profesional es prepar ados

e) Porquelasuniversidades estan bien administradas
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ACL-6.9

Hoy es & cumpleaiios de mi padre, y como que ha llegado a casa de buen humor, nos

hadichoa mamay a mi quenosinvitaacenar aun restaurante. Hemos consultado la
guia derestaurantes:

El Churrasco Las Pichanchas
Horario de |Horario corrido de/Horario de 13.30 Horario de
13.30a |13alh. Cerado

a 13.30al16yde| yde21a23.30 h.
15.30y de | domingospor la | 15.30y de21 a 20.30 a
2la

Cerrado domingos

nochey lunes. [23.30 h. Cerrado| 23.30 h. por la noche.

23.30 h. Vacacionesen |domingos por la Cerrado Vacaciones en
Semana Santay noche.

agosto.
agosto. Menu diario 110 Menl a 170 pesos.
por la noche Menl a 200 pesos.|pesosy buffet 10s

y lunes. domingosa 170
Vacaciones: | Servicios: AVEC

pesos a Servicios: AEC
Semana mediodia.
Santay 20 Servicios. AC
diasen Servicios:
agosto. AVET
Menu a 150
pesos. Menu
especia a
250 pesos
Servicios:
AT
Clavede
SEervicio:
A: Aire
acondiciona
do. V:
Vigilancia
de Coches.
E.
Estacionami
ento.
T: Terraza.
C.
Comedores
privados.

LaPosada |LaMarisgueria

LaBodega Redl
Horario de 13 a 16

Cierra domingos por
domingos lanochey
lunes Menu a

125 pesos.
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22, Ahora quehacecalor, papa quiereaparcar sin problemas, degar € coche

seguroy cenar al airelibre. ¢Quérestaurante crees que preferird?

a) El Churrasco d) LaMarisgueria
b) LasPichanchas e) LaBodega Real
¢) La Posada

23. ;Cual deestas afirmaciones esfalsa?

a) todos estosrestaurantes abren entre semana al mediodia.

b) todosestosrestaurantes hacen vacaciones en agosto.

c¢) todosestosrestaur antes tienen aire acondicionado.

d) En todoslosrestaurantes el precio del menu essuperior alos 100 pesos

e) todos estosrestaurantes cierran losdomingos por lanoche.

24.Si decidiéramosir al restaurante El Churrasco y s cada uno tomaramos el menda,
¢Cuanto calculas quele costaria a mi padrela cena familiar?

a) alrededor de 300 pesos d) alrededor de 450 pesos

b) alrededor de 350 pesos e) alrededor de 500 pesos

c) alrededor de 400 pesos

ACL-6.10
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En Australiay en las Islas vecinas existen grupos de animales de los mas antiguos y
extrafnos del planeta. En Australia hay mamiferos que, como ya sabes, son los que
amamantan a sus crias. Entre éstos, los marsupiales ponen a sus hijos, cuando nacen,
dentrodeun plieguedelapie situadoen € vientrey quetieneformadebolsa: esel caso
del canguroy de koala. L os monotremas son mamiferos muy raros que viven en los

riosy ponen huevos, como € ornitorrincoy e equidna.

25.- ¢Qué poneen evidencia este texto sobrelos animales de Australia?
a) Que son especies comunes en otrasregiones
b) Que son especiesdistintas a las nuestras por que son muy antiguas
c¢) Que son especiesraras porque estan muy g os de nosotros
d) Que son especies muy deencontrar hoy en dia

e) Que son especies poco conocidas por que se han estudiado poco

26.- ¢Dequé supones que debe alimentar se una cria de equidna recién nacida?

a) Deleche

b) De pequefios pececillos
c¢) Degusanitos

d) Deplancton del rio

e) Un poco detodo
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PLANTILLA DE RESPUESTAS

EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA. ACL-5

Tipologia
textual

Texto

Tipo de
destreza

Dimension
de Comp.
Lectora

Pregunta

Respuesta

Narrativo

ACL-5.1

Traduccién

Inferenciade
supuestos

Literd

Critica

¢Quésignifica
“el tono
desafiante” de
Laura?

Lee
atentamente la
frase: “Rosay
Laurasiguieron
las
instrucciones
de unareceta
para hacer
bizcochos de
caucho”.
¢COmo crees
gue es esta
afirmacion?

Expositivo

ACL-5.2

Silogismo

Inferenciade
supuestos

Inferencial

Inferencial

Teniendo en
cuentala
explicacion
anterior, (Qué
caracteristicas
debe tener €
Zorro artico?

¢Por qué crees
que €l zorro del
desierto tiene
el pelo deun
color tostado
claro?
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Interpretacion
de datos

ACL-5.3

Silogismo

Traduccion

Traduccién

Silogismo

Inferencial

Literd

Literd

Inferencial

Si queremosir
a cined
domingo por la
mafiana,
podremos ver:

El cine dénde
sale mas barata
laentradaes:

Si vamos d
cine
CINEPOLIS,
¢qué diasaldra
mas baratala
entrada?

Hemos
decididoiir d
CINEPLEX.
Desde casa
hasta €l cine
hay cas media
hora. Si
sdimosalas7
delatarde,
llegaremos a
tiempo parair
a

Narrativo

ACL-54

Inferenciade
supuestos

Silogismo

Inferenciade
supuestos

Traduccién

Inferencial

Inferencial

Critica

Literd

¢Por qué
pensd la perra
que no se habia
equivocado?

¢QUE crees que
hara Andrés
con €
hallazgo?

¢Coémo debia
ser lamirada
de Andrés?
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Lee bien el
textoy di qué
significa agui
“alumbrar”

Narrativo

ACL-5.6

Buenas
razones

Traduccion

Juicios

Anticipar las
consecuencias

Critica

Literd

Critica

Critica

¢Qué piensas
tadela
decision del
rey?

¢Qué quiere
decir un
enigmao
misterio
insoluble?
¢Coémo
diriamos que es
el pastor?

Después de lo
gue narra el
cuento, ¢qué es
lo que
probablemente
pasara?

Expositivo

ACL-5.7

Traduccién

Prever las
consecuencias

Buenas
razones

Literd

Critica

Critica

¢Qué quiere
decir
“produccién en
serie”?

Si un obrero
trabajabamal,
s. t. ¢quée
sucederiaal
fina?

¢Cud esla
razén principal
por lacua la
industria se
organizabaa
partir de
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montajes en
cadena?

Interpretacion
de gréfico

ACL-5.8

Silogismo

Parte-todo

Silogismo

Inferencial

Inferencial

Inferencial

Vamos apie
siguiendo €
itinerario
indicado. Si
empezamos la
excursion alas
11 dela
mafanay
gueremos
comer haciala
unay media,
podremos
hacerlo cerca
de:

El autocar nos
viene arecoger
después de
comer al
aparcamiento
delas dunas
¢qué parte del
itinerario no
habremos
podido visitar?

Estamos muy,
muy cansados
¢Cuanto
habremos
caminado?

Expositivo

ACL-5.9

Traduccion

Prever las
consecuencias

Literd

Critica

Entre estas
expresiones
¢hay unaque
no significalo
mismo que las
demés?
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Si losroblesy
los chopos son
del mismo tipo
que el haya,
¢qué crees que
le ocurreen
otofo?

Poético

ACL-
5.10

Traduccion

Buenas
Razones

Literd

Critica

A quése
refiere cuando
dice “se iban
abriendo las
alas”?

¢Por qué crees
gue “se rosaba
la montafia”?
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PLANTILLA DE RESPUESTAS

EVALUACION DE LA COMPRENSION LECTORA.ACL-6

Tipologia
textual

Texto

Tipo de
destreza

Dimensién de
Comp. Lectora

Pregunta

Respuesta

Narrativo

ACL-
6.1

Juicios

Juicios

Inferenciade
supuestos

Traduccion

Critica

Critica

Critica

Literd

¢QUE crees que
hace el pobre
viendo la
conducta del
rico?

¢Qué opinas de
comportamiento
del duefio dela
casa?

¢Por qué
piensas que
dice: “;Qué te
parece este pan?
¢Nolo
encuentras de
primera?”?

¢Quien crees
que esé
anfitrion?

Expositivo

ACL-
6.2

Traduccion

Secuencid

Literd

Reorgani zacion

¢Quéesloque
estimulavidaen
|as zonas secas?

Segun € primer
texto, ¢Cual de
estas
clasificaciones
€s correcta?

Poético

ACL-
6.3

Silogismo

Inferencial

¢ENn que
momento pudo
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Inferenciade
supuesto

Inferencial

contar estrellas
Pierrot?

¢Por qué al
final contd tan
pocas estrellas?

Narrativo

ACL-
6.5

Inferenciade
supuestos

Traduccion

Contradiccion

Traduccion

Critica

Literd

Inferencial

Literd

¢Por qué crees
gue € jefeindio
dice: “el piel
rojaesun
savaey no
comprende
nada”?

¢Qué quiere
decir “todos los
seres comparten
un Mismo
aliento”?

Entre estas
afirmaciones
hay una que es
falsa

¢Qué quiere
decir “el aire
comparte su
espiritu con la
vidaque
sostiene”?

Narrativo

ACL-
6.6

Inf. de
supuestos

Inf. de
supuestos

Inferencial

Critica

Critica

19.- ¢Por qué
sonreiala
dama?

20.- ¢Qué
queria
conseguir €
visir Chelay
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Buenas
razones

Inferenciade
supuestos

Critica

degjando salir a
los gatos?

21.-
¢Encuentras
que el visir
actud bien con
g comerciante?

22.- (Creesque
el visir piensa
igua quela
dama?

Interpretacion
de gréfico

ACL-
6.7

Traduccién

Silogismo

Traduccion

Comparacion

Silogismo

Literd

Inferencial

Literd

Literd

Inferencial

23. ¢Cud esd
vige mas
barato?

24. ;Cuanto
tarda el barco
enir de Playa

de Sta. Cruz a
Puerto Angel?

25. Cuanto
cuesta un billete
dei/v de Playa
de Sta. Cruz a
Zipolite?

26. Por €
MIiSMO precio
¢AQué otra
localidad
podriamos ir
desde Playade
Santa Cruz?

27. Como
hemos
encargado la
mariscada pata
lastresdela
tarde, ¢aqué
hora tenemos
gue salir de
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Playa Zipolite
parallegar a
tiempo?

Expositivo

ACL-
6.8

Silogismo

Inferenciade
supuestos

Inferencial

Critica

Unagran
empresa quiere
establecerse en
unade estas
ciudades. ¢Cud
de ellas crees
que tiene més
oportunidades?

Seguin € texto,
¢paraqué crees
guealas
empresas
pueden
interesarles
estar en
contacto con
escuelas
técnicas o
universidades?

Interpretacion
de datos

ACL-
6.9

Traduccion

Contradiccion

Silogismo

Literd

Inferencial

Inferencial

Ahora que hace
calor, papa
guiere aparcar
sin problemas,
dgar el coche
seguro 'y cenar
a airelibre.
(Qué
restaurante
crees que
preferird?

¢Cud de estas
afirmaciones es
fasa?

Si decidiéramos
ir a restaurante

El Churrascoy
si cadauno
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toméaramos €l
mend, ¢Cuanto
caculasquele
costariaami
padre la cena
familiar?

Expositivo

ACL-
6.10

Silogismo

Inferenciade
supuestos

Inferencial

Inferencial

¢QUué pone en
evidencia este
texto sobre los
animalesde
Australia?

¢Dequé
supones que
debe
alimentarse una
criade equidna
recién nacida?
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