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RESUMEN

Este estudio investigo laaplicacion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) como
una estrategia metodol 6gica para desarrollar €l pensamiento critico en estudiantes de
4to grado de educacion secundaria en e area de Desarrollo Personal, Ciudadania 'y
Civica de la I.E. N° 88102, Casma, durante € afio 2024. A través de un disefio
experimental, se compararon dos grupos de estudiantes. uno que recibié la
intervencion del ABP y otro que siguié métodos tradicionales de ensefianza. Los
resultados mostraron una mejora significativa en las habilidades de pensamiento
critico del grupo experimental, evidenciada por un aumento en las puntuaciones delos
tests pre y post intervencion. Este estudio resalta la importancia del ABP como una
herramienta eficaz para fomentar el andlisis, la inferencia'y la argumentacion en e
contexto educativo, contribuyendo asi a la formacion de ciudadanos reflexivos y

activos.

Palabras claves: aprendizaje basado en problemas, desarrollo personal, pensamiento

critico, estudiantes.
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ABSTRACT

This study investigated the application of Problem-Based Learning (PBL) as a
methodological strategy to develop critical thinking among 4th-grade secondary
school students in the Personal Development, Citizenship, and Civics areaat |.E. No.
88102, Casma, during the year 2024. Through an experimental design, two groups of
students were compared: one that received the PBL intervention and the other that
followed traditional teaching methods. The results showed a significant improvement
in the critical thinking skills of the experimental group, evidenced by an increase in
pre- and post-intervention test scores. This study highlights the importance of PBL as
an effectivetool for fostering analysis, inference, and argumentation in the educational

context, thus contributing to the development of reflective and active citizens.

Keywords: problem-based |learning, persona development, critical thinking, students.
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.  INTRODUCCION

Uno de los principales retos educativos en la actualidad es formar estudiantes capaces de
analizar, evaluar y argumentar ideas de formareflexiva. Por ello, €l desarrollo del pensamiento
critico se havuelto una necesidad clave en el proceso de ensefianza-aprendizaje, sobre todo en
secundaria, etapa en la que los adol escentes inician su autonomia intelectual y ciudadana. En
este contexto, el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) surge como estrategia metodol 6gica
gue estimula e pensamiento critico a enfrentar a los estudiantes con situaciones reales y
significativas.

En Casma, se observa unabrechaen €l desarrollo de estas habilidades, especiamenteen €l area
de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica, donde el pensamiento critico resultaesencial para
formar ciudadanos responsables, reflexivos y participativos. La |.E. 88102. reflga esta
realidad: muchos estudiantes alin presentan dificultades paraargumentar, identificar problemas
sociales o tomar decisiones con fundamento, limitando su desarrollo integral.

Ante €llo, esta investigacion tiene como objetivo general determinar como influye e ABP en
el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del 4° grado de secundaria. También se
busca identificar su nivel actual de pensamiento critico, disefiar y aplicar una propuesta
metodol 6gica basada en ABP, y comprobar su efecto en habilidades como € andlisis, la

interpretacion y la evaluacion critica.

El estudio es de enfogue cuantitativo y disefio cuas experimental, con pretest y postest en dos
grupos. uno experimental y otro de control. Se trabajo con estudiantes del area de Desarrollo
Personal, Ciudadania y Civica. Su justificacion radica no solo en e aporte académico, sino
también en su relevancia socia. Como afirma Castells (1997), los jovenes construyen su
identidad en un mundo influido por multiples culturas, por 10 que necesitan pensamiento critico
para discernir entre ellas. Giddens (2000) sostiene que una educacion critica fortalece el

progreso comunitario y la cohesion social.

Por dlo, esta investigacion no solo busca comprobar empiricamente los beneficios del ABP,
sino también contribuir con propuestas pedagdgicas que fortalezcan la formacion ciudadanay

critica de los adol escentes en contextos escolares publicos como el de Casma.
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1.1 Descripcién del problema

El desarrollo del pensamiento critico es ampliamente considerado como una habilidad crucial
en la educacién del siglo XXI. Segun Facione (1990), esta habilidad abarca la capacidad de
interpretar, analizar, evaluar e inferir informacién de manera reflexiva y auténoma. No
obstante, investigaciones recientes (Paul & Elder, 2014) revelan que los sistemas educativos
en diversasregiones del mundo alin presentan carencias en la ensefianza de estas competencias,
lo que limita la habilidad de los estudiantes para enfrentar |os retos globales y adaptarse a un

entorno en constante evolucion.

A nivel internacional, el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de secundaria
enfrenta mdltiples retos. En Maasia, Ab. Wahid (2022) identific6 que muchos alumnos no
formulan preguntas profundas ni analiticas, limitando su capacidad de razonamiento critico;
mediante |a estrategia didéactica de problem-posing, selogré fomentar |lageneracion espontanea
de preguntas, lo cual potencié significativamente el pensamiento critico a involucrar
activamente a los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje. En América Latina, un
estudio realizado en Ecuador sobre larelacion entre la comprension lectoray e pensamiento
critico en estudiantes de secundaria (12-16 afnos) revel 6 que unamayor competenciaen lectura
Se asocia positivamente con la habilidad para interpretar, analizar y evaluar informacion (en
particular en textos académicos o mediéticos), demostrando que fortalecer la competencia

lectora es un camino eficaz para promover e pensamiento critico en este nivel educativo

Estos hallazgos destacan una necesidad comun en contextos escolares. aunque se reconoce la
relevancia del pensamiento critico, su desarrollo no ocurre de forma automética ni uniforme.
En ambos casos —Malasiay Ecuador— se observo que sin estrategias pedagogicas explicitas
y estructuradas (como la formulacion de preguntas significativas o €l trabajo con textos
reflexivos), los estudiantes no acanzan niveles solidos de andlisis, evauaciéon ni
argumentacion. Por ello, resulta indispensable implementar metodologias activas y
contextualizadas que incluyan € problem-posing, lalecturacomprensivacriticay herramientas
Ccomo ensayos o debates, para cerrar labrecha entre las expectativas educativas y |os resultados

reales en secundaria.

En e ambito nacional, varias investigaciones han subrayado la importancia de potenciar €
pensamiento critico en la educacion secundaria. Un informe del Ministerio de Educacion del
Pert (MINEDU, 2022) sefiala que un porcentaje considerabl e de estudiantes no alcanzaniveles
adecuados en competencias criticas y reflexivas, lo que impacta negativamente en su

16



rendimiento académico y en su preparacion para la educacion superior. Ademas, de acuerdo
con PISA (2018), los estudiantes peruanos enfrentan dificultades en laresolucion de problemas
complgosy en laformulacion de argumentos bien estructurados, |0 que evidencialanecesidad
de adoptar metodol ogias innovadoras como & Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). En €
curriculo nacional, el area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica se ha convertido en un
espacio fundamental para trabgjar estas competencias, fomentando e pensamiento critico a

través del andisis de probleméticas socialesy lareflexion ética.

En laregion de Ancash, la situacion reflejalas mismas carencias observadas a nivel nacional.
Segun €l Instituto Nacional de Estadistica e Informética (INEI, 2021), los resultados en pruebas
de razonamiento 16gico y comprension lectora de |os estudiantes de secundaria son inferiores
alamedianacional. Esto enfatizala necesidad urgente de implementar estrategias pedagdgicas
gue promuevan e desarrollo del pensamiento critico y mejoren la calidad educativa en la
region. En este sentido, €l area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica se presenta como
un espacio clave paraincentivar € andlisis y la argumentacion sobre problemas que afectan a
lacomunidad regional, ayudando alos estudiantes aevaluar informacién y proponer soluciones

fundamentadas.

En particular, en la I.E. N.° 88102 de Casma, se ha observado que los estudiantes tienen
dificultades en la argumentacion, € andlisis de informacion y la formulacion de soluciones a
problemas compleos. Reportes internos de la institucion (2023) indican que los métodos de
enseflanzatradicionales no han sido efectivos para estimular estas competencias, |0 que genera
la necesidad de implementar enfoques como €l ABP. En € érea de Desarrollo Persondl,
Ciudadania y Civica, esta problematica se manifiesta en la dificultad de |los estudiantes para
debatir, justificar sus opiniones y analizar criticamente situaciones cotidianas. Por |o tanto,
fortalecer el pensamiento critico através del ABP en esta é&reano solo contribuiriaamejorar e
rendimiento académico, sino que también prepararia a los estudiantes para ser ciudadanos
activos y reflexivos en su comunidad.

1.1  Formulacién del problema

¢De gué manerainfluye el aprendizaje basado en problemas en el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes en € area de Desarrollo personal, Ciudadaniay Civicadd 4to grado
de Educacion Secundariade la |.E 88102 — Casma 20247

17



1.2  Objetivos delainvestigacion

1.2.1 Objetivo generd

Determinar en qué medida la aplicacion del aprendizaje basado en problemas influye en e
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del 4to grado de educacion secundaria en

el areade desarrollo persona ciudadaniay civica.

1.2.1.1 Objetivos especificos

Identificar e nivel del pensamiento critico que presentan |os estudiantes del 4to grado de
educacion secundaria en € &rea de desarrollo personal ciudadaniay civica

Disefiar e aprendizaje basado en problemas para desarrollar €l pensamiento critico de los
estudiantes del 4to grado de educacion secundariaen € area de desarrollo personal ciudadania

y civica.

Aplicar la estrategia del aprendizgje basado en problemas para desarrollar e pensamiento
critico de los estudiantes del 4to grado de educacion secundaria en e area de desarrollo

personal ciudadaniay civica

Demostrar lainfluencia de la aplicacion del aprendizaje basado en problemas en € desarrollo
del pensamiento critico de los estudiantes del 4to grado de educacion secundariaen el éreade

desarrollo personal ciudadaniay civica.

1.3 Formulacion de hipétesis

1.3.1 Hipotesis central

Laaplicacion del aprendizaje basado en problemas si influye en el desarrollo del pensamiento
critico delos estudiantes de 4to grado de educacion secundariaen € area de desarrollo personal
ciudadaniay civicadelal.E. N° 88102, Casma-2024

1.3.2 Hipotesisnula

Laaplicacion del aprendizaje basado en problemas no influye en el desarrollo del pensamiento
critico de los estudiantes de 4to grado de educaci6n secundariaen el &reade desarrollo persona
ciudadaniay civicadelal.E. N° 88102, Casma-2024
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1.4 Justificacion eimportancia

El andlisis del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en los adolescentes de la |.E. 88102
“Republica de Chile” es de gran importancia no solo desde una perspectiva académica, sino
también en términos socialesy culturales. En primer lugar, este estudio ofrece unavision sobre
como los jévenes estan moldeando su identidad en un entorno globalizado, donde €
pensamiento critico se ve influenciado por diversas culturas y donde las estudiantes pueden
estar sujetas amultiplesinfluencias (Castells, 1997).

Asimismo, los resultados de esta investigacion pueden ser extremadamente Utiles para
educadores, responsables de politicas y autoridades educativas, ya que proporcionan una base
empirica parala creacion de estrategias y programas que fomenten un sentido de pertenencia
y aprecio por € pensamiento critico (Giddens, 2000). Esto es particularmente relevante en
contextos como €l de la ciudad de Casma, donde €l desarrollo del pensamiento critico puede
ser un elemento clave parala cohesién socia y e progreso comunitario.

Por ultimo, esta investigacion busco destacar |a relevancia de la educacién como un espacio
donde se debe incentivar tanto €l pensamiento critico como la valorizacion de |os estudiantes.
En un mundo globalizado, laescuelano solo debe enfocarse en latransmision de conocimientos
académicos, sino que también debe funcionar como un bastion para la promocion del
aprendizaje basado en problemas (Hall, 1992). Al fortalecer la identidad cultura de los
estudiantes, se contribuye aformar ciudadanos que no solo estén preparados para enfrentar 1os
desafios del mundo contemporaneo, sino que también sean conscientes de las actitudes que

deben desarrollar.

141 Conveniencia

El presente trabajo abordo temas de gran relevancia en los &mbitos educativo, social y cultural.
Su realizacion resulta conveniente debido a la necesidad de investigaciones que profundicen
en € desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de secundaria, especia mente mediante
metodol ogias activas como e Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). En laregién Ancash,
y particularmente en la ciudad de Casma, se evidencia una escasa producciéon académica
orientada a esta tematica, 1o cual refuerza la pertinencia de este estudio. Asimismo, a nivel

nacional, las politicas educativas demandan estrategias que promuevan la formacion de

19



ciudadanos reflexivos y participativos, por o que esta investigacion aporta significativamente

adicho objetivo.

1.4.2 Relevanciasocid

Las categoriasy conceptos del Aprendizaje basado en problemas en &l sentido de laaplicacion
e investigacion cientifica, es necesario para dar un enfoque y una direccionalidad a los
diferentes estudios que se orientan a la ensefianza docente ddl pais. En este sentido, tener
identificado los niveles del pensamiento critico de un grupo tan importante de la sociedad como
los estudiantes, aporta para la comprension y proyeccion socia desde diversos ambitos que
involucren la sociedad, como en el @mbito educativo, programas sociales, politicas de megjora
paralasociedad, etc.

1.4.3 Implicaciones précticas

El producto del presente trabagjo de investigacion puede ser empleado para poder tomar
consideraciones en e ambito de |as politicas publicas paramejorar € sistema educativo en las
zonas rurales, como también en los planes educativos regionales que conlleven a una mejor

valoracion del pensamiento critico de los estudiantes de |as diversas instituciones de laregion.

1.4.4 Vadortedrico

Una investigacion auténtica en la materia, por e variable de investigacion, donde e método
ABP es tomada en un entorno geografico preciso y necesario realizar este tipo de
investigacionesy donde el factor cambiante de |a sociedad hace de lavariable de investigacion
necesario a ser revisada y documentada, por |o que los resultados obtenidos seran un trabajo
gue tenga un valor tedrico que pueda servir de base para futuras investigaci ones tedricas como

también aplicadas.

1.4.5 Utilidad metodologica

En € desarrollo de la investigacion se elabord instrumentos metodoldgicos y se disefian
estrategias, dentro de ellos se puede destacar e dimensionamiento de la variable, el
establecimiento de los indicadores, € instrumento de recol eccion de informacion, laforma de
abordaje del objeto de estudio y las estrategias de recoleccion de datos, todos esto ha sido es
disefiado bajo unaorientacion estrictadel entorno sociocultural enlaque sedesarrolla€l trabajo

de investigacion. Por dicha razdn la metodologia y las estrategias que seran utilizados y
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aplicados en e presente trabajo de investigacion pueden ser facilmente replicables para otros
trabajos de investigacion relacionado ala tematica abordada o en e entorno social donde son

desarrolladas.

I. MARCO TEORICO
1.1 Antecedentes

1.1.1  Antecedentes internacionales

Lara, Avilay Olivares (2020) realizaron un estudio titulado “Desarrollo del pensamiento critico
mediante la aplicacion del ABP” en Colombia, centrado en analizar como el Aprendizaje
Basado en Proyectos (ABP) impacta e pensamiento critico de estudiantes de ingenieria
biomédica, con una muestra de 50 alumnos. La investigacion empled un enfoque mixto y
adopt6 un disefio cuasi-experimental y transaccional. Los resultados cuantitativos revelaron
gue el ABP no tuvo un efecto significativo en el desarrollo del pensamiento critico, yaque los
valores obtenidos fueron T = 0.62, 0.86 y 0.86, sin alcanzar € valor critico de 2.068 en las
dimensiones de interpretacion, juicio e inferencia. En contraste, los hallazgos cualitativos
mostraron unamejoraen las habilidades deinterpretacion, analisisy evaluacion. Laconclusion
del estudio sugiere que la falta de pensamiento critico puede generar inseguridad en los
estudiantes al enfrentar problemas complejos. Este trabagjo es relevante para la investigacion
actual porque integra ambas variables en estudio, utiliza un enfoque mixto y, particularmente,
los resultados cualitativos positivos se lograron mediante una rdbrica bien estructurada, que
permitié un andlisis detallado de las habilidades cognitivas relacionadas con € pensamiento

critico.

Por otro lado, la investigacion de Mantilla, Martinez y Prada (2022), titulada “Pensamiento
critico, acto de reflexion escolar apoyada en el seminario socréatico y el trabajo cooperativo”,
tuvo como objetivo determinar como una secuencia didéactica basada en e seminario socréatico
y € trabajo colaborativo fortalece el pensamiento critico en estudiantes de décimo grado de
unainstitucion publicaen Girdn. Este estudio se desarroll6 con un disefio experimental clésico,
gue incluy6 un grupo de control y un grupo experimental, utilizando instrumentos como
entrevistas semiestructuradas e inventarios, con una muestra total de 40 estudiantes. Los
autores concluyeron que aumentar los nivel es de interaccion entre estudiantes y docentes puede
fortalecer los estdndares intelectuales, 1o que permite que los estudiantes desarrollen una
concienciacriticade su entorno. Ademas, se evidencié lanecesidad de integrar e pensamiento
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critico en e aula, ya que esto motiva a los estudiantes a ser més participativos, creativos y
autocriticos. Los docentes también reconocieron la importancia de estimular € pensamiento
critico através del trabajo colaborativo, y la propuesta basada en € seminario socratico mostrd

resultados positivos en las capacidades de andlisis, sintesisy evaluacion de ideas 'y conceptos.

Finamente, Mendoza (2021), en su tesis doctoral titulada “La investigacion y el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes universitarios”, se propuso valorar el desarrollo de la
competenciadel pensamiento critico mediante laimplementaci 0n de estrategias metodol 6gicas
centradas en competencias investigativas durante € estudio universitario. Utilizé un disefio
comparativo y herramientas como e WGCTA y CCTT, entre otros. Concluyé que las
asignaturas orientadas a la investigacion fomentan un mayor desarrollo de habilidades de
pensamiento critico en los estudiantes. Ademas, se planted que, a finalizar la educacion
secundaria, esta capacidad puede disminuir, por 1o que es fundamental implementar procesos
formativos que contribuyan a un mejor desarrollo del pensamiento critico en la educacion

universitaria.

1.1.2 Antecedentes nacionaes

A nivel nacional, Vivanco (2019) en su tesis titulada “Aprendizaje basado en problemas y
habilidades del pensamiento critico en los estudiantes de la Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos - 2016”, se propuso determinar la relacion entre
el aprendizaje basado en problemas (ABP) y las habilidades de pensamiento critico. Para€llo,
empled un disefio correlaciona y utilizd cuestionarios como instrumentos de medicion,
trabgjando con una muestra de 140 estudiantes. La investigacion concluyd que existe una
relacion directa y significativa entre el ABP y las habilidades del pensamiento critico,

destacando € desarrollo de habilidades interpretativas, andliticasy evaluativas.

Por otro lado, Chimoy (2022), en su investigacion titulada “Aprendizaje basado en problemas
para el pensamiento critico y creativo en estudiantes de educacion primaria”, tuvo como
objetivo establecer un modelo de ABP para € desarrollo del pensamiento critico y creativo.
Este estudio sellevd acabo con un disefio descriptivo-propositivo y utilizé cuestionarios sobre
pensamiento critico y € Test de Torrance para evaluar e pensamiento creativo. La muestra
estuvo compuesta por 218 estudiantes y 6 docentes. L os resultados indicaron que la poblacion
estudiantil mostré un nivel medio de pensamiento critico y un nivel bagjo de pensamiento
creativo. Por lo tanto, el modelo propuesto basado en el ABP se presenta como una alternativa

para mejorar ambos tipos de pensamiento, relevantes en e contexto académico y social.
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Finalmente, Rios (2023) realiz6 una investigacion titulada “Innovacion del silabo del Curso de
Administracion para los Negocios - Estrategias para el Desarrollo del Pensamiento Critico”,
cuyo objetivo fueinnovar € silabo del curso de Administracién paraincorporar estrategias que
fomenten el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de una universidad privada en
Lima. Utilizando un disefio descriptivo-propositivo y una poblacion de 192 estudiantes, se
Ileg6 ala conclusion de que estrategias como el ABP, e método de casos, forosvirtuales, guias
de aprendizaje y mapas conceptual es contribuyen al desarrollo de habilidades de pensamiento
critico, investigacion, interrelacion e interaccion, mejorando asi la calidad del aprendizaje.
Ademas, se destact que el fortalecimiento delos nivelesinferencial y critico de lacomprension
lectora es crucial para lograr un aprendizaje auténomo y significativo, asi como para €l

desarrollo de habilidades de pensamiento critico en |os estudiantes.

1.1.3  Antecedentes Regionales

A nivel Regional, Chung (2023) en su tesis titulada “Aplicacion del Método de aprendizaje
basado en proyectos (ABP) para promover laidentidad cultural de los estudiantes de primer
grado de secundaria de la I.E.P.P Santa Rosa de Lima - Chimbote, 2021, se propuso
determinar la relacion entre e aprendizaje basado en problemas (ABP) y las habilidades de
pensamiento critico. Para ello, empled un disefio correlacional y utilizd cuestionarios como
instrumentos de medicién, trabajando con una muestra de 70 estudiantes. La investigacion
concluyd gue existe una relacion directa y significativa entre e ABP y las habilidades del
pensamiento critico, destacando el desarrollo de habilidades interpretativas, andliticas y

evauativas.

A nivel regional, Gallardo Lucas de Uscuvilca (2020), en su tesis titulada “Estrategias
didacticas y pensamiento critico en estudiantes de educacion secundaria de instituciones
educativas en Ocros, Ancash, 2019”, se propuso analizar la relacion entre las estrategias
didécticas aplicadas por los docentes y € desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del
nivel secundario. Para ello, empled un enfoque mixto con disefio descriptivo correlacional,
utilizando cuestionariosy fichas de observacion como instrumentos, y trabajé con una muestra
de 120 estudiantes de distintas instituciones educativas publicas. Los resultados evidenciaron
gue las estrategias didacticas centradas en la participacion activa del estudiante tienen una
correlacionp  ositiva con € desarrollo del pensamiento critico, concluyendo que la carencia
de metodol ogias activas limita habilidades como la argumentacion, el analisis reflexivo y la

toma de decisiones.
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Asimismo, Salas Reynoso (2023), en su tesis titulada “Pensamiento critico y desarrollo de
competencias en estudiantes del sexto ciclo de Educacion Bésica Regular — Huari — Ancash,
2022”, tuvo como objetivo determinar la relacién entre el nivel de pensamiento critico y €
desarrollo de competencias académicas en estudiantes de secundaria. Para €ello, utiliz6 un
disefio correlaciona y aplico cuestionarios estructurados a una muestra de 45 estudiantes del
tercer grado de secundaria. El estudio concluyé que existe una correlacion significativa (r =
0.564; p < 0.01) entre el pensamiento critico y e desarrollo de competencias, destacando que
los estudiantes con niveles mas atos de pensamiento critico mostraban un mejor desempefio
académico general, especiamente en areas que demandan razonamiento |0gico, juicio ético y

solucion de problemas.

1.2 Sustento tedrico
1.2.1 El pensamiento critico

1451 Antecedentes historicos del pensamiento critico

El pensamiento critico en la antigiiedad

El pensamiento critico no es una invencién moderna; sus raices se remontan a nacimiento
mismo de lafilosofia occidental. Los primeros en romper con € pensamiento mitico fueron los
fil6sofos presocréticos, quienes utilizaron larazon como herramienta para explicar e mundo.
Talesde Mileto, por ggemplo, afirmé que d aguaerael principio detodo, no los dioses (Russell,
2004), lo cua marcd € inicio de una forma radicalmente distinta de entender la realidad.
Anaximandro y Heré&clito también buscaron principios racionales paracomprender €l universo,

inaugurando una tradicion de cuestionamiento y busqueda de causas.

Mas adelante, Socrates|levo este impulso alin mas lgjos a revolucionar laforma de pensar con
su método mayéutica: hacer preguntas incomodas para alcanzar €l conocimiento verdadero. Su
célebre frase “Una vida sin examen no merece ser vivida” (Platon, Apologia) expresa la esencia
del pensamiento critico: la necesidad de cuestionar nuestras creencias més arraigadas para
alcanzar laverdad. Platdn, su discipulo, profundizé estaideaen su alegoriade lacaverna, donde
mostré como muchos viven engafiados por las apariencias y necesitan del pensamiento critico
para liberarse de la ignorancia. Aristoteles, més sistematico, formalizo las reglas del
pensamiento |6gico, estableciendo principios como € de no contradiccion, fundamentales para
cualquier razonamiento valido (Aristoteles, Metafisica).
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Estos pensadores no solo fundaron la filosofia, sino que también sembraron las bases de toda
criticaracional futura. Cambiaron la historia del pensamiento a sustituir la aceptacion pasiva
de mitos por la blsqueda activa de pruebas, razones y verdades. Gracias a ellos, Occidente
empez6 avaorar laverdad por encimade latradicion.

El pensamiento critico en la edad media

Durante la Edad Media, el pensamiento estuvo profundamente marcado por lainfluenciade la
Iglesia, que dominaba el saber, la educacion y la visién del mundo. Sin embargo, incluso en
este contexto, surgieron pensadores que gjercieron € pensamiento critico, ya fuera buscando

armonizar lafe con larazon o defendiendo su separacion.

Uno de los mas influyentes fue Santo Tomas de Aquino, quien sostuvo que “la verdad no puede
contradecir a la verdad”, por lo que la razon humana podia acercarse a los misterios divinos sin
negar lafe (Tomés de Aquino, Suma contragentiles). En su obra Suma Teol 6gica, analiza cada
tema con objeciones, argumentos y respuestas, defendiendo e valor del pensamiento |6gico
dentro de un marco cristiano. Su enfoque mostré gue, aun en unaépocadominadapor € dogma,
se podia pensar criticamente desde dentro de lafe.

Por otro lado, Pedro Abelardo defendio abiertamente la duda como herramienta filosofica:
“Dubitando ad veritatem pervenimus” (“dudando se llega a la verdad”) (Abelardo, citado en
Copleston, 1994). Su frase “Duda para entender” resume una actitud critica frente a saber
heredado. Aunque ambos pensadores se movian en un mundo teocéntrico, abrieron caminos
paralaracionalidad y € debate.

Sin embargo, no todos buscaban conciliar fey razén. Algunos defendieron que la razén debia
seguir su propio camino, independiente de la fe. Guillermo de Ockham, por gemplo,
argumento que los asuntos de larazon y los de la fe pertenecen a 6rdenes distintos: “Lo que se
cree por fe no puede ser demostrado por la razon” (Ordinatio, I, d.30). Para él, no era necesario
mezclar ambos campos, 1o que abria paso a unafilosofiamas secular y racionalista. Estavision
critica del conocimiento influyd mas adelante en e pensamiento moderno, preparando el

terreno parala emancipacion de larazon frente ala autoridad religiosa.

Asi, incluso en tiempos dominados por dogmas, surgieron corrientes que usaron el pensamiento
|6gico para replantear como se entendia el mundo, Diosy & conocimiento. Algunos buscaron
armonizar fey razdn; otros, separar claramente sus dominios. Pero todos coincidieron en algo
esencial: e pensamiento critico era necesario para alcanzar verdades mas profundas. De esta

manera, larazon sobrevivio, resistio y evoluciono.
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El pensamiento critico en la edad moderna

La Edad Moderna significd una ruptura profunda con los esquemas de pensamiento heredados
de la Edad Media. Con el Renacimiento, surgié un renovado interés por € conocimiento
auténomo 'y racional. Lafiguradel ser humano cobré centralidad, y con ella, €l uso sistemético
de larazon para cuestionar o establecido. Este proceso marcd € inicio de una transformacion

cultural eintelectual sin precedentes.

Uno de los impulsores de este cambio fue Galileo Galilel, quien, a través de la observacion
astrondmica y la experimentacion, desafio la vision geocéntrica tradicional. Su defensa del
modelo heliocéntrico, basada en evidencias empiricas, no solo confronté las creencias
impuestas por la lglesia, sino que sentd las bases de la fisica moderna. Como destaca Drake
(1980), Galileo representa € paso de una ciencia basada en la autoridad a una fundamentada

en laevidencia

Del mismo modo, René Descartes inauguré una nueva forma de pensar a sostener que la duda
debiaser el punto de partida de todo conocimiento. Su conocida afirmacién sobre la existencia
del sujeto pensante planted que solo aquello que resiste la duda puede considerarse verdadero.
Para Descartes, €l pensamiento critico era una herramienta fundamental para construir certezas

firmes (ver Meditaciones Metafisicas, en ediciones modernas comentadas).

En & ambito metodoldgico, Francis Bacon propuso un enfogue cientifico basado en la
experiencia y la induccién. Consideraba que €l saber debia tener un impacto préactico en la
sociedad, lo cual anticipa una vision moderna de la ciencia como instrumento de progreso.
Como sefialan estudios contemporaneos, su obra consolido las bases del método cientifico que

aln hoy sustentalainvestigacion empirica.

Por otro lado, John Locke cuestiond laidea de conocimientos innatos y defendié que la mente
humana se formaatravés de la experiencia. Esta perspectiva, conocida como empirismo, sentd
las bases para e pensamiento liberal moderno y permitié repensar la autoridad politica desde
una Optica racional y critica. Locke propuso que los derechos individuales y la libertad eran

inherentes a la condicién humana, y no otorgados por voluntad divina.

Gracias a estos pensadores, Europa inicié un proceso de transformaciéon que fortalecio la
autonomia del pensamiento, la ciencia modernay las bases de la democracia. El pensamiento
critico se consolidé como una herramienta indispensable para cuestionar €l poder, buscar la

verdad y construir unanuevavision del conocimiento y de la sociedad.
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El pensamiento critico en laedad contemporanea

En los siglos XIX y XX, & pensamiento critico adquiere una dimension social y politica
decisiva; por ggemplo: Karl Marx puso de relieve que | os fil 6sof os hasta su tiempo solo habian
interpretado e mundo de distintas maneras, pero que lo verdaderamente importante era
cambiarlo: “Los filésofos solo han interpretado el mundo... el punto, sin embargo, es

cambiarlo” (Tesis XI sobre Feuerbach)

Friedrich Nietzsche cuestiond radicalmente la moral tradicional, la religion y los valores
impuestos por la cultura dominante. Su propuesta del “superhombre” implicaba la superacion

del “hombre comun” y la creacién de valores propios

Paulo Freire, con su Pedagogia del Oprimido (1968-1970), redefini6 la educacion: ya no se
trataba de depositar conocimiento en recipientes vacios, sino de activar la capacidad criticade

los estudiantes para transformar larealidad

Noam Chomsky, en tiempos actuales, ha utilizado € pensamiento critico para analizar como
los medios de comunicacién y las élites politicas manipulan la opinion publica y mantienen

estructuras de poder

Como hemos podido evidenciar, a lo largo de la historia han existido pensadores gque se
atrevieron a dudar, cuestionar y razonar. No lo hicieron por una oposicién infundada o
impulsiva, sino porque comprendieron que sin pensamiento critico no hay transformacion
socia posible. La historia ha demostrado que solo cuestionando 1o establecido, aprendiendo a
dudar y arazonar, podemos cambiar nuestra sociedad. Por eso, nuestro trabajo no es menor:
rescatar esa herencia intelectual y ponerla en manos de las nuevas generaciones es formar
ciudadanos capaces de transformar e mundo. En un contexto saturado de informacion falsa,
manipulacion y conformismo, ensefiar a pensar de forma critica es un acto de valentiay una

necesidad historica para ahondar en € futuro de nuestras generaciones.

1452 Definicion

El pensamiento se define como la capacidad humana para formular conceptos a partir de

diversos estimulos, tanto internos como externos, tal como lo planteaba Piaget (1970). Este
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proceso se desarrolla a través de la interaccion activa con e entorno, donde los individuos

asimilan y acomodan estimul os para construir conceptos y estructuras de conocimiento.
Por otra parte, Jara (2012) nos menciona que:

“El pensamiento reflgja lareaidad en la medida en que se percibe € objeto real y se
concretalo visualizado (p.21).

Desarrollando estaidea, € pensamiento critico va mas alla de simplemente generar conceptos
0 ideas sobre |os estimul os. Implica reflexionar sobre ellos, cuestionando su natural eza, origen
y relevancia, en lugar de aceptar lainformacion tal como se presenta.

En este sentido, e pensamiento critico es un tipo de pensamiento compl g o que abarca procesos
cognitivos basi cos, como la percepcion, atencion, concentraciony memoria, asi Como procesos
mas complegos, que incluyen interpretacion, analisis, evaluacion, inferencia, explicacion y
autorregulacion, segun Lopez, Sanchez y Herrera (2018). También involucra habilidades como
el andlisis, la inferencia de implicancias, la propuesta de aternativas de solucion y la

argumentacion.

“El pensamiento reflexivo es el tipo de pensamiento activo, persistente y cuidadoso que se basa
en la creencia apoyada por hechos.” (Dewey, 1933, p. 9) Dewey nos plantea que el pensamiento
critico—que é llama"reflexivo"— no es unareaccion automéatica o superficial. Es un proceso
activo, que exige tiempo y esfuerzo. Requiere cuestionar 1o que creemos, andizarlo
cuidadosamente y asegurarnos de que se sustente en evidencia real. Esta definicion fue
revolucionaria porque introdujo la idea de que & pensamiento riguroso no es un lujo
académico, sino una necesidad para una ciudadania responsable y democratica.

Dewey nos ensefiaque el pensamiento critico comienzacon laactitud. Si no somos persistentes
ni estamos dispuestos a buscar la verdad con cuidado, ssimplemente seremos consumidores
pasivos de ideas g enas. Esta mirada es esencial hoy en dia, donde lainformacién abunda, pero

no siempre es confiable. Pensar bien exige compromiso.
De manera complementaria Ennis (1985)

“El pensamiento critico es el pensamiento razonable y reflexivo enfocado en decidir

qué creer o hacer.”

Ennisresaltados aspectosfundamentales del pensamiento critico: larazon y laaccion. No basta

con reflexionar; e pensamiento critico debe ayudarnos a tomar decisiones informadas. Es
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decir, pensar criticamente implica evaluar opciones, ponderar argumentos y decidir con
responsabilidad. Estavision es clave paralavida cotidianay profesional, porque nos recuerda

gue pensar bien también es actuar bien.

Gracias a Ennis, comprendemos que & pensamiento critico no se queda en el papel. Sirve para
elegir, resolver problemasy actuar éticamente. Hoy més que nunca, frente a dilemas sociales,
éticosy personal es, necesitamos ciudadanos que no solo analicen, sino que también actlen con

base en esareflexion.
Por otro lado, Facione (1990):

“El juicio autorregulado y con propdsito que da lugar a interpretacion, analisis,
evaluacion e inferencia, asi como la explicacion de la evidencia, conceptos,

metodologias, criterios o contextos en los que se basa ese juicio.”

Facione nos ofrece una vision integral del pensamiento critico. No solo se trata de pensar
cuidadosamente o tomar decisiones, sino de gercer un juicio activo, deliberado y constante.
Subraya laimportancia de habilidades especificas como interpretar, andizar, inferir y evaluar,
pero también del autocontrol del propio pensamiento. Es decir, ser critico es ser consciente de

cOMo pensamosy por qué lo hacemos.

Facione nos recuerda que el pensamiento critico no es automatico ni intuitivo. ES un proceso
complgo gque exige préctica, autorregulacion y proposito. Nos invita a ser conscientes de
nuestros sesgos, a contrastar fuentes y a argumentar con claridad. En conjunto con Dewey y
Ennis, su propuesta completa € panorama: pensar criticamente es cuestionar con evidencia,
decidir con razén y hacerlo de manera consciente y ética.

Las ideas de Dewey, Ennis y Facione no son visiones aisladas, sino perspectivas
complementarias. Dewey nosinvitaadesarrollar una actitud reflexiva basada en hechos; Ennis
nos recuerda que pensar criticamente nos orienta hacia la accién; y Facione nos proporciona
unaguiaestructuraday profunda sobre cOmo gercitar € juicio critico. Juntos, forman un marco
solido que demuestra que €l pensamiento critico no es solo una habilidad, sino una forma de

vivir, de decidir y de transformar nuestro entorno de manera responsable.
En palabras de LOpez, et a, (2018) nos, afirma que:

“Para promover este tipo de pensamiento es fundamental utilizar un conjunto
estructurado y secuencia de herramientas intelectuales que permitan al individuo
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desarrollar habilidades esenciales para mangar la informacion y, posteriormente,

aplicar estrategias mas compleas (pag. 9)”.

En sintesis, € pensamiento critico se centra en desarrollar |a parte racional del ser humano y
su aplicacion practica. Es crucial ser conscientes de que la vida de cada individuo se
fundamenta en las decisiones que toma, y estas decisiones determinan como enfrenta los
problemas y como genera soluciones, ya sean efectivas o deficientes.

Ennis (2019), refuerza estaideay resalta su significado:

El pensamiento critico es un proceso reflexivo y razonado en e momento de decidir
qué hacer o creer. Esimportante destacar que esta definicion no excluye el pensamiento
creativo; actos creativos como formular hipotesis, considerar puntos de vista
aternativos sobre un problema, plantear preguntas, identificar posibles soluciones o
disefiar planes de investigacion también son parte de esta definicion (pag. 2).

1453 Elementos del pensamiento critico

De acuerdo con Paul y Elder (2003) & pensamiento critico tiene |os siguientes elementos.

En primer lugar, hablamos de: la claridad, elemento fundamental para que los estudiantes
puedan comunicar sus ideas de forma comprensible. La fata de claridad puede dar lugar a
mal entendidos que obstaculizan €l proceso de aprendizaje. Por otro lado, la precision garantiza
gue lainformacion utilizada en las investigaciones sea exacta y verificable, o que refuerzala

validez de los argumentos presentados.

Larelevancia de lainformacion es otro aspecto crucial. Los estudiantes deben ser capaces de
discernir qué datos son significativos para sus investigaciones, evitando asi |a sobrecarga de
informaci 6n que no aportavalor. Ademas, laprofundidad en el andlisisde problemas compleos
permite a los estudiantes abordar cuestiones desde diferentes perspectivas, enriqueciendo su

comprension y promoviendo un aprendizaje mas significativo.

Asimismo, € amplio alcance en la busgueda de informacion fomenta la inclusion de diversas
perspectivas, 10 cual es esencial para prevenir sesgos y fomentar un pensamiento mas
equilibrado. Laldgica en e razonamiento también es vital; los estudiantes deben ser capaces
de construir argumentos coherentes y bien fundamentados, 1o que les permitira defender sus

ideas de manera efectiva.
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Por udltimo, la autonomia en e pensamiento critico es crucia para que los estudiantes se
conviertan en pensadores independientes. Al cuestionar las fuentes de informacion y
desarrollar sus propios juicios, los estudiantes no solo enriquecen su aprendizaje, sino que
también se preparan para enfrentar los desafios del mundo real.

1.45.4 Caracteristicas del pensamiento critico

Segun Algos (2005), entender € pensamiento critico implica caracterizarlo y conocer sus
rasgos més significativos. Es esencial aclarar las cualidades que debe tener una persona que ha
cultivado esta habilidad. El pensador critico ideal posee |as siguientes caracteristicas.

Primero, debe estar bien informado, |o que significa que manegja informacion relevante y sabe
como obtener y utilizar datos pertinentes. Es diligente en su busqueda de informacion,

evaluando y aplicando efectivamente |o que encuentra.

En segundo lugar, tiene una mentalidad abierta. Esto implica que es capaz de aceptar y
considerar las ideas de los demés, incluso si ho esta de acuerdo con ellas. Reconoce que otros
pueden tener razén y que su propia perspectiva puede necesitar cambios, 1o que fomenta un

didogo constructivo (p.32).

Ademas, muestra una valoracion justa. Esto significa que puede otorgar a las opiniones y
eventos el peso que reamente merecen, sin dgjarse llevar por emociones 0 sentimientos. Es

prudente a emitir juicios, lo que le permite mantener una vision objetiva.

El pensador critico también seinvolucraen un cuestionamiento constante. Siempre se pregunta
el porqué delas situaciones que enfrenta, indagando para encontrar respuestas asus dudas. Este

enfoque inquisitivo es esencia para un anaisis profundo.

Finalmente, posee corgje intelectual, lo que le permite enfrentar situaciones desafiantes con
determinacion. Es capaz de expresar sus ideas con claridad y confianza, manteniéndose firme
ante las criticas. Esta honestidad consigo mismo es crucial para presentar sus pensamientos sin

temor.

1455 Habilidades del pensamiento critico

Segun Facione (2007) los expertos determinan estas habilidades como esenciales para

desarrollar € pensamiento critico.

Interpretacion: El consenso entre los expertos establece que la interpretacion implica

“comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia variedad de experiencias,
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situaciones, datos, eventos, juicios, creencias, reglas, procedimientos o criterios”. Esta
habilidad incluye sub habilidades como la categorizacion, la decodificacion del significado y

la clarificacion del sentido. (Facione, 2007)

Analisis: El andlisis se define como “identificar las relaciones de inferencia, tanto reales como
supuestas, entre enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de
representacion que buscan expresar creencias, juicios, experiencias, razones, informacién u
opiniones”. Dentro de esta habilidad, los expertos destacan la necesidad de examinar ideas y

detectar argumentos como sub habilidades clave. (Facione, 2007)

Inferencia: Inferir significa “identificar y asegurar los elementos necesarios para llegar a
conclusiones razonables; formular conjeturas e hipotesis; considerar lainformacion pertinente
y deducir las consecuencias que se derivan de datos, enunciados, principios, evidencia, juicios,
creencias, opiniones, conceptos, descripciones, preguntas u otras representaciones”. Las sub
habilidades asociadas a la inferencia incluyen cuestionar la evidencia, proponer alternativasy

Ilegar a conclusiones. (Facione, 2007)

Evaluacion: La evaluacion se define como la “valoracion de la credibilidad de los enunciados
0 representaciones que relatan o describen la percepcion, experiencia, situacion, juicio,
creencia u opinion de una persona; asi como lavaloracion de lasolidez | 6gica de las rel aciones
de inferencia, ya sean reales 0 supuestas, entre enunciados, descripciones, preguntas u otras

formas de representacion”. (Facione, 2007)

Explicacion: Esta habilidad se refiere a la capacidad de presentar los resultados del
razonamiento de manera reflexivay coherente. Implica ofrecer una vision integral a otros, 1o
que incluye “enunciar y justificar el razonamiento en términos de evidencia, consideraciones
conceptuales, metodoldgicas, de criterio y contextuales que fundamentan los resultados
obtenidos; asi como presentar argumentos sélidos”. Facione (2007). Las sub habilidades de la
explicacion abarcan describir métodos y resultados, justificar procedimientos, proponer y
defender explicaciones causales y conceptuales, y presentar argumentos bien fundamentados

paralograr una comprension mas profunda.

Autorregulacion, los expertos definen la autorregulacion como “el monitoreo consciente de las
propias actividades cognitivas, de los elementos utilizados en esas actividades y de los
resultados obtenidos, aplicando habilidades de andlisisy evaluacion alosjuicios inferenciales
propios, con e objetivo de cuestionar, confirmar, validar o corregir e razonamiento y los

resultados”. Las sub habilidades en este &ambito son el autoexamen y la autocorreccion (p. 42).
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1.2.2  El aprendizaje basado en problemas

1456 Definicion

Seguin Luy (2019), & aprendizaje basado en problemas es un modelo de ensefianza activo y
centrado en €l estudiante, que se caracteriza por fomentar €l aprendizaje através de lacreacion
de soluciones auténticas a problemas reales en un contexto especifico (parr. 9). Este enfoque
utiliza situaciones problematicas reales como punto de partida para adquirir y asimilar nuevos
conocimientos, promoviendo la concienciay la capacidad de toma de decisiones ante desafios

reales, con €l objetivo de mejorar las relaciones sociales.

Al implementar este modelo, es fundamental enmarcarlo dentro de un contexto ético. Esto
implica considerar acciones que refuercen la busgueda del bien comun en el entorno donde se
lleva a cabo e aprendizaje. También es crucia fomentar el intercambio de ideas innovadoras

para desarrollar soluciones auténticas.

La necesidad de adoptar este modelo educativo se basa en la filosofia de formar ciudadanos
conscientes. Se espera que los estudiantes, a finalizar su educacion basica regular, sean
capaces de aplicar su formacion en la resolucion de problemas que puedan surgir en su

comunidad, asi como en su vida laboral y familiar.

De acorde a Misari (2020), argumentan que €l aprendizaje basado en problemas no se limitaa
una simple adicion de actividades de resolucion de problemas a un curriculo centrado en
disciplinas, sino que representa una interpretacion para el desarrollo profesiona (p. 39). El
pensamiento se presenta como una herramienta valiosa que nos ayuda a resolver problemas
basados en nuestras experiencias, y € conocimiento se genera a partir de la acumulacion de
saberes (Misari, 2020, p. 39).

1.45.7 Caracteristicas del aprendizaje basado en problemas

Escribano, citado por Misari (2008), indica que € aprendizge basado en problemas se
caracteriza por aspectos como € trabgo en grupos reducidos. En este modelo, |os profesores
desempefian € papel de guiasy facilitadores en el proceso de aprendizagje. Los problemas se
consideran herramientas efectivas para desarrollar habilidades de resolucion, permitiendo que

la nuevainformacion se asimile através de un aprendizaje autodirigido.

Por otro lado, Garcés (2021) destaca que este modelo activo presenta diversas caracteristicas.

Se enfocaen € estudiante y su proceso de aprendizaje, donde, mediante €l trabajo autbnomo y
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colaborativo, se logran los objetivos establecidos dentro del tiempo previsto. Ademas,
promueve la interrelacion de diferentes materias para abordar un problema especifico,

considerando diversos escenarios.

En este sentido, € aprendizae basado en problemas tiene como objetivo transferir €
aprendizaje a situaciones redes, otorgando igual importancia tanto a la adquisicion de
conocimientos como a desarrollo de habilidades de pensamiento (p. 19).

1.45.8 Elementos esenciaes para el aprendizaje basado en problemas

De acuerdo con Larmer (2020) estos son los elementos esenciales para desarrollar €

aprendizaje basado en problemas.

Contenido significativo. Aunque es cierto que no se puede "ver" tanto contenido al trabajar con
ABP en comparaciéon con las clases magistrales, los estudiantes profundizan mas en los
contenidos a través de proyectos. El docente debe planificar € proyecto de manera que se
enfoque en los estandares de aprendizaje, reflgjando 1o que considera esencia en € curriculo.
Ademas, |os estudiantes deben encontrarlo significativo, es decir, relacionado con su entorno

eintereses (p. 32).

Necesidad de saber. Se puede presentar a los dumnos una idea inicial, describir la tarea,
proporcionar instrucciones y recursos, o bien iniciar con un impacto emocional. Por g emplo,
mostrar un video de una playa paradisiaca que termina con e mensge "cerrada por
contaminacion del agua' puede activar €l interés delos estudiantes. Estetipo de evento provoca
preguntas, |0 que apela a su necesidad de saber. Larmer (2020)

Unapreguntaquedirijalainvestigacion. Lapreguntacentral del proyecto debe ser provocativa,
abiertay complgja, conectada con € nicleo del aprendizaje. Por gemplo, "¢Cémo podemos
reducir e nimero de dias gque esta playa permanecera cerrada por contaminacion?' Sin una
pregunta guia clara, los estudiantes pueden no entender el propdsito del proyecto y, por ende,

no involucrarse adecuadamente. Larmer (2020)

Vozy voto paralos alumnos. Unavez captado € interés de losalumnos, el profesor plantealas
tareas a redlizar. Podria ser un informe personal, mas una presentacion oral que se apoye en
multimedia més un producto final, elaborado en equipos de cuatro y elegido por los propios
alumnos. En el ejemplo, un anuncio publicitario, panfletos informativos, una web... etc. Hay
una escala de autonomia de los alumnos que puede empezar por elegir entre varias opciones

propuestas por e profesor y terminar pidiéndoles que propongan una idea de proyecto y que
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ellos mismos se repartan responsabilidades y gjusten tiempos. Pero los alumnos deben tener

capacidad de eleccion dentro de un proyecto (Larmer, 2020).

Competencias del siglo XXI. Una vez planteado e proyecto llega la hora del trabao
colaborativo. En grupos de tres o cuatro alumnos estos identifican tareas y responsabilidades y
se las reparten (si esta parte la hace € profesor ya no hablamos de colaboracion si no de
cooperacion). El trabajo colaborativo no sale solo. Antes del proyecto e profesor debe haber

preparado alos alumnos con actividades o juegos de roles y de hacer equipo.

El proyecto del siglo XXI se plasma en herramientas del siglo XXI. Mas trabgjo previo: los
alumnos deben haber aprendido antes de iniciar € proyecto a elaborar videos, exponer

presentaciones, reflejar ideas y procesos en blogs... etc.

Un buen proyecto deberia darles a los alumnos la posibilidad de practicar y asi aprender las
competencias demandadas en nuestros tiempos. expresion del pensamiento critico,

comunicacion efectiva, uso de tecnologiasy trabajo en equipo.

Investigacion lleva a innovacion. A partir del evento inicial y e debate, el docente recopila
preguntas que gustan la "gran pregunta’. Los equipos deben investigar estas preguntas
utilizando diversas fuentes, pero no simplemente recopilando informacion. La investigacion
debe llevar a mas preguntas y a conclusiones propias sobre como abordar € problema,
fomentando un ambiente que anime a los estudiantes a explorar nuevas perspectivas (Larmer,
2020).

Evaluacion, realimentacion y revision. Mientras los estudiantes desarrollan sus productos, el
profesor supervisa e proceso, revisando borradores y planes, y monitoreando el avance. La
evaluacion continua es crucial, ya que ensefia alos alumnos que € trabajo de calidad requiere
revisiones constantes. El docente también debe promover la critica constructiva entre los
estudiantes (Larmer, 2020).

Presentacion el producto final ante una audiencia Trabajar para una audienciareal tiene mucho
mas significado paralos alumnos que hacerlo solo parael profesor o un examen. Losresultados
del proyecto deben presentarse a otras clases, padres 0 grupos relacionados, 10 que permite a
los estudiantes reflexionar sobre su trabajo y sentirse orgullosos de lo que han logrado.
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1.45.9 Importanciadel aprendizaje basado en problemas
Segun Gonzales (2014), los estudiantes que se educan mediante e aprendizaje basado en

problemas (ABP) desarrollan un razonamiento clinico superior y son mas competentes en
aplicar sus conocimientos de manera practica. Ademas, mantienen una motivacion més altay
utilizan estrategias que favorecen un aprendizaje profundo, en comparacion con aquellos que

reciben métodos de ensefianza expositivos tradicionales (p. 21).

En tal sentido, € aprendizaje es un proceso complgo que exige participacion activa,
pensamiento critico, reflexion y blsqueda de informacion. Esto implica movilizar factores
internos, como conocimientos, procedimientos y actitudes, que se reflgjan en & saber, saber
hacer y saber ser del estudiante. Por otro lado, los factores externos incluyen materiales,
recursos tecnol 6gicos y docentes, que son esenciaes parala formacién del nuevo profesional.
Es crucia gue la educacion se gjuste a futuro gercicio de la profesion, como se observa en

este estudio de inmersion en ABP.

La implementacion de un método educativo depende de la empatia entre docentes y
estudiantes. A menudo, es complicado realizar cambios en la ensefianza, ya que los educadores
tienden a replicar lo que aprendieron, y los estudiantes estdn acostumbrados a recibir
informacion de forma pasiva. Los docentes son frecuentemente vistos como “sabelotodos”, 1o

gue puede limitar €l cuestionamiento y larefutacion de lo que se ensefia.

De acuerdo con Diaz y Hernandez (2010), lainteraccion entre los alumnos es fundamental para
entender y resolver problemas. Esto se logra a €aborar un diagndstico de sus propias
necesidades de aprendizge, reconociendo la importancia del trabgo colaborativo,

desarrollando habilidades de andlisisy sintesis, y comprometiéndose con su proceso educativo
(p. 24).

Esesencial que & docente despierte dl interésy logre impactar en sus estudiantes a aplicar este
método. Inicialmente, los alumnos pueden mostrarse reacios, ya que € ABP implica un
enfoque colaborativo en lugar de la ensefianza tradicional. En este modelo, no se presenta el
temade maneradirecta; son |os estudiantes quienes deben trabajar en torno a una problemética
planteada, lo que inicia el desarrollo de la clase (Escribano, 2008).
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MARCO CONCEPTUAL



. MARCO CONCEPTUAL

2.1 Pensamiento critico

Especificamente en nuestro estudio tomamos como base o principio fundamental |a definicion
de pensamiento critico entendida como una habilidad cognitiva de alto nivel, lacual involucra
procesos mentales complejos como: e andisis de datos, implicaciones, precisa soluciones
aternativasy laargumentacion de afirmaciones. Dominar es pensar de manera efectivay tener

capacidad de generar ideas originales (Sternberg, 1986).

Analizar informacion

Esta sub-habilidad hace referencia a la capacidad del estudiante para descomponer una
situacion o texto en sus elementos fundamentales con el fin de comprender su estructura,
significado y consecuencias. Implica un proceso de observacion, reconocimiento y

categorizacion de lainformacion relevante (Gonzales, 2014)
Inferir implicancias

Inferir implicancias consiste en la habilidad para anticipar, deducir o proyectar posibles
consecuencias ldgicas a partir de datos o hechos previamente analizados. Este proceso exige
pensamiento deductivo y capacidad para establecer relaciones entre causas y efectos, incluso

cuando estas no estén expresamente sefialadas (Larmer, 2020)
Proponer aternativas de solucion

Este indicador evallala capacidad del estudiante paragenerar posibles respuestas o soluciones
frente a una situacién problemética, considerando su viabilidad, pertinencia'y adecuacién a

contexto (Facione, 1990).
Argumentar posicion

Argumentar posicion implicala capacidad de sustentar una postura personal de maneraclara,
l6gicay fundamentada, ya sea en favor o en contra de una determinada afirmacion o situacion
(Facione,1990)

Por otro lado, respecto a aprendizaje basado en problemas, € desarrollo de nuestra
investigacion se sustenta en la siguiente definicion:
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2.2 El aprendizaje basado en problemas

Barrows, A. (1996) Es una metodologia de ensefianza aprendizaje en que tanto la adquisicion
de conocimientos como el desarrollo de habilidades y actitudes son bésicos. Analizan y

resuel ven problemas guiados por un tutor.

En simples términos El Aprendizaje Basado en Problemas es una metodol ogia activa centrada
en e estudiante, donde se promueve la adquisicion de conocimientos y habilidades mediante
e andlisis, la reflexion y la soluciéon de problemas contextualizados en grupo.
(Barrows, 1986).

De manera complementaria, explicamos las dimensiones o la metodologia, en la cual estara

basada nuestra metodol ogia de intervencion para mejorar €l pensamiento critico.

En e modelo 3C3R propuesto por Hung (2006) para disefiar problemas efectivos en €
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), las “3R” representan los componentes dindmicos

gue activan y profundizan el proceso de aprendizaje del estudiante. Estas son:
1. Investigacion (Research)

El estudiante busca y selecciona activamente informacién Util para entender y abordar €l
problema. Esta fase potencia la autonomia, las habilidades de blsgqueda y la capacidad de
discriminar informacién relevante, |0 que alimenta tanto la comprension del contenido como

la conexidn de conceptos. (Hung, 2006)
2. Razonamiento (Reasoning)

Aqui € estudiante aplica el conocimiento adquirido para analizar, comparar, contrastar y
proponer soluciones. Favorece el desarrollo del pensamiento critico y de habilidades cognitivas
de orden superior. Es un proceso iterativo que se complementa con la investigacion. (Hung,
2006)

3. Reflexion (Reflection)

Lareflexion ayuda al estudiante a tomar conciencia de cOmo piensay aprende. Actla como
una guia metacognitiva que permite integrar lo aprendido, evaluar las propias decisiones y
extender el conocimiento mas alla del problema especifico. Ademas, optimiza €l impacto de
todo el proceso ABP. (Hung, 2006)
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En e presente enfoque metodologico, inspirado en e modelo 3C3R propuesto por Hung
(2006), se plantea un Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) que prioriza €l uso de casos
reales, no inventados ni puramente tedricos. Estos problemas se contextualizan a partir de
situaciones cotidianas que ocurren en € entorno inmediato de |os estudiantes, permitiendo asi
una mayor conexion entre los contenidos escolares y larealidad social. Esta contextualizacion
no solo aporta relevancia a aprendizaje, sSino que incrementa la motivacion, el compromiso y

el sentido de pertinencia de los alumnos hacia la actividad.

La metodologia se centra en e desarrollo de habilidades de orden superior, priorizando €l
analisis sobre la memorizacion mecanica. A través de problemas auténticos, se promueve que
los estudiantes no se limiten a buscar una “respuesta correcta”, sino que comprendan en
profundidad €l problema, evallen diferentes perspectivas y propongan soluciones viables y

fundamentadas.

Para fomentar € razonamiento y la reflexion, se incorporan herramientas préacticas como €
arbol de problemas, el andlisis FODA y lamatriz de prosy contras, que permiten estructurar el
pensamiento critico, identificar causas y consecuencias, valorar escenarios posibles y tomar
decisiones argumentadas. Estas herramientas se integran en el proceso de trabgjo parafacilitar
gue los estudiantes comprendan la complejidad de los temas abordados y aprendan a tomar

decisiones de manerainformada.

Asimismo, se habilitan espacios para que los estudiantes desarrollen ensayos, busguen
evidencia, contrasten ideas y formulen argumentos. Estas actividades no solo fortalecen su
capacidad de comunicacion escrita y ora, sino que también favorecen la reflexion

metacognitivay latoma de conciencia sobre su propio proceso de aprendizaje.

Tabla 1 Comparativa de una clase tradicional a una clase con ABP

Clasetradicional /

Aspecto diferente Clase con ABP
Iniciodela E;EE' ezg;:gne;eo(;lslgéi 6n del Empieza con un problemareal, retador o
sesion ep P significativo paralos estudiantes.

docente.

Es un facilitador o mediador, plantea
preguntas, da orientaciones, pero no da
todas las respuestas.

Transmisor de

Rol del docente . - o
informacion, guiarigido.

Rol del Recentor basivo Protagonista activo del aprendizaje,
estudiante eptorp ' investiga, debate, colabora.
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Desarrollo de

Enfocado en recordar o

Desarrolla pensamiento critico, andlisis,
toma de decisiones, trabgo

habilidades FEpetir conceptos. colaborativo, comunicacion.
Pruebas escritas Evaluacion de procesos, productos
Evaluacion tradicionales, centradasen  (como ensayos, exposiciones), solucién

conocimiento.

de problemas, y reflexion.

Organizacion de
la clase

Lineal: explicacion —
tarea — evaluacion.

Dindmica, flexible: planteamiento del
problema - andlisis — blsqueda de
soluciones — propuesta.

Tipode
aprendizaje

A corto plazo,
memoristico.

Significativo y duradero, vinculado ala
vidareal.

Uso derecur sos

Libros, cuadernos, aveces
diapositivas.

Casos reales, noticias, debates, lluviade
ideas, organizadores gréficos,
tecnologia.

Fuente: Elaboracién propia basada en investigaciones sobre diferentes aspectos en una sesion de clase.

A modo de conclusion, es posible afirmar que una clase basada en ABP se diferencia de las

clases tradicionales porque no parte de conceptos tedricos para luego aplicarlos, sino que

plantea problemas reales desde €l inicio, invitando a estudiante ainvestigar, debatir, analizar

y construir su propio conocimiento, con €l docente como guia. Esto promueve el desarrollo de

habilidades como el pensamiento critico, latoma de decisiones y la argumentaci on.

41



CAPITULO I

MARCO METODOLOGICO



I1l. MARCO METODOLOGICO
3.1 Tiposdeestudio

3.1.1 Enfoquedeinvestigacion

Seguin DuocUC (2022), el término "Investigacion Aplicada’ se consolido en e siglo XX para
describir los estudios cientificos dirigidos a solucionar problemas cotidianos y gestionar
situaciones practicas. En la actualidad, este tipo de investigacién ha adquirido gran relevancia
debido alacolaboracion entre e ambito educativo y e sector industrial. Su propdsito principal
es abordar y resolver problematicas especificas, priorizando la generacion y aplicacion del

conocimiento, lo que contribuye a avance cultural y cientifico (parr. 3).

Lapresente investigacion es de tipo aplicada, ya que tiene como finalidad resolver un problema
educativo concreto dentro de un contexto especifico. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista
(2014), la investigacion aplicada “busca conocer para hacer, es decir, su propdsito es encontrar
soluciones a problemas practicos mediante la aplicacion de conocimientos tedricos”. En este
caso, se implementa la estrategia didactica del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) para
potenciar € pensamiento critico en estudiantes del cuarto grado de secundaria de la I.E.
Republica de Chile, Casma. Se pretende no solo analizar €l impacto de esta metodologia, sino
también generar evidencias que puedan ser Utiles para mejorar 10s procesos de ensefianza-
aprendizgje en e area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica

3.1.2  Enfoque cuantitativo

Segun Hernandez, et al, (2014), e enfoque cuantitativo se fundamenta en |os planteamientos
de pensadores como Auguste Comtey Emile Durkheim. Esta perspectivainvestigativa sostiene
gue e conocimiento debe ser medible y verificable, obteniéndose a través de un proceso
deductivo basado en datos numéricos y andlisis estadisticos inferenciales para corroborar
hipétesis establ ecidas previamente. Se vincula estrechamente con el positivismo y las ciencias
naturales, y suele emplear e estudio de casos representativos con e fin de formular

generalizaciones.

En este contexto, |a presente investigacion adopta este enfoque como un pilar esencia para
fortalecer sus objetivos, ya gue representa un recurso clave en laoptimizacion del Aprendizaje

Basado en Problemas (ABP) y en la promocion del pensamiento critico en los estudiantes del
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area de Desarrollo Personal, Ciudadania y Civica del cuarto grado de secundaria en la |.E.
88102 de Casmaen € afio 2024.

Por otro lado, € enfoque cuantitativo permite establecer correlaciones estadisticas entre
variables, como el efecto del ABP en € desarrollo del pensamiento critico. Mediante la
comparacion de resultados obtenidos en pruebas estandarizadas aplicadas antes y después de
la implementacion de esta metodologia, se puede identificar un avance significativo en las
capacidades de andlisisy sintesis de |os estudiantes. Estos hallazgos evidencian que el ABP, a
ser analizado desde una perspectiva cuantitativa, no solo contribuye al aprendizaje, sino que
también impulsa e desarrollo de competencias criticas indispensables para la formacion
integral del alumnado.

3.2 Métodosdelainvestigacion
321 Anadlitico- Sintéico

Parael desarrollo de estainvestigacion se empled e método analitico-sintético, el cual combina
dos procesos intel ectuales esenciales. el andlisisy lasintesis. Segun Hurtado y Toro (1998), €l
andlisis permite descomponer mentalmente un todo en sus partes para estudiar sus relaciones,
propiedades y componentes, mientras que la sintesis integra esas partes analizadas para

descubrir conexionesy generalizar caracteristicas esenciales.

En € contexto del aprendizaje basado en problemas (ABP) en €l area de Desarrollo Personal,
Ciudadania y Civica, este método permitira examinar en detalle como se desarrolla €
pensamiento critico en los estudiantes y, posteriormente, sintetizar 1os hallazgos paraformular
conclusiones sobre la efectividad del ABP en la formacion de ciudadanos reflexivos y

participativos.

3.2.2 Método estadistico

Asimismo, se empled & método estadistico para garantizar la confiabilidad de |los resultados
obtenidos. De acuerdo con Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), este método implicavarias

etapas. recoleccion, procesamiento y presentacion de datos. En la presente investigacion, la

recoleccion de datos se realizara a través de instrumentos disefiados para medir € nivel de
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pensamiento critico de los estudiantes antes y después de la aplicacion del ABP.
Posteriormente, en la fase de procesamiento, la informacion sera revisada, clasificada y
analizada mediante herrami entas estadisticas. Finalmente, en laetapade presentacion, |os datos
obtenidos serén organizados en cuadros y gréficos que facilitan su interpretacion y permiten

evidenciar € impacto del ABP en e desarrollo del pensamiento critico.

La combinacion del método analitico-sintético y e método estadistico en esta investigacion
permitira no solo descomponer y examinar en profundidad el fendbmeno estudiado, sino
también cuantificar los resultados de manera objetiva, asegurando asi lavalidez y confiabilidad
del estudio.

3.3 Disefio delainvestigacion

Disefio cuas experimental

Ladescripcion de disefio cuasiexperimental propuesta por Hedrick et al. (1993) eslasiguiente:
L os disefios cuasiexperimentales tienen e mismo propdsito que los estudios experimental es:
probar la existencia de una relacién causal entre dos o mas variables. Cuando la asignacion
aleatoriaesimposible, |os cuasi experimentos (semejantes al os experimentos) permiten estimar
los impactos del tratamiento o programa, dependiendo de si llega a establecer una base de

comparacion apropiada (p. 58)

Esquema
GF, i, x i,
GC 0y — tr

Donde:

GE: Grupo experimental
GC: Grupo control

O1: Pretest

45



02: Post test
X: Aplicacién de la metodol ogia: Aprendizaje basado en problemas
- Ausenciade estimulo

3.4  Poblacion, muestray muestreo

341 Poblacion

De acuerdo con Arias (2006), La poblacién es un grupo contable o incontable de elementos

con cualidades comunes o iguales para los cuales seran consideradas en | as investigaciones.

En nuestra investigacion nuestra poblacion esta conformada por todos los estudiantes del 4to
grado de educacion secundaria de la | E Republica de Chile, Casma, mismos que conforman las
secciones “A, B,CY D”.

Esta poblacién fue sel eccionada porgue representa un grupo clave dentro del &reade Desarrollo
Personal, Ciudadania y Civica, que es donde se busca fortalecer € pensamiento critico.
Ademas, trabajar con estudiantes de cuarto grado permite observar como estas habilidades se
manifiestan en una etapa cercanaalafinalizacion de su formacion escolar basica, |o cual aporta

valor a andlisis de los resultados.

34.2 Muestra

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), una muestra es un subconjunto de el ementos
extraidos de una poblacion que se selecciona con lafinalidad de representar sus caracteristicas
principales. Su adecuada seleccién permite realizar inferencias vélidas y generalizables sobre

la poblacion total, siempre que se apliquen criterios cientificos de muestreo.

En este contexto, nuestra muestra de estudio esta conformada por dos grupos de 31 estudiantes
cada uno, pertenecientes al 4to grado de secundaria de la |.E. Republica de Chile, en Casma.
El grupo experimental estd compuesto por los estudiantes del 4to “B”, mientras que el grupo

control corresponde a los del 4to “C”, sumando un total de 62 estudiantes.

Laeleccion de estos grupos se realizo considerando criterios de accesibilidad y homogenei dad
en cuanto a caracteristicas educativas y contexto socioeducativo, o que garantiza una base
solida parala comparacion de resultados entre el grupo que recibe laintervencién basada en el

Aprendizg e Basado en Problemas (ABP) y € grupo que sigue € enfoque tradicional.
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34.3 Muestreo

Segun Sampieri, Collado y Lucio (2018), el muestreo no probabilistico por conveniencia se
utiliza cuando €l investigador selecciona alos participantes en funcion de criterios especificos
gue facilitan € desarrollo del estudio, como €l acceso, la disponibilidad y las caracteristicas

similares entre grupos.

En esta investigacion, se aplico este tipo de muestreo debido a que los salones 4° “B” y 4° “C”
presentan condiciones pedagdgicasy caracteristicas similares, ademas de estar disponibles para
la aplicacion de la estrategia metodol gica propuesta. Esta eleccion permite unaintervencion
directay controlada del aprendizaje basado en problemas (ABP) en un grupo (experimental) y
la comparacién con otro grupo (control) bajo ensefianza tradicional, favoreciendo la validez
interna del estudio.

35 Vaiables

3.5.1 Variableindependiente: Aprendizaje basado en Problemas.

Lavariable independiente es el factor o condicion que e investigador manipula con intencién
de observar su efecto sobre otravariable. Segun Verywell Mind (2009), esta variabl e representa
la causa en un experimento y es controlada por €l investigador para analizar como afecta e
resultado medido. En disefio educativo, la variable independiente se constituye mediante la
aplicacion de un método o intervencion especifica, o que permite evaluar su impacto en los

resultados académicos o cognitivos de |os estudiantes

En esta investigacion, €l Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) cumple € rol de variable
independiente porque se introduce deliberadamente en € grupo experimental con el propésito
de medir su influencia en e pensamiento critico de los estudiantes. Segun literatura actua, el
ABP promueve @ pensamiento reflexivo y laresolucion de problemas mediante € aprendizaje
activo (Barrows & Tamblyn, 1980), lo cual corrobora que su aplicacion es € elemento causal
gue se gusta a disefio del estudio.

3.5.2 Variable Dependiente: Pensamiento critico

Lavariable dependiente es aquellaque € investigador busca observar, medir o explicar, yaque
se espera que cambie como resultado de la manipulacién de otravariable: laindependiente. De
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acuerdo con Kerlinger y Lee (2002), la variable dependiente representa los efectos,
consecuencias o resultados que surgen cuando se introduce una condicion experimental. Es
decir, es & fendmeno que se espera modificar a partir de la intervencién. Esta variable esta
directamente relacionada con los objetivos de la investigacion y suele medirse a través de

instrumentos especificos que permitan evaluar su comportamiento.

En nuestra investigacion, e pensamiento critico es considerado una variable dependiente
porque se busca observar como esta habilidad se ve influenciada por la aplicacion de la
estrategia del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP). Segin McMillan (2016), en estudios
educativos, las habilidades cognitivas como € pensamiento critico suelen ser variables
dependientes porque son |os resultados deseados de unaintervencién pedagdgica. En este caso,
no se modifica directamente e pensamiento critico, sSino que se aplica una estrategia de
ensefianza (la variable independiente), esperando que ello genere cambios significativos en €

desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes.

Para que €l desarrollo del pensamiento critico no quede reducido a una nocion abstracta o
meramente declarativa, es fundamental establecer un anclgje operativo que permita a los
estudiantes reconocer, activar y gercitar conscientemente esta competencia cada vez que se
trabaje en clase. Este anclaje consiste en vincular € pensamiento critico con acciones concretas,
herramientas cognitivas y estructuras repetibles, de modo que |os estudiantes comprendan qué
se espera de ellos y como deben proceder cuando se les plantea una situacion que requiere

pensamiento critico.

Tal como sostiene Paul y Elder (2003), €l pensamiento critico debe ser ensefiado como una
habilidad estructurada, mediante préacticas consistentes que promuevan la toma de decisiones
reflexivas y € juicio bien fundamentado. Esta vision implica que € estudiante no solo
desarrolle habilidades cognitivas como la interpretacion, €l anadisis o la evaluacion (Facione,
1990), sino también que se familiarice con un conjunto de estrategias intelectuales concretas

gue podra activar cada vez que el contexto lo requiera.

Ademas, este enfoque favorece la metacognicion, por lo que, € estudiante puede monitorear
sus propias acciones. sabe cuando esta aplicando pensamiento critico, cuando necesita méas
evidencia, cuando debe reformular una idea o0 cuando esta frente a un sesgo o unainferencia
débil.
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Tabla 2 Operacionalizacién de variables

Variable Definicion conceptual Deflnlplon Dimensiones Indicadores items Escala.d,e
operacional valoracion
e Reconocer las ideas primordiales en un
texto
e Reconocer la situacion problematica de un
Analizar caso 1,25y
informacion e Identificar en un caso los sujetos 8
Milla (2012) explica setrata El PC tiene involucrados 'y sus acciones
de una habilidad cognitivade ol e Determinar las causas y consecuencias de
alto nivel, lacua involucra Procesos mentales una situacion problemética.
rocesos mentales complejos dealto nivel, e Deducir implicancias L.nunca
pcom0' el andlisis de datos como: andlisis de e  [Establecer corr. ondencia  entre 2.casl nunca
PE)NCSSEI\#:QCE)T im 'Iicacion&e recisa ’ informcion, | nferir implicanciasy sujetos ir?\slgl ucrados 3,6y10 3.aveces
P » D) inferencia de implicancias pcancias y sUjeto: 0¥ 4.cas
soluciones dternativasy la TR e Realiza implicancias de acuerdo a datos :
argumentacion de |mpI|caq|9 nes, analizado sSiempre
. . . generacion de . . 5.siempre
afirmaciones. Dominar es alternativas de Proponer e Establece coherencia entre alternativas y
pensar de manera efectivay . ) problema.
. solucion defensa alternativasde . . 4,7y 9
tener capaci d_ac_l de generar de unavison solucion e Crea alternativas a reallzar._ _
ideas originales. e Compromete a su contexto inmediato
Argumentar e Adopta posicion a favor o en contra. 11,12y
posicion e Da pruebas de su posicion 13
e Sustentar ideas y conclusiones.
- | L » Organiza informacion sobre sus emociones Yy actitudes
H Agrrggldérznaé:i unao en Investigacion personales en situaciones cotidianas y propone un modelo de
e (Research) registro o gréfico de seguimiento.
metodol ogia activa centrada , - .
i El ABPtienelas » Usa modelos de reflexion personal para tomar decisiones
en el estudiante, donde se L . L. :
. siguientes responsabl es en situaciones probleméticas o de conflicto.
APRENDIZAJE  promueve |aadquisicion de dimensiones: i » Usa modelos de planificacion para desarrollar acciones basadas
BASADOEN  conocimientosy habilidades . S Razonamiento -~ .
PROBLEMAS mediante @ andlisis la investigacion, (Reasoning) en valores, normasy re'_sponsq_at?llldadeﬁ Ci gdadanas. _
./ Y razonamiento y » Usa modelos de participacion democratica para andizar y
reflexion y lasolucion de ! o
: reflexion resolver problemas comunitarios o0 escolares.
problemas contextualizados . . NS :
en grupo. R efle>a@n Recpnocg relamor]gf entrtle justicia, equidad y (rjeelspeto a normas
(Barrows, 1986) (reflection) en situaciones sociales, y las expresa en un modelo comparativo

o grafico.




3.6 Técnicas einstrumentos de recol eccion de datos

3.6.1 Técnicas

1.4.5.10 Recopilacion de datos

Seguin Creswell (2014), |arecopilacion de datos en lainvestigacion cuantitativaimplica el uso
de instrumentos como encuestas 0 pruebas estandarizadas para reunir informacion que pueda

ser cuantificaday analizada de forma objetiva.

"Larecopilacion de datos es un proceso de adquirir informacion de diversas fuentes, utilizando
instrumentos como cuestionarios, entrevistas, y observacion directa, para asegurar que la
investigacion seaobjetivay sistematica" (Creswell, 2014, p. 169).

14511 Andisisestadistico

Field (2013) destaca laimportanciadel andlisis estadistico parainterpretar los datos y obtener

conclusiones vdidas a partir de ellos:

El andlisis estadistico es esencia parainterpretar |os datos numeéricos de manera que se puedan

hacer inferencias y tomar decisiones informadas basadas en la evidencia. (Field, 2013, p. 35).

En este sentido, € andlisis puede implicar técnicas como ANOVA, regresion linea, o pruebas

t, que son comunes en estudios cuasi experimental es para evaluar las diferencias entre grupos.

En nuestra investigacion cuasiexperimental, usaremos la prueba T student para comparar los
resultados del pretest y post-test de los dos grupos (experimental y de control) y evaluar s €
aprendizaje basado en problemas (ABP) tuvo un efecto significativo en € desarrollo del
pensamiento critico.

Estadistica descriptiva

Nos ayudara a describir los datos, los valores o las puntuaciones obteniendo en ambos grupos
tanto en € pre-test como en & pos-test. Hemos considerado la distribucion de frecuencias, las

medidas de tendencia central y medidas de dispersion asi tenemos:

Elaboracion de tabla de datos: nos sirvié  para ordenar |os datos recopil ados distribuyéndol os

en filasy columnas en que aparecen en forma de nimeros.
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Elaboracion de gréficos de barras: aqui se presenta de manera més objetivay visua los datos
en unatabla facilitando la comprension y alavez dejando apreciar las caracteristicas de todo
o conjunto. Como se presentara detalladamente en la parte de los resultados, antes y después
de haber aplicado la estrategia ABP.

Media aritmética: nos dio a conocer € puntaje promedio de los estudiantes del grupo
experimental y de control obtenidos en € pre y pos-test, esto después de aplicar la estrategia
ABP.

Y xifi

et L
n

Mediana: nosayudo aobtener € valor central deladistribucion en las calificaciones obtenidas,
dividiendo ladistribucion en dos partesiguales. Permitira dar un equilibrio entre los resultados

del grupo control y experimental donde se aplico la estrategia ABP.

€[5 — Fius]
fi

Me=yw;; +

Varianza: nos permitié confrontar la variabilidad de los resultados en ambos grupos, con
respecto alamedia, para obtener mayor exactitud en los resultados y reducir e indice de error;
después de aplicar la estrategia ABP.

. IRl —2°f
n

L

Desviacion estandar: esto nos permitio una mejor vision en cuanto a la interpretacion de los

datos (en ambos grupos)
Sy = ‘-"l‘--':"_1

Coeficiente de variacion: nos permitio medir la variacién relativa de las calificaciones con
respecto alamediay cuantificar la relacion entre la desviacion estéandar y la media. Permite
dar alcances o respuestas porcentuales en cuanto a la aplicacion de la estrategia aprendizaje
basado en problemas; asi mismo precisar y contrastar €l nivel de dichos resultados (en ambos
grupos).

5'..
c.v="2 100%
X
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Estadistica Inferencidl:

A través de la estadistica inferencial validaremos los resultados obtenidos en la estadistica
descriptiva de unamuestra. Debido aque el nUmero de estudiantesfue de 31y 31 parae grupo
experimental y control respectivamente se aplicd la prueba t - student; a través de ésta, se

validarala hipétesis planteada.

|s3(my — 1}+s%(nz—1]( 1 1-)

La prueba estadistica de la hipotesis que se aplico fue STi-m = HI ny+nz—2 n g
Siendo:
any ¥ ny = Tamano de la muestra | v 2 respectivamente.
T =Vadordela prueba de Student. X, ¥ Xp= Media de la muestra 1 y 2 respectivamente
1.45.12 Andlisisdeinformacion st ¥ 3= Desviacion estandar de la muestra | v 2 respectivamente

Seguin Patton (2015), e andlisis de informacion en investigacion cuditativa y cuantitativa

implicalatransformacion de datos en conocimientos aplicables:

El andlisis de informacion implica procesar y estructurar los datos de manera que revelen

patrones, tendencias y relaciones que no son evidentes en la superficie (Patton, 2015, p. 307).

En investigaciones cuantitativas, este proceso incluye lainterpretacion de los resultados de las

pruebas estadisticas y la comparacion de |os hallazgos con |as hipotesis planteadas.

En nuestra investigacion analizaremos el impacto o la influencia del aprendizaje basado en
problemas en e desarrollo del pensamiento critico, de acuerdo a los resultados que arrojen

nuestros instrumentos de investigacion.

1.4.5.13 Sintesis deinformacion

Hsieh y Shannon (2005), aunque centrados en la investigaciéon cualitativa, explican la
importancia de la sintesis como parte del proceso de andlisis:

"Lasintesis de informacion implica unir y organizar lainformacion de forma coherente, para
gue los resultados puedan ser aplicados a la teoria existente y ser Utiles para la toma de
decisiones’ (Hsieh & Shannon, 2005, p. 1279).

En nuestra investigacion la sintesis también involucra la comparacion de los resultados con
estudios previos, utilizando estadisticas descriptivas e inferenciales para proporcionar un

marco interpretativo que explique los datos recogidos.
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3.6.2 Instrumento

Prueba estandariza contextualizada para evaluar el pensamiento critico de Milla (Anexo 1)

La prueba de Milla es un instrumento disefiado para evaluar €l pensamiento critico en
estudiantes de educacion secundaria. Esta prueba fue desarrollada por la autora Milagros
Rosario Milla Virhuez como parte de su tesis de maestria en la Universidad San Ignacio de
Loyola en € afio 2012. Esta orientada a medir de manera especifica y estandarizada las
capacidades que componen el pensamiento critico, permitiendo identificar e nivel de

desarrollo de esta competencia en |os adol escentes.

La prueba esta compuesta por 13 items distribuidos en cuatro dimensiones del pensamiento
critico: andlisis de lainformacién (items 1, 2, 5y 8), inferencia de implicancias (items 3, 6 y
10), propuesta de alternativas de solucion (items 4, 7y 9) y argumentacion de posicion (items
11, 12 y 13). Cada item ha sido construido con criterios técnicos y validados por cinco jueces
expertos. Su aplicacion puede ser individual o colectiva, y esta dirigida a estudiantes entre 14
y 19 afos de edad que cursan €l nivel secundario.

El instrumento tiene una confiabilidad aceptable, con un coeficiente Alfa de Cronbach de
0.756, y hasido estandarizado con unamuestra pil oto de 37 estudiantes de quinto de secundaria
con caracteristicas similares ala poblacion objetivo. El tiempo estimado para su aplicacion es
de 60 minutos, incluyendo 15 minutos de instrucciones previas. La correccion se realiza de
forma manual utilizando un baremo percentilar (P25-P75), el cua permite clasificar a los
estudiantes en tres niveles: bagjo, promedio y ato.

A diferencia de otras pruebas que utilizan escalas de tipo Likert, la prueba de Milla se basa en
la seleccion de respuestas correctas para cada item, evaluando directamente el desempefio del
estudiante frente a situaciones que exigen razonamiento, juicio logico, inferencia y
argumentacion. Gracias a esta estructura, € instrumento proporciona una vision precisa del

nivel de pensamiento critico, siendo Util parainvestigacionesy diagnésticos educativos.

Se €dligio la prueba de Milla porque esta disefiada especificamente para estudiantes de
secundariay hasido validadaen el contexto peruano, |o que lahace pertinente para este estudio.
A diferencia de otros instrumentos, evallia el pensamiento critico de forma contextualizada y

confiable, permitiendo obtener resultados precisos y adecuados para la poblacién estudiada.

Ficha técnica del Prueba estandariza contextualizada para evaluar € pensamiento critico de
Milla (Anexo 1).
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CAPITULO IV

RESULTADOSY DISCUSION



4.1. Descripcion delos resultados
4.1.1. Resultados del pre-test en los grupos control y experimental
CUADRON° 01

Titulo: Distribucion de frecuencias de los resultados del Pre Test en la capacidad Analiza
informacion en e Grupo de Control y en € Grupo Experimental

Escala Grupo de control “4to Grupo de control “4to C”

.

fi hi % fi hi %

Bajo 9 29% 7 23%

Regular 19 61% 20 65%

Alto 3 10% 4 13%

Total 31 100% 31 100%
GRAFICA N° 01

Titulo: Distribucion porcentua de los resultados del Pre Test en la capacidad Anaiza
informacion en e Grupo de Control y en € Grupo Experimental

70% 619 7
60%
50%
40%
0,
30% 0
20% 0
0,
10%

0%

Bajo Medio Alto

B Grupo Control "4to B" ™ Grupo Experimental "4to C"

Interpretacion: Se observo que, tanto para el G.C como para €l G.E. € porcentaje de los
estudiantes en la capacidad Analiza informacién fue minima 10% y 15% respectivamente en
la escala alto, asimismo el porcentgje en la escala en la escada medio fue 61% y 65%

respectivamente, mientras que en la escala bajo fue 29% y 23% respectivamente.
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CUADRO N° 02

Titulo: Distribucion de frecuencias de los resultados del Pre Test en la capacidad Inferir
implicancias en e Grupo de Control y en & Grupo Experimental

Escala Grupo de control “4to B” Grupo de control “4to C”
fi hi % fi hi %
Bajo 9 29% 9 29%
Medio 21 68% 17 55%
Alto 1 3% 5 16%
Total 31 100% 31 100%
GRAFICA N° 02

Titulo: Distribucion porcentual de los resultados del Pre Test en la capacidad Inferir
implicancias en e Grupo de Control y en &l Grupo Experimental

68%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
Bajo Medio Alto

B Grupo de Control "4to B" B Grupo Experimental "4to C"

Interpretacion: Se observo que parael G.Cy e G.E. € porcentge de los estudiantes en la
capacidad Inferir implicancias fue regular 3% y 16% respectivamente en la escala alto,
asimismo el porcentgje en la escala medio fue 68% y 55% respectivamente, mientras que en la
escala bajo fue 29% y 29% respectivamente.
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CUADRO N° 03

Titulo: Distribucion de frecuencias de los resultados del Pre Test en la capacidad Proponer

Nivel Grupo Control "4to B" Grupo Control "4to C"

fi hi % fi hi%
Bajo 23 74% 9 29%
Medio 7 23% 17 55%
Alto 1 3% 5 16%
Total 31 100% 31 100%

alternativas de solucion en e Grupo de Control y en €l Grupo Experimental

GRAFICA N° 03

Titulo: Distribucion porcentua de los resultados del Pre Test en la capacidad Proponer
alternativas de solucion en e Grupo de Control y en €l Grupo Experimental
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Interpretacion: Se observo que parael G.Cy e G.E. € porcentge de los estudiantes en la
capacidad Proponer aternativas de solucion fue del 3% y 16% respectivamente en la escala
alto, asimismo el porcentaje en la escala medio fue 23% y 55% respectivamente, mientras que
en laescalabajo fue 74% y 29% respectivamente.

CUADRO N° 04

Titulo: Distribucion de frecuencias de los resultados del Pre Test en la capacidad Argumentar
posicion en e Grupo de Control y en el Grupo Experimental

Grupo Control "4to B" Grupo Control "4to C"
Escala fi hi % fi hi%
Bao 24 77% 9 29%
Medio 5 16% 17 55%
Alto 2 6% 5 16%
Totd 31 100% 31 100%
GRAFICA N° 04

Titulo: Distribucion “porcentual de los resultados del Pre Test en la capacidad Argumentar

posicion en e Grupo de Control y en el Grupo Experimental
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Interpretaciéon: Se observo que para el G.Cy € G.E. € porcentgje de los estudiantes en la
capacidad Argumentar posicion fue del 6% y 16% respectivamente en la escala alto, asimismo
el porcentaje en la escala medio fue 16% y 55% respectivamente, mientras que en la escala

bajo fue 77% y 29% respectivamente.

CUADRO N° 05

Titulo: Distribucion de frecuencias de los resultados del Pre Test en la variable Pensamiento

Critico en € Grupo de Control y en € Grupo Experimental

Escala Grupo Control "4to B" Grupo Control "4to C"
fi hi % fi hi%
Bao 12 39% 4 13%
Medio 18 58% 22 71%
Alto 1 3% 5 16%
Totdl 31 100% 31 100%

GRAFICA N° 05
Titulo: Distribucion porcentual de los resultados del Pre Test en la variable Pensamiento

Critico en € Grupo de Control y en € Grupo Experimental
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Medio Alto

Grupo Control "4to B" Grupo Experimental "4to C"

Interpretacion: Se observo que parael G.Cy e G.E. € porcentge de los estudiantes en la
competencia general es decir en la variable general: Pensamiento critico fue del 3% y 16%
respectivamente en la escala alto, asimismo el porcentaje en la escala medio fue 58% y 71%

respectivamente, mientras que en la escala bgjo fue 39% y 13% respectivamente.
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CUADRO N° 06

Titulo: Prueba de Leveney pruebat de Student de | as calificaciones obtenidas en € pre test en la capacidad de analizar informacion del grupo

control y experimental.

Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene pruebat para laigualdad de medias
para laigualdad de
varianzas
F Sig. t gl Significacion Diferencia error 95% de intervalo de
de medias | estandar confianza de la
de la diferencia
P deun P de dos diferencia Inferior Superior
factor factores
Datos | Seasumen .994 .323 -.764 60 .224 .448 -.25806 .33771 -.93358 41746
varianzas
iguales
No se asumen -.764 58.447 .224 .448 -.25806 .33771 -.93395 41782
varianzas
iguales

Fuente: Resultados obtenidos del Software estadistico SSPS 31 a partir del andlisis— pruebade T para muestras independientes de latabla N° 01
y N° 02.
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Analizando el cuadro N° 06, se pudo observar |os siguientes resultados:

Prueba de Levene: Supuesto deigualdad de varianza:

Donde se plantea las siguientes hipétesis:

HO: No hay diferencia significativa entre varianzas de las dos poblaciones.
H1: Hay diferencia significativa entre varianzas de | as dos pobl aciones.

I nter pretacion:
Se observaque sig. = 0,323 > 0,05, por lo tanto se aceptalaHO, luego se asumen las

varianzas de las dos poblaciones iguales.

Prueba T de Student para la diferencia de medias:

Donde se plantea las siguientes hipétesis:

HO: pl - p2 =0 (no existe diferencia significativa entre | as calificaciones promedio
del grupo control y experimental).
H1: pl - p2 # 0 (existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del

grupo control y experimental).

I nter pretacion:
Se observa un nivel de significancia de 5% que € sig. = 0,448 (p valor) > 0,05, por lo tanto se
aceptala HO, demostrandose que no existe diferencia significativa entre las calificaciones

promedio del grupo control y experimental.
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CUADRO N° 07

Titulo: Prueba de Levene y pruebat de Student de las calificaciones obtenidas en € pre test en la capacidad de inferir implicancias del grupo
control y experimental.

Prueba de muestrasindependientes
Prueba de Levene para pruebat paralaigualdad de medias
laigualdad de
varianzas
F Sig. t al Significacion Diferencia error 95% deintervalo de
demedias | estandar confianzadela
dela diferencia
diferencia : :
Pdeun | Pdedos Inferior | Superior
factor factores
datos Se asumen 2.791 .100 -476 | 60 318 .636 -.16129 33884 -.83907 51649
varianzas
iguales
No se asumen -476 | 53.89 | .318 .636 -.16129 .33884 -.84065 51807
varianzas 5
iguales

Fuente: Resultados obtenidos del Software estadistico SSPS 31 a partir del andlisis— pruebade T para muestras independientes de latabla N° 01
y N° 02.
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Analizando el cuadro N° 07, se pudo observar |os siguientes resultados:

Prueba de Levene: Supuesto deigualdad de varianza:

Donde se plantea las siguientes hipétesis:

HO: No hay diferencia significativa entre varianzas de las dos poblaciones.
H1: Hay diferencia significativa entre varianzas de | as dos pobl aciones.

I nter pretacion:
Se observaque sig. = 0,100 > 0,05, por lo tanto se aceptalaHO, luego se asumen las

varianzas de las dos poblaciones iguales.

Prueba T de Student para la diferencia de medias:

Donde se plantea las siguientes hipétesis:

HO: pl - p2 =0 (no existe diferencia significativa entre | as calificaciones promedio
del grupo control y experimental).
H1: pl - p2 # 0 (existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del

grupo control y experimental).

I nter pretacion:
Se observa un nivel de significanciade 5% que € sig. = 0,636 (p valor) > 0,05, por lo tanto se
aceptala HO, demostrandose que no existe diferencia significativa entre las calificaciones

promedio del grupo control y experimental.



CUADRO N° 08

Titulo: Prueba de Leveney pruebat de Student de las calificaciones obtenidas en el pre test en la capacidad proponer aternativas de solucién del

grupo control y experimental

Prueba de muestrasindependientes

Prueba de Levene para | pruebat paralaigualdad de medias
laigualdad de
varianzas
F Sig. t al Significacion Diferenci | error 95% deintervalo de
ade estdndar | confianzadela
medias dela diferencia
Pdeun | Pdedos diferencia Inferior Superior
factor factores
datos = Seasumen 2.383 128 -2.660 | 60 .005 .010 -.93548 .35170 -1.63898 | -.23199
varianzas
iguales
No se asumen -2.660  56.71 | .005 .010 -.93548 35170 -1.63982 | -.23115
varianzas 7
iguales

Fuente: Resultados obtenidos del Software estadistico SSPS 31 a partir del andlisis— pruebade T para muestras independientes de latabla N° 01
y N° 02
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Analizando el cuadro N° 08, se pudo observar |os siguientes resultados:

Prueba de L evene: Supuesto deigualdad de varianza:

Donde se plantea las siguientes hipétesis:

HO: No hay diferencia significativa entre varianzas de las dos poblaciones.

H1: Hay diferencia significativa entre varianzas de | as dos pobl aciones.

I nter pretacion:
Se observaque sig. = 0,128 > 0,05, por lo tanto se aceptalaHO, luego se asumen las

varianzas de las dos poblacionesiguales.

Prueba T de Student parala diferencia de medias:

Donde se plantea las siguientes hipétesis:

HO: pl - p2 =0 (no existe diferencia significativa entre | as calificaciones promedio
del grupo control y experimental).
H1: pl - p2 # 0 (existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del

grupo control y experimental).

I nter pretacion:
Se observa un nivel de significancia de 5% que € sig. = 0,010 (p valor) < 0,05, por lo tanto se
rechazalaHOy se aceptala H1, demostrandose que si existe diferencia significativa entre las

calificaciones promedio del grupo control y experimental.
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CUADRO N° 09

Titulo: Pruebade Leveney pruebat de Student de las calificaciones obtenidas en el pretest en la capacidad argumentar posicion del grupo control
y experimental

Prueba de muestrasindependientes
Prueba de Levene para | pruebat paralaigualdad de medias
laigualdad de
varianzas
F Sig. t al Significacion Diferenci | error 95% deintervalo de
ade estdndar | confianzadela
medias dela diferencia
diferencia
Pdeun | Pdedos Inferior Superior
factor factores
datos = Seasumen 2.210 142 -1.726 ' 60 .045 .090 -2.12903 | 1.23359  -4.59658 | .33852
varianzas
iguales
No se asumen -1.726 | 57.86 | .045 .090 -2.12903 | 1.23359 | -4.59846 | .34040
varianzas 1
iguales

Fuente: Resultados obtenidos del Software estadistico SSPS 31 a partir del andlisis— pruebade T para muestras independientes de latabla N° 01
y N° 02
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Analizando el cuadro N° 09, se pudo observar |os siguientes resultados:

Prueba de L evene: Supuesto deigualdad de varianza:

Donde se plantea las siguientes hipétesis:

HO: No hay diferencia significativa entre varianzas de las dos poblaciones.

H1: Hay diferencia significativa entre varianzas de | as dos pobl aciones.

I nter pretacion:
Se observaque sig. = 0,142 > 0,05, por lo tanto se aceptalaHO, luego se asumen las

varianzas de las dos poblacionesiguales.

Prueba T de Student parala diferencia de medias:

Donde se plantea las siguientes hipétesis:

HO: pl - p2 =0 (no existe diferencia significativa entre | as calificaciones promedio
del grupo control y experimental).
H1: pl - p2 # 0 (existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del

grupo control y experimental).

I nter pretacion:
Se observa un nivel de significanciade 5% que € sig. = 0,090 (p valor) > 0,05, por lo tanto se
aceptala HO, demostrandose gue no existe diferencia significativa entre las calificaciones

promedio del grupo control y experimental.
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CUADRO N° 10

Titulo: Prueba de Leveney pruebat de Student de las calificaciones obtenidas en el pre test en la variable general de Pensamiento Critico del

grupo control y experimental

Prueba de muestrasindependientes

Prueba de Levene para pruebat paralaigualdad de medias
laigualdad de
varianzas
F Sig. t al Significacién Diferenci error 95% deintervalo de
ade estandar confianzade la
medias dela diferencia
diferencia
Pdeun | Pdedos Inferior Superior
factor factores
datos Se asumen 1.160 .286 -2437 | 60 .009 .018 -.93548 .38386 -1.70331 | -.16765
varianzas
iguales
NoO se asumen -2.437 | 59.01 .009 .018 -.93548 .38386 -1.70358 | -.16739
varianzas 8
iguales

Fuente: Resultados obtenidos del Software estadistico SSPS 31 a partir del andlisis— pruebade T para muestras independientes de latabla N° 01

y N° 02
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Analizando el cuadro N° 10, se pudo observar |os siguientes resultados:

Prueba de Levene: Supuesto deigualdad de varianza:

Donde se plantea las siguientes hipétesis:

HO: No hay diferencia significativa entre varianzas de las dos poblaciones.

H1: Hay diferencia significativa entre varianzas de | as dos pobl aciones.

I nter pretacion:
Se observaque sig. = 0,286 > 0,05, por lo tanto se aceptalaHO, luego se asumen las

varianzas de las dos poblaciones iguales.

Prueba T de Student para la diferencia de medias:

Donde se plantea las siguientes hipétesis:

HO: pl - p2 =0 (no existe diferencia significativa entre | as calificaciones promedio
del grupo control y experimental).
H1: pl - p2 # 0 (existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del

grupo control y experimental).

I nter pretacion:
Se observa un nivel de significancia de 5% que € sig. = 0,018 (p valor) < 0,05, por lo tanto se
rechazalaHO y se aceptalaH1, demostrandose que si existe diferencia significativa entre las

calificaciones promedio del grupo control y experimental.
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CUADRON® 11

Titulo: Distribucion de frecuencias de los resultados del Pos Test en la capacidad Analiza
informacion en e Grupo de Control y en € Grupo Experimental

Escala Grupo Control "4to B" Grupo Control "4to C"
fi hi % fi hi%
Bajo 8 26% 0 0%
Medio 20 65% 9 29%
Alto 3 10% 22 71%
Total 31 100% 31 100%
GRAFICA N° 01

Titulo: Distribucion porcentua de los resultados del Pos Test en la capacidad Analiza
informacion en e Grupo de Control y en € Grupo Experimental
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Interpretacion: Se observo que parael G.Cy e G.E. € porcentgje de los estudiantes en la
capacidad Analizainfromacion fue del 10% y 71% respectivamente en la escalaalto, asimismo
el porcentaje en la escala medio fue 65% y 29% respectivamente, mientras que en la escala

bajo fue 26% y 0% respectivamente.
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CUADRON° 12

Titulo: Distribucion de frecuencias de los resultados del Pos Test en la capacidad Inferir
implicancias en e Grupo de Control y en & Grupo Experimental

Escala Grupo Control "4to B" Grupo Control "4to C"
fi hi % fi hi%
Bao 8 26% 0 0%
Medio 22 71% 9 29%
Alto 1 3% 22 71%
Total 31 100% 31 100%
GRAFICA N° 02

Titulo: Distribucion porcentual de los resultados del Pos Test en la capacidad Inferir
implicancias en e Grupo de Control y en € Grupo Experimental
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Interpretacion: Se observo que parael G.Cy e G.E. € porcentge de los estudiantes en la
capacidad Inferir implicancias fue del 3%y 71% respectivamente en la escala ato, asimismo
el porcentaje en la escala medio fue 65% y 29% respectivamente, mientras que en la escala
bajo fue 26% y 0% respectivamente.
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CUADRON° 13

Titulo: Distribucion de frecuencias de los resultados del Pos Test en la capacidad Proponer
alternativas de solucion en el Grupo de Control y en € Grupo Experimental

Grupo Control "4to B" Grupo Control "4to C"
Escala f hi % f hi%
Bao 18 58% 0 0%
Medio 10 32% 31 100%
Alto 3 10% 0 0%
Total 31 100% 31 100%
GRAFICA N° 03

Titulo: Distribucion porcentual de los resultados del Pos Test en |a capacidad Proponer
aternativas de solucion en e Grupo de Control y en € Grupo Experimental
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Interpretacion: Se observo que parael G.Cy e G.E. € porcentgje de los estudiantes en la
capacidad Proponer aternativas de solucion fue del 10% y 0% respectivamente en la escala
alto, asimismo el porcentaje en laescalamedio fue 32% y 100% respectivamente, mientras que

en la escala bajo fue 58% y 0% respectivamente.
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CUADRON?® 14

Titulo: Distribucion de frecuencias de los resultados del Pos Test en la capacidad Argumentar
posicion en e Grupo de Control y en el Grupo Experimental

Grupo Control "4to B" Grupo Control "4to C"
Escala fi hi % f hi%
Bao 17 55% 0 0%
Medio 12 39% 9 29%
Alto 2 6% 22 71%
Total 31 100% 31 100%
GRAFICA N° 14

Titulo: Distribucion “porcentua de los resultados del Pos Test en |a capacidad Argumentar
posicion en el Grupo de Control y en el Grupo Experimental
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Interpretacion: Se observo que parael G.Cy e G.E. € porcentge de los estudiantes en la
capacidad argumentar posicion fue del 6%y 71% respectivamente en la escala ato, asimismo
el porcentaje en la escala medio fue 39% y 29% respectivamente, mientras que en la escala

bajo fue 55% y 0% respectivamente.
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CUADRON° 15

Titulo: Distribucion de frecuencias de | os resultados del Pos Test en |a variable Pensamiento
Critico en & Grupo de Control y en e Grupo Experimental

Escala Grupo de-control "4to".B" Grupo de. control "4to"C".
fi hi% fi hi%
Bajo 9 29% 0 0%
Medio 18 58% 9 29%
Alto 4 13% 22 71%
Total 31 100% 31 100%
GRAFICA N° 15

Titulo: Distribucion porcentua de los resultados del Pos Test en la variable Pensamiento
Critico en & Grupo de Control y en e Grupo Experimental
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Interpretacion: Se observo que parael G.Cy e G.E. € porcentgje de los estudiantes en la
variable pensamiento critico fue del 13%y 71% respectivamente en la escalaalto, asmismo el
porcentaje en la escala medio fue 58% y 29% respectivamente, mientras que en la escala bgjo
fue 29% y 0% respectivamente.
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CUADRO N° 16
Titulo: Prueba de Levene y pruebat de Student de las calificaciones obtenidas en el pos test en la capacidad de analizar informacién del grupo

control y experimental

Prueba de muestrasindependientes
Prueba de Levene pruebat paralaigualdad de medias
paralaiguadad de
varianzas
F Sig. t al Significacion Diferenci | error 95% deintervalo de
ade estandar = confianzadela
medias dela diferencia
Pdeun | Pdedos diferencia | Inferior Superior
factor factores
dat = Seasumen 17.467 <.001 - 60 <.001 <.001 -2.35484 | .23528 -2.82548 | -1.88420
0S | varianzasiguales 10.00
8
No se asumen - 38.33 | <.001 <.001 -2.35484 | .23528 -2.83101 | -1.87866
varianzas iguales 10.00 ' 1
8

Fuente: Resultados obtenidos del Software estadistico SSPS 31 a partir del andlisis— pruebade T para muestras independientes de latabla N° 01
y N°02
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Analizando el cuadro N° 16, se pudo observar |os siguientes resultados:

Prueba de L evene: Supuesto deigualdad de varianza

Donde se plantean las siguientes hipotesis:

HO: No hay diferencia significativa entre varianzas de las dos poblaciones.

H1: Hay diferencia significativa entre varianzas de | as dos pobl aciones.

I nter pretacion:

En el cuadro se observa que € valor de significanciaes Sig. < 0,001 < 0,05, por lo tanto se
rechazalaHOy se aceptala H1. Esto indica que las varianzas de | as dos pobl aciones no son
iguales, motivo por el cual se toma como referencia la fila donde “no se asumen varianzas

iguales” para la prueba T de Student.

Prueba T de Student parala diferencia de medias

Donde se plantean las siguientes hipétesis:

HO: pl - p2 =0 (no existe diferencia significativa entre | as calificaciones promedio
del grupo control y experimental).
H1: pl - p2 # 0 (existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del

grupo control y experimental).

I nter pretacion:

Se observa un nivel de significancia del 5% y un valor de p < 0,001 < 0,05, por lo tanto se

rechazalaHOy se aceptala H1. Esto demuestra que si existe diferencia significativa entre las
calificaciones promedio del grupo control y experimental en la capacidad de andisis de
informacion en el post test. La diferencia de medias es de -2,35 puntos aproximadamente, 10
gue indica que & grupo experimental alcanzd un mejor desempefio en comparacion con €l

grupo control.
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CUADRO N° 17

Titulo: Prueba de Levene y pruebat de Student de las calificaciones obtenidas en e pos test en la capacidad de inferir implicancias del grupo
control y experimental

Prueba de muestrasindependientes

Prueba de Levene para pruebat paralaigualdad de medias
laigualdad de
varianzas
F Sig. t al Significacion Diferenci error 95% deintervalo de
ade estandar confianzade la
medias dela diferencia
diferencia
Pdeun | Pdedos Inferior | Superior
factor factores
Datos Se asumen .036 850 - 60 <.001 <.001 -3.16129 25291 -3.66718  -2.65540
varianzas 12.50
iguales 0
NoO se asumen - 58.83 = <.001 <.001 -3.16129 25291 -3.66738  -2.65520
varianzas 12.50 0
iguales 0

Fuente: Resultados obtenidos del Software estadistico SSPS 31 a partir del andlisis— pruebade T para muestras independientes de latabla N° 01
y N° 02




Analizando el cuadro N° 17, se pudo observar |os siguientes resultados:

Prueba de L evene: Supuesto deigualdad de varianza

Donde se plantean las siguientes hipotesis:

HO: No hay diferencia significativa entre varianzas de las dos poblaciones.

H1: Hay diferencia significativa entre varianzas de | as dos pobl aciones.

I nter pretacion:
Se observa que € vaor de significancia es Sig. = 0,850 > 0,05, por lo tanto se acepta la HO.
Esto indica que las varianzas de las dos poblaciones son iguales, motivo por € cual setomala

fila donde “se asumen varianzas iguales” para interpretar la prueba T de Student.

Prueba T de Student parala diferencia de medias

Donde se plantean las siguientes hipotesis:

HO: pl - p2 =0 (no existe diferencia significativa entre | as calificaciones promedio
del grupo control y experimental).
H1: pl - p2 # 0 (existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del

grupo control y experimental).

I nter pretacion:

Con un nivel de significanciadel 5%, se observa que €l valor de p < 0,001 < 0,05, por lo tanto
se rechazalaHO y se aceptala H1. Esto demuestra que si existe diferencia significativa entre
las calificaciones promedio del grupo control y experimental en la capacidad de inferir
implicancias. La diferencia de medias es de -3,16 puntos aproximadamente, |o que evidencia
gue e grupo experimental obtuvo un rendimiento significativamente mayor que €l grupo

control.



CUADRO N° 18

Titulo: Prueba de Leveney pruebat de Student de las calificaciones obtenidas en el postest en la capacidad de proponer aternativas de solucion
del grupo control y experimental

Prueba de muestrasindependientes
Prueba de Levene pruebat paralaigualdad de medias
paralaigualdad de
varianzas
F Sig. t al Significacion Diferenci error 95% deintervalo de
ade estandar confianzade la
medias dela diferencia
diferencia
Pdeun | Pdedos Inferior | Superior
factor factores
datos | Seasumen 17.564 <.001 - 60 <.001 <.001 -1.74194 = 31342 | -2.36887 @ -1.11501
varianzas 5.558
iguales
No se asumen - 3448 | <.001 <.001 -1.74194 31342 | -2.37855 | -1.10532
varianzas 5.558 5
iguales

Fuente: Resultados obtenidos del Software estadistico SSPS 31 a partir del andlisis— pruebade T para muestras independientes de latablaN° 01

y N° 02




Analizando el cuadro N° 18, se pudo observar |os siguientes resultados:

Prueba de Levene: Supuesto de igualdad de varianza

Donde se plantean las siguientes hipotesis:

HO: No hay diferencia significativa entre varianzas de las dos poblaciones.

H1: Hay diferencia significativa entre varianzas de las dos poblaciones.

| nterpretacion:

Se observaque € valor de significanciaes Sig. < 0,001 < 0,05, por lo tanto serechazalaHO y
se acepta la H1. Esto indica que las varianzas de las dos poblaciones no son iguales, motivo
por el cual se toma como referencia la fila donde “no se asumen varianzas iguales” para la
prueba T de Student.

Prueba T de Student para la diferencia de medias

Donde se plantean las siguientes hipotesis:

HO: pul1 - u2 = 0 (no existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del
grupo control y experimental).
H1: pl - p2 # 0 (existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del

grupo control y experimental).

I nterpretaci on:

Con un nivel de significanciadel 5%, se observa que € vaor de p < 0,001 < 0,05, por lo tanto
se rechazalaHO y se aceptala H1. Esto demuestra que si existe diferencia significativa entre
las calificaciones promedio del grupo control y experimental en la capacidad de proponer
alternativas de solucion. La diferencia de medias es de -1,74 puntos aproxi madamente, lo que

reflggaque e grupo experimenta acanz6 un mejor desempefio que el grupo control.



CUADRO N° 19

Titulo: Prueba de Leveney pruebat de Student de las calificaciones obtenidas en € postest en la capacidad de argumentar posicion del grupo 'y
experimental

Prueba de muestrasindependientes

Prueba de Levene pruebat paralaigualdad de medias
paralaiguadad de
varianzas
F Sig. t al Significacion Diferenci error 95% deintervalo de
ade esténdar confianzadela
medias dela diferencia
diferencia
Pdeun | Pdedos Inferior | Superior
factor factores
dat Se asumen 963 330 - 60 <.001 <.001 -3.51613 = .29008 @ -4.09638 @ -2.93588
0S Vvarianzasiguaes 12.12
1
No se asumen - 5354 <.001 <.001 -351613 @ .29008 | -4.09782 | -2.93443
varianzas iguales 12.12 9
1

Fuente: Resultados obtenidos del Software estadistico SSPS 31 a partir del andlisis— prueba de T para muestras independientes de latabla N° 01
y N° 02



Analizando el cuadro N° 19, se pudo observar |os siguientes resultados:

Prueba de Levene: Supuesto deigualdad devarianza

Donde se plantean las siguientes hipétesis:

HO: No hay diferencia significativa entre varianzas de las dos poblaciones.

H1: Hay diferencia significativa entre varianzas de | as dos pobl aciones.

I nter pretacion:

Se observa que € vaor de significancia es Sig. = 0,330 > 0,05, por lo tanto se acepta la HO.
Esto indica que las varianzas de las dos poblaciones son iguales, motivo por €l cual se toma
como referencia la fila donde “se asumen varianzas iguales” para interpretar la prueba T de
Student.

Prueba T de Student para la diferencia de medias
Donde se plantean las siguientes hipétesis:

HO: pl - u2 =0 (no existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del
grupo control y experimental).
H1: pl - u2 # 0 (existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del
grupo control y experimental).

I nter pretacion:

Con un nivel de significancia del 5%, se observa que €l valor de p < 0,001 < 0,05, por lo tanto
se rechazalaHO y se aceptala H1. Esto demuestra que si existe diferencia significativa entre
las calificaciones promedio del grupo control y experimental en la capacidad de argumentar
una posicion. Ladiferencia de medias es de -3,52 puntos aproximadamente, o que indica que
el grupo experimental alcanzo6 un rendimiento muy superior al del grupo control.



CUADRO N° 20

Titulo: Prueba de Leveney pruebat de Student de las calificaciones obtenidas en €l postest en lavariable genera de Pensamiento Critico del

grupo control y experimental

Prueba de muestrasindependientes

Prueba de Levene para pruebat paralaigualdad de medias
laigualdad de
varianzas
F Sig. t al Significacion Diferenci error 95% deintervalo de
ade estandar confianzadela
medias dela diferencia
diferencia
Pdeun | Pdedos Inferior Superior
factor factores
datos Se asumen 2.057 157 - 60 <.001 <.001 -10.77419 96591 | -12.70631 | -8.84208
varianzas 11.15
iguales 4
No se asumen - 49.14 <.001 <.001 -10.77419 .96591 -12.71512 | -8.83326
varianzas 11.15 4
iguales 4

y N?

Fuente: Resultados obtenidos del Software estadistico SSPS 31 a partir del andlisis— pruebade T para muestras independientes de latabla N° 01




Analizando el cuadro N° 20, se pudo observar |os siguientes resultados:

Prueba de Levene: Supuesto de igualdad de varianza

Donde se plantean las siguientes hipotesis:

HO: No hay diferencia significativa entre varianzas de las dos poblaciones.

H1: Hay diferencia significativa entre varianzas de |as dos poblaciones.

| nterpretaci on:

Se observa que € vaor de significancia es Sig. = 0,157 > 0,05, por lo tanto se acepta la HO.
Esto indica que las varianzas de |las dos poblaciones son iguales, motivo por e cual se toma
como referencia la fila donde “se asumen varianzas iguales” para interpretar la prueba T de
Student.

Prueba T de Student para la diferencia de medias

Donde se plantean las siguientes hipétesis:

HO: pul - u2 = 0 (no existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del
grupo control y experimental en pensamiento critico).
H1: pl1 - p2 # 0 (existe diferencia significativa entre las calificaciones promedio del

grupo control y experimental en pensamiento critico).

I nterpretaci on:

Con un nivel de significancia del 5%, se observa que el valor de p < 0,001 < 0,05, por lo tanto
se rechazalaHO y se aceptala H1. Esto demuestra que si existe diferencia significativa entre
las calificaciones promedio del grupo control y experimental en lavariable pensamiento critico.
La diferencia de medias es de -10,77 puntos aproximadamente, |o que indica que e grupo

experimental obtuvo un rendimiento muy superior a grupo control.

Los resultados evidencian que la aplicacion de la estrategia de Aprendizaje Basado en
Problemas tuvo un impacto altamente significativo en el desarrollo del pensamiento critico de
los estudiantes. Esto confirma que dicha estrategia favorece de manera integra las
competencias analiticas, argumentativas e interpretativas, contribuyendo a un mejor

desempefio global del grupo experimental frente a grupo control.



IV. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Resulta alentador constatar que, en general, los estudiantes muestran un nivel promedio de
pensamiento critico. Sin embargo, seria sesgado omitir que, con los mismos resultados,
podemos inferir que un porcentaje considerable alin no ha alcanzado € nivel dptimo para
desarrollar un pensamiento de calidad. Esta situacion podria explicarse por las practicas
tradicionales de ensefianza, en las cuales e objetivo principal no es pensar, sino acumular
conocimientos. Dichas practicas persisten debido al limitado manejo de técnicasy estrategias
para ensefiar a pensar 0, como ocurre en todo cambio de paradigma, por laresistencia natural

frente alatransformacion.

A lo anterior se suma el hecho de que e Ministerio de Educacion (2009) a pesar de considerar
el pensamiento critico como un propésito delaEBR a 2021 no haya desarrollado una politica
sostenida y masiva de formacion continua del profesorado para dotar a los maestros de
recursos y capacidades para ensefiar a pensar por lo que, salvo valiosas excepciones que
responden a la responsabilidad socia de los maestros, la gran mayoria desconoce formas
adecuadas para propiciar desde el area que ensefian un pensamiento analitico y reflexivo €
mismo que regresando a los planteamientos de Elder y Paul (2003) necesita un riguroso

entrenamiento y monitoreo condiciones que fuera de la etapa escolar son dificiles de cubrir.

El objetivo general de nuestra investigacion fue determinar en gué medida la aplicacion del
aprendizaje basado en problemas influye en e desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes del 4to grado de educacion secundariaen el area de desarrollo personal ciudadania
y civica por ello tomamos como referencia el estudio quien de manera similar al recopilar los

datos de su Pre test pudo tener conocimiento del bajo nivel que contaban sus grupos de andlisis.

Savery (2006) sostiene que el aprendizaje basado en problemas es una estrategia pedagogica
gue fomenta el desarrollo de habilidades de pensamiento de orden superior, entre ellas €
pensamiento critico. Esto se debe a que € estudiante se enfrenta a situaciones abiertas y
auténticas que exigen analizar informacion, contrastar fuentes, generar hipétesis y proponer
soluciones fundamentadas. En este proceso, € pensamiento critico se convierte en una
competencia central, ya que permite al alumno cuestionar supuestos, evaluar evidencias y
reflexionar sobre la pertinencia de las respuestas planteadas. Asi, e ABP no solo facilita la
construccion activa del conocimiento, sino que impulsa en los estudiantes la capacidad de
pensar de maneral6gica, creativay autdbnoma, competencias esenciales para desenvolverse en

contextos educativos y sociaes cada vez mas complgos.



Contexto que a relacionar con nuestros resultados obtenidos en e pre-test de la variable
general pensamiento critico, se observa que en e grupo control Unicamente €l 3% de los
estudiantes alcanzd la escala alta, mientras que en € grupo experimental este porcentagje fue
mayor con un 16%. En |a escalamedia se ubico la mayoria de estudiantes, con 58% en el grupo
control y 71% en el experimental, lo cua evidencia que los participantes presentan un nivel
intermedio de desarrollo en sus habilidades de pensamiento critico. Finalmente, en la escala
baja se encontrd a 39% del grupo control y a 13% del grupo experimental, lo que indica que,
aunque existen estudiantes con limitaciones marcadas en esta competencia, €l porcentaje no es

predominante.

Estos resultados dedl pre test muestran que, antes de la aplicacién de la propuesta metodol 6gica
basada en €l aprendizaje basado en problemas, lamayoriade estudiantes ain no alcanzaniveles
mediosy mucho menos altos de pensamiento critico, lo quejustificalanecesidad de estrategias

activas que permitan fortalecer esta capacidad.

Desfragmentando cada capacidad del pensamiento critico es necesario determinar en qué
medida la estrategia desarrolla la capacidad de anaizar informacion en los estudiantes del
cuarto grado de educacion secundariade la | .E. 88102

De la revision teorica sobre € aprendizaje basado en problemas, como o afirma Barrows
(1986), se considera que —el ABP es un enfoque pedagdgico centrado en el estudiante, en el
cua la adquisicion del conocimiento surge a partir del andlisis y resolucion de problemas
significativos, permitiendo € desarrollo de habilidades de pensamiento critico, autonomia 'y
aprendizaje autorregulado. En este proceso, los estudiantes no se limitan a memorizar
informacion, sino que construyen activamente su propio conocimiento, fortaleciendo sus

destrezas cognitivas'y sociales en un dominio mas profundo, reflexivoy aplicablealavidarea.

Situacion que a relacionar con los resultados obtenidos luego de aplicar e pre-test, esta
requiere de mangjar estrategias cognitivas y activas, en tanto no se ha aplicado todavia la
propuesta se justifican los resultados obtenidos, como se demuestra en el cuadro N° 01y la
grafica N° 01, donde observamos que, tanto para € G.C. como para e G.E., d 10% y 15%
respectivamente se encuentran en la escala valorativa ata; asimismo, en la escala media se
ubican e 61% y 65% respectivamente, mientras que en la escala bgja se localizan € 29% y
23% de | os estudiantes.

Por otro la trabajando otra dimension del pensamiento critico es necesario determinar en qué
medidala estrategia desarrollalacapacidad de inferir implicancias en los estudiantes del cuarto

grado de educacion secundariade la | .E. 88102.



De larevision tedrica se infiere que la implementacion del aprendizaje basado en problemas
conlleva implicancias directas en la formacién integral de los estudiantes. En primer lugar,
supone € transito de un model o de ensefianzatradicional haciaun enfoque activo que demanda
mayor compromiso del estudiante en la construccion de su aprendizae. Asimismo, se
desprende la implicancia de que e pensamiento critico se consolida cuando los estudiantes
enfrentan problemas contextualizados que los llevan aindagar, contrastar ideas y fundamentar
sus decisiones, MINEDU (2015).

Situacion que al relacionar con |los resultados obtenidos luego de aplicar el pre-test, esta exige
implementar estrategias cognitivas y activas, en tanto no se ha puesto en marcha todavia la
propuesta, sejustifican los resultados obtenidos, como se apreciaen el cuadro N° 02y lagréfica
N° 02, donde observamos que, tanto para e G.C. como para € G.E., d 3% y 16%
respectivamente se encuentran en la escala valorativa ata; asimismo, en la escala media se
ubican € 68% y 55% respectivamente, mientras que en la escala bagja se localizan e 29% y
29% de | os estudiantes.

Asimismo, trabajando otra dimension del pensamiento critico es necesario determinar en qué
medida la estrategia desarrolla la capacidad de Proponer aternativas de solucién en los
estudiantes del cuarto grado de educacion secundariade la |.E. 88102.

De larevision tedrica se proponen como alternativas de solucion laincorporacion sistemética
del aprendizaje basado en problemas, Barrows (1986) sostiene que: el aprendizaje basado en
problemas constituye una estrategia innovadora que favorece € desarrollo de habilidades de
andlisis, toma de decisiones y resolucion de situaciones compleas mediante la participacion
activadel estudiantel, lo que respalda la propuesta de fortal ecer € acompafiamiento pedagdgico
e impulsar espacios de debate, andlisis de casosy trabajo colaborativo dentro de lainstitucion
educativa.

Situacion que a relacionar con los resultados obtenidos luego de aplicar € pre-test, esta
demanda € uso de estrategias cognitivas y activas, en tanto no se ha implementado todaviala
propuesta, se justifican los resultados obtenidos, como se muestra en e cuadro N° 03 y la
grafica N° 03, donde observamos que, tanto para el G.C. como para el G.E., e 3% y 16%
respectivamente se encuentran en la escala valorativa ata; asimismo, en la escala media se
ubican € 23% y 55% respectivamente, mientras que en la escala bgja se localizan € 74% y
29% de | os estudiantes.

Asimismo, trabajando otra dimension del pensamiento critico es necesario determinar en qué
medida |la estrategia desarrolla la capacidad de Argumentar posicién en los estudiantes del

cuarto grado de educacion secundariade la|.E. 88102.



De la revision tedrica se argumenta la posicion, Savery (2006) afirma que: € aprendizaje
basado en problemas representa una aternativa pedagégica pertinente y necesaria para €
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de secundaria. A diferencia de la
ensefianza tradicional, que prioriza la transmision y memorizacion de informacion, el ABP
sitaa estudiante en e centro del proceso formativo, promoviendo laindagacion, lareflexion

y la capacidad de argumentar con fundamentos.

Situacion que a relacionar con los resultados obtenidos luego de aplicar € pre-test, esta
requiere de la aplicacion de estrategias cognitivas y activas, en tanto no se ha desarrollado
todaviala propuesta, se justifican los resultados obtenidos, como se evidenciaen e cuadro N°
04 y la grafica N° 04, donde observamos que, tanto para el G.C. como parae G.E., € 6%y
16% respectivamente se encuentran en la escala valorativa ata; asimismo, en la escala media
se ubican e 16% y 55% respectivamente, mientras que en laescalabajase locaizan el 77%y
29% de | os estudiantes.

A través delapruebadel pretest se pudo apreciar que tanto e grupo de control como el grupo
experimental se encuentran entre un nivel bajoy un nivel promedio de aprendizaje en todas las
capacidades del pensamiento critico.

Estos resultados de los graficos 1, 2, 3y 4, dan a conocer o dgjan en evidencia de que las
metodol ogias aplicadas para desarrollar |as diversas capacidades del pensamiento critico, tales
como el andlisis de informacidn, la inferencia de implicancias, la capacidad para proponer
aternativas de solucion y argumentar posicion, no han sido metodologias muy funcionales o
de haberse aplicado no han sido implementadas correctamente debido a lo que arrojan los
resultados del pre test.

En un primer momento, se comprobd la hipdtesis de investigacion ya que en la comparacion
de puntajes de Pre-Test, como se observa en la tabla correspondiente al G.Ey a G.C, no se
evidencio una diferencia significativa entre los promedios de ambos grupos. Esto se sustentd
mediante la prueba T-Student con un nivel de confianza del 95%, a obtener una probabilidad
de significancia (p = 0,018) mayor a nivel de significancia (0,05), por 1o que se acepto la
hipétesis nula (HO).

De manera complementaria, en la variable general Pensamiento critico, se observo que tanto
en € grupo control como en el experimental los estudiantes se encontraban principal mente en
los niveles medio y bajo, con poca representacion en el nivel alto. En efecto, en € G.C solo €
3%y end G.E d 16% acanzaron € nivel alto; mientras que la mayor concentracion se ubicd
en el nivel medio (58% en & G.Cy 71% en e G.E). Finalmente, un porcentaje considerable
permanecio en el nivel bajo (39% ene G.Cy 13% en e G.E).



Estos resultados permiten afirmar que, en el pre-test, anbos grupos partieron de condiciones
académicas muy similaresy limitadas, donde predominé € nivel medio y bajo en €l desarrollo
del pensamiento critico. Esto garantiza que las diferencias que pudieran observarse en € post-
test seran atribuibles a la aplicacion de la estrategia didactica, y no a desigualdades iniciales

entre |0s grupos.

Por ese motivo consideramos urgente y necesario aplicar €l aprendizaje basado en problemas,
debido a que la naturaleza misma de esta metodol ogia, estimula constantemente habilidades
mentalesde alto nivel, promoviendo lapréactica constantedelacriticay el analisis pararesolver
problemas reales que eso |0 que justamente busca desarrollar el modelo de aprendizaje que se
maneja en la educacion actual, de acuerdo con los objetivos y los lineamiento del curriculo
nacional de educacion basicas regular, especialmente en e area de desarrollo personal
ciudadaniay civica, formar ciudadanos capaces de resolver |os problemas de lavida, (Minedu,
2016)

Por consecuente, |os resultados obtenidos luego de aplicar € post-test justifican la efectividad
de la propuesta, como se demuestraen el cuadro n.° 15y lagréafican.® 15. Se observa que, en
la variable pensamiento critico, € Grupo Control (G.C.) alcanz6 solo un 13% de estudiantes
en la escala ato, €l 58% en la escala medio y aln un 29% en €l nivel bajo. En contraste, €
Grupo Experimental (G.E.) obtuvo un notable 71% en la escala alto, € 29% en el nivel medio
y ningun estudiante permanecio en la escala bajo. Estos resultados evidencian una mejora
sustancial en e grupo experimental respecto a grupo control, 10 que demuestra que la
aplicacion de la propuesta permiti6 fortalecer de manera significativa la competencia general
de pensamiento critico, superando ampliamente las limitaciones iniciales observadas en € pre-
test.

Estos resultados concuerdan con la investigacion de Bermudez Mendieta (2021), quien en su
revison sistematica encontr6 que e Aprendizagje Basado en Problemas mejora
significativamente el pensamiento critico en estudiantes de secundaria. Ademas, Arifin (2021)
reporta resultados similares: al aplicar ABP con una estructura clara y acompafiamiento
docente, los estudiantes mostraron un progreso sustancial en los niveles altos de pensamiento

critico, reduciendo casi a cero los niveles bgjos.

Trabajando otra dimensién del pensamiento critico, es necesario determinar en qué medida la
estrategia desarrolla la capacidad de Analiza informacion en los estudiantes del 4 grado de
secundariade lal.E N°88102.

Luego de aplicar €l post-test, la propuesta se justifica con los resultados obtenidos, como se

demuestraen e cuadron.® 11y lagrafican.® 11. Se observa que, en el Grupo Control (G.C.),



solo el 10% de los estudiantes alcanzé la escala valorativa alto, €l 65% permanecio en €l nivel
medio y e 26% se ubico en € nivel bgjo. En contraste, en € Grupo Experimenta (G.E.), €
71% de estudiantes se situd en la escala alto, €l 29% en la escala medio y ningun estudiante
guedo en & nivel bajo. Estos resultados evidencian una diferencia significativa en favor del
grupo experimental, confirmando que la aplicacion de la estrategia fortalecié de manera
considerablelacapacidad de Analizainformacion, mientras que en €l grupo control |os avances

fueron minimos.

Asimismo, trabajando otra dimension del pensamiento critico, es necesario determinar en qué
medida la estrategia desarrolla la capacidad de Inferir implicancias en los estudiantes del 4
grado de secundaria de la Institucién Educativa Republica de Chile.

Luego de aplicar el post-test, la propuesta se justifica con los resultados obtenidos, como se
demuestraen el cuadro n.° 12y lagréafican.® 12. Se observa que, en e Grupo Control (G.C.),
apenas €l 3% de los estudiantes alcanzo laescalavalorativa alto, el 65% permanecio en el nivel
medio y e 26% se ubico en € nivel bgjo. En contraste, en el Grupo Experimenta (G.E.), €
71% de los estudiantes se situd en la escala alto, € 29% en la escala medio y ninguno quedo
en e nivel bgo. Estos resultados evidencian una marcada diferencia en favor del grupo
experimental, confirmando que la aplicacion de la estrategia permitio potenciar de manera
notable la capacidad de Inferir implicancias, mientras que en € grupo control los avances

resultaron limitados.

Asimismo, trabajando otra dimension del pensamiento critico, es necesario determinar en qué
medida la estrategia desarrolla la capacidad de Proponer aternativas de solucion en los

estudiantes del cuarto grado de secundaria de la Institucién Educativa N°88102.

Luego de aplicar €l post-test, la propuesta se justifica con los resultados obtenidos, como se
demuestraen & cuadro N.° 13y lagréficaN.° 13. Se observa que, en €l Grupo Control (G.C.),
el 10% delos estudiantes alcanzo laescalavalorativaato, el 32% permanecid en el nivel medio
y e 58% se ubicO en €l nivel bgjo. En contraste, en el Grupo Experimenta (G.E.), ningln
estudiante se situd en la escala ato, € 100% alcanzo la escala medio y ninguno quedd en €
nivel bajo. Estos resultados reflgjan una mejora considerable en € grupo experimental frente
al grupo control, confirmando que la aplicacion de la estrategia favorecio € desarrollo de la
capacidad de Proponer alternativas de solucion, especiamente al lograr que latotalidad de los
estudiantes se concentrara en un nivel vaorativo medio, eliminando la presencia de puntajes

bajos.



Asimismo, trabajando otra dimension del pensamiento critico, es necesario determinar en qué
medida la estrategia desarrolla la capacidad de Argumentar posicion en los estudiantes del 4
grado de secundariade la Institucion |.E. 88102.

Luego de aplicar el post-test, la propuesta se justifica con los resultados obtenidos, como se
demuestraen el cuadro n.° 14y lagréafican.® 14. Se observa que, en e Grupo Control (G.C.),
Unicamente el 6% de |os estudiantes alcanzo la escala valorativa alto, €l 39% permanecio6 en €l
nivel medioy & 55% se ubicd en el nivel bgjo. En contraste, en el Grupo Experimental (G.E.),
el 71% delos estudiantes se situd en laescalaalto, €l 29% en laescala medio y ninguno quedd
en € nivel bgo. Estos resultados evidencian una diferencia amplia en favor del grupo
experimental, confirmando que la aplicacion de la estrategia fortalecié de manera significativa
la capacidad de Argumentar posicion, mientras que en € grupo control aln persisten

debilidades importantes reflgjadas en € elevado porcentgje de estudiantes en € nivel bgjo.

Después de la aplicacion de la propuesta y posteriormente del pos-test, se demuestra la
influencia significativa de la estrategia, pues se obtuvo un avance notorio del grupo
experimental con respecto a grupo control. En el pretest, ambos grupos se encontraban en
niveles bgosy medios. € grupo control tuvo un 3% en laescalaata, 58% en lamediay 39%
en la baja; mientras que & grupo experimental alcanzé un 16% en la ata, 71% en lamediay
13% en labga. Esto evidenci6 que, a inicio, no existian diferencias marcadas entre |os grupos

y ambos partian de condiciones similares en la competencia general de pensamiento critico.

Sin embargo, los resultados del postest mostraron un cambio sustancial. El grupo experimental
alcanzo un 71% en laescala dtay un 29% en la media, sin estudiantes en nivel bajo, lo que
reflgia un nivel muy bueno en € desarrollo del pensamiento critico. En contraste, € grupo
control solo alcanzé un 13% en la escala ata, 58% en la media y un 29% en la baa,
manteniéndose en un nivel regular. Esta evolucion evidencia que la estrategia aplicada generd
mejoras significativas en los estudiantes del grupo experimental, mientras que en e grupo

control los avances fueron minimos.

Enrelacion alapruebaestadistica, el andlisisdel pretest mediantelapruebat de Student mostro
un valor de significanciade p = 0,045, lo que indica una diferencialeve entre los grupos, pero
no |lo suficientemente fuerte como paramarcar una superioridad claraa inicio. Por e contrario,
en e postest, e resultado de la prueba t fue altamente significativo (p < 0,001), con una
diferenciade medias de -10,77 puntos afavor del grupo experimental, o cual confirmaque las

diferencias encontradas no se deben a azar, sino a impacto real de la estrategia aplicada.

Finalmente, respondiendo el objetivo especifico Demostrar la influencia de la aplicacion del

aprendizaje basado en problemas en el desarrollo del pensamiento critico de |os estudiantes del



4to grado de educacion secundaria en €l érea de desarrollo personal ciudadaniay civica, se
puede afirmar que la hip6tesis de investigacion se comprueba, ya que € grupo experimental
logré un desarrollo mucho més solido de la competencia de pensamiento critico en
comparacion con €l grupo control. La aplicacion de la estrategia basada en problemas permitio
alcanzar niveles significativamente superiores en las capacidades cognitivas, con un nivel de
confianzadel 95%. Por todo |o anterior, se validalapropuesta didéacticacomo un recurso eficaz
paramejorar € pensamiento critico, confirmando la pertinencia y efectividad de la estrategia

en €l logro de los objetivos de lainvestigacion.

Frente alo expuesto y retomando la importancia atribuida al pensamiento critico por autores
como Mangrulkar, Vince y Posner (2001) y Paul y Elder (2002) referidas a que € dominio de
esta permite unamejor calidad de vida surge el cuestionamiento en torno al papel que juegala
etapa escolar y en ellalos maestros en el logro de un desarrollo humano real ligado a dominio
de capacidades que le permitan a sujeto acceder en el futuro a un nivel de vida aceptable.
Sobre este punto existen coincidencias con Marciaes (2003) quien concluye que formar €

pensamiento critico contribuye al logro de unavida digna.

Seguin refieren Mangrulkar, Vince y Posner (2001) la adolescencia temprana constituye €
momento critico para desarrollar habilidades cognitivas tales como & pensamiento critico; en
coincidencia con €los Lipman citado por Marciades (2003) sostiene que existen pocas
probabilidades de generar cambios en € pensamiento mas aléa de los afios escolares, es por
ello preocupante que los resultados de esta investigacion muestren en e nivel ato de
pensamiento critico un porcentaje muy reducido por 1o que queda en los maestros la tarea de

reinventar su labor paraexplotar al maximo el potencial delosjovenes que ain cursan laEBR.

Ta como lo menciona Cangalaya (2020). El desarrollo de esta capacidad representa un gran
desafio, ya que requiere no solo identificar un problema, sino también comprenderio a
profundidad para encontrar una solucion efectiva. Para ello, es fundamental emplear diversas
habilidades cognitivas, como la percepcion, € analisis y la comprension, que permiten
estructurar estrategias adecuadas para resolver dificultades de manera légicay eficiente. En
este sentido, existen diferentes enfoques que facilitan este proceso, entre ellos los métodos
inductivos, que parten de la observacion de casos particulares para llegar a conclusiones
generales, y los deductivos, que aplican principios generales para resolver situaciones
especificas. La combinacion de estos métodos puede potenciar la capacidad de encontrar
respuestas innovadoras y bien fundamentadas.






CAPITULOYV

CONCLUSIONES Y
RECOMENDACIONES



5.1.CONCLUSIONES

Después de haber recolectado y procesado toda la informacién para su posterior andlisis

exhaustivo, de los resultados concluimos que:

Respecto a objetivo de identificar el nivel de pensamiento critico inicia, se determiné que
en el pretest lamayoriade |l os estudiantes del grupo control se ubicaban en losnivelesmedio
y bgo, evidenciando que solo un 10-15 % alcanzaba € nivel ato, lo cual confirma la

problematicainicia planteada en la hipdtesis.

En relacion con € objetivo de aplicar € Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), los
resultados del postest mostraron que € grupo experimental alcanzé un 71 % en €l nivel alto,
frente a 13 % del grupo control, demostrando que la aplicacion de esta estrategia favorece

significativamente el desarrollo del pensamiento critico.

Sobre el objetivo de comparar |os resultados del grupo experimenta y € grupo control, se
constato que mientras el grupo experimental logro eliminar totalmente el nivel bajo (0 %),
en el grupo control ain permanecié un 29 % en esta escala, 1o que valida la eficacia del

ABP como metodol ogia activa frente a la ensefianza tradicional .

En cuanto al objetivo de demostrar la influencia del ABP, se confirma la hipétesis central
de la investigacion: la estrategia si influye de manera positiva en e desarrollo del
pensamiento critico, logrando una diferencia significativa entre los grupos y superando

ampliamente | as limitaciones detectadas en €l pretest.



5.2.RECOMENDACIONES

Que los docentes del area de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica de la Institucion
Educativa N.° 88102, Casma, apliquen estrategias activas como €l Aprendizaje Basado en
Problemas, las cuales permitan a los estudiantes desarrollar su pensamiento critico de
manera progresiva, monitoreando constantemente su avance.

Que los docentes de la Ingtitucion Educativa N.° 88102 asuman € compromiso de
fortalecer las capacidades de sus estudiantes, fomentando que busguen sus propios
conocimientos a partir de sus saberes previosy de su motivacion por aprender, reflexionar

y resolver situaciones significativas.

Que los docentes de la especialidad de Desarrollo Personal, Ciudadaniay Civica, y delas
demés éreas curriculares de la Institucién Educativa N.° 88102, implementen y apliquen
estrategias metodol dgicas innovadoras que promuevan la autonomia, la argumentacion y

laresolucion de problemas en |os estudiantes.

Que los docentes de la Institucién Educativa N.° 88102 motiven, animen, creen y
mantengan un ambiente célido, participativo y seguro, donde los estudiantes puedan

expresar libremente sus ideas, debatir y compartir experiencias sin temor a ser juzgados.

Que la Institucion Educativa N.° 88102 no solo priorice € desarrollo de contenidos, sino
gue también impul se de manera sistemética el fortalecimiento de capacidades, habilidades
y actitudes criticas y reflexivas que los estudiantes puedan aplicar a lo largo de su vida

personal, académicay ciudadana.
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VII. ANEXOS



Anexo: Fichatécnicadel Prueba estandariza contextualizada para evaluar el pensamiento

FICHA TECNICA

Nombre Prueba para pensamiento critico

Autora Milagros Rosario Milla Virhuez

Propésito Medir la capacidad de pensamiento critico,
expresada en dimensiones especificas

Descripcion La prueba contiene 13 items, 4 para analizar

informacion, 3 parainferir implicancias, 3 para
proponer aternativas de soluciony 3 para

argumentar posicion.

items para analizar informacion 125y 8
items parainferir implicancias 3,6y10
items para proponer alternativas 49y 7
[tems para argumentar posicion 11,12y 13

Validez

5 jueces expertos

confiabilidad

Alfade Cronbach: .756

Administracion

Colectivaeindividua

Usuarios

Sujetos entre 14 y 19 afios que cursan educacion

secundaria

Tiempo de aplicacion

60 minutos, lo que incluye el periodo de instruccién
(15 minutos)

Correccion

Manual, empleando estandar.

Aspectos nor mativos

Baremo obtenido en una muestra piloto de 37
alumnos de 5° afo de secundaria con caracteristicas
similares alos de la muestra. Se empleo € percentil
25 — 75 estableciendo tres niveles denominados alto,
promedio y bgo.

Significacién

El puntgje interpretado segun los baremos
percentilares permite apreciar €l nivel de

pensamiento critico del sujeto examinado.

critico de Milla




El instrumento de Milla, incluye los siguientes valores normativos que se basan en los

percentiles obtenidos por una muestra de referencia utilizada en lavalidacion inicia del test.

Nivel Procesar Inferir Proponer Argumentar | Pensamiento
informacion | implicancias | alternativas | posicion critico

Alto 6-10 5-10 5-9 7-9 20- 35

medio 5 3-4 4 3-6 12-19

Bao 0-4 0-2 0-3 0-2 7-115

Sin embargo, dado que esta investigacion se aplica en un contexto educativo especifico (1.E.
88102 de Casma), y con € objetivo de facilitar la comprensién de los resultados por parte de
los actores educativos, se el aboré una escala de val oraci On adaptada, manteniendo la estructura

detres niveles, pero expresada en € sistemade calificacion de 01 a 20.

Tabla 3 Escala de valoracion

Nivel de Pensamiento Critico | Rango Original (0-40) | Rango Adaptado (01 - 20)

Bajo 0-20 01-10
Medio 21- 30 11-15
Alto 31- 40 16-20

PRUEBA PARA EVALUAR PENSAMIENTO CRITICO

Apellidosy nombres: Grado: 4° Secundaria

Sexo:

Institucién Educativa:

INDICACIONES

Examina detenidamente cada una de las lecturas propuestas y responde con atencion alas
preguntas correspondientes. Dispones de un tiempo maximo de 45 minutos para completar la
evaluacion. Es fundamental que respondas todas | as preguntas planteadas

Los Humedales de VillaMaria

Los humedales de Villa Maria constituyen un valioso ecosistema marino-coster o templado
ubicado entre los distritos de Chimbote y Nuevo Chimbote, en la provincia del Santa
(Ancash). Este sistema depende de |as filtraciones del rio Lacramarcay cubre
aproximadamente unas 1 192 hectareas, brindando refugio a una rica biodiversidad terrestre y
acuatica, incluyendo alrededor de 36 familias de avesy diversas especies de flora como
totoray junco. A partir de la década de 1970, el humedal ha sido afectado por procesos de




urbanizacion descontrolada, vertido de residuos solidos e industriales, quemade pastizales y
actividades extractivas sin regul acién adecuada. Uno de |os incidentes més recientes ocurrié
en mayo de 2025, cuando un incendio forestal devasto més de dos hectareas de vegetacion en
la zona, comprometiendo la visibilidad en avenidas cercanas y afectando el bienestar de
pobladores aledafios. En ocasiones anteriores también se registraron incendios de gran
magnitud que consumieron mas de 100 hectéreas y obligaron alas autoridades a intervenir
con equipos municipales, bomberosy Defensa Civil. Frente a esta problemética, se han
implementado acciones de proteccion legal desde laMunicipalidad Provincia del Santa,
campahias de limpieza ciudadana lideradas por ANA y defensaterritorial mediante la
denuncia de hechos ante el Ministerio Publico.

Fuente: Elaboracion propia basada en Ecologia Politica, Ancash Noticias, Actualidad
Ambiental, RPP Noticias, Infobae, radiorsd.pe y Facebook (2025).

1. En lalectura anterior, laidea principal del texto es: (2p)

a) Los Humedales de Villa Maria presentan una gran biodiversidad.
b) Los Humedales de Villa Mariatienen unalocalizacion estratégica.
¢) Los Humedales de Villa Maria son de gran importancia.

d) El impacto ecol6gico afecta alos Humedaes de VillaMaria

€) Existen factores que amenazan alos Humedales de VillaMaria.

2. Lasituacion problematica en € caso de los Humedales de Villa Maria, segun la
lectura, es: (2p)

a) La presencia de una zona desértica cercana alos Humedales de VillaMaria.

b) El impacto ecologico en los Humedales de VillaMaria a partir de la década del setenta.
¢) Lagran cantidad de aves que visitan € lugar procedentes de todas partes del planeta.

d) Lainvasion de sus territorios.

€) Lafalta de medidas |legales para proteger los Humedales de VillaMaria.

3. ¢cQuépasarias e Estado invierte masdinero en la proteccion delosHumedales de
VillaMaria? Menciona 1 efecto. (2p)

4. Si ta vivierasalrededor delosHumedalesde Villa Maria, ¢qué harias para
protegerlos? Menciona 1 accién. (3p)

Labahia El Ferrol

Labahia El Ferrol estaubicadaen € litoral del departamento de Ancash, en la ciudad de
Chimbote. Parte de ella se encuentra en la zona de influencia del puerto pesquero de
Chimbote. Sus aguas son poco profundas y de oleaje moderado. En esta zona costera se




puede observar una variedad importante de aves marinas como pelicanos, zarcillos, gaviotas
y piqueros, ademas de especies migratorias que arriban durante ciertas temporadas. Estas
aves se alimentan de pequefios peces, moluscos y crustaceos que abundan en la bahia por su
riqueza en nutrientes.

Lamentablemente, la bahia El Ferrol también enfrenta amenazas ambiental es, principa mente
debido alaactividad industrial pesquera que vierte residuos a mar sin un tratamiento
adecuado. Esta contaminacion hareducido la biodiversidad marinay ha afectado gravemente
el ecosistema. A esto se suma lafata de educacion ambiental, ya que algunos visitantes y
pobladores arrojan basura, alteran €l habitat de las especiesy no respetan las zonas naturales.

Fuente: Adaptado de IMARPE (2020). Reporte ambiental de la bahia El Ferrol, Chimbote; y
Ministerio del Ambiente (2019). Stuacién ambiental de las zonas costeras del Peru.

5. En € siguiente cuadro se mencionan los principales hechos del problema de la Bahia
El Ferrol, coloca en la columna de laizquierda a los sujetos responsables de cada una de
las acciones mencionadas. (3p)

N° | SUJETOSINVOLUCRADOS HECHOSDEL PROBLEMA

1 Vierten desechos a mar sin previo tratamiento

2 Ocasionan la muerte de muchas especies

3 Difusion de informacion y educacion
deficiente

4 Interrumpen el descanso de las aves

5 Invaden €l territorio de las aves 'y atiborran su
habitat de desperdicios

6. ¢Qué consecuencias podrian sufrir las especies que habitan la Bahia El Ferrol s las
autoridades no actlan frente a las actividades que generan dafio ambiental? M enciona
un efecto. (4p)

7. (Qué podrias hacer tu para contribuir a quelosvisitantes no afecten el ecosistema de
labahia? ¢A quiénesinvitariasa participar en esa accion? Menciona una propuesta
concreta. (3p)




Los ruidos en Chimbote

El término contaminacion aclstica se refiere a ruido considerado como contaminante: un
sonido molesto con potencia de causar efectos fisicos 0 psicol 6gicos negativos en las
personas. En Chimbote, las principal es fuentes de este problema incluyen €l intenso trafico
vehicular, el uso indiscriminado de claxon por parte de transportistas y conductores
informales, asi como eventos sonoros en espaci os publicos como mercados y terminales. Los
efectos de esta contaminacién son variados y preocupantes. A nivel fisiol6gico, puede
provocar pérdida auditiva, tinnitus y alteraciones cardiovasculares. A nivel psicolégico,
genera estrés, irritabilidad, insomnio y dificultades de concentracion, especialmente entre
jovenesy escolares.

Seguin mediciones recientes en Chimbote, en 31 puntos criticos de la ciudad, los niveles de
ruido alcanzan hasta 105 dBA, muy por encima del limite maximo de 60 dBA establecido
para zonas comercialesy de 40 dBA en zonas protegidas. La Organizacion Mundial de la
Salud (OMS) recomienda un maximo de 55 dB durante el dia y 40 dB en la noche. Pese a esta
realidad, |as autoridades locales no han implementado regulaciones efectivas ni programas
sostenidos de monitoreo acustico. Unainiciativa reciente de la Municipalidad Provincia del
Santa busca concientizar a conductoresy transportistas para reducir €l uso excesivo del
claxon, pero ain se considera insuficiente frente ala urgencia del problema. La
contaminacion sonora no solo mermala calidad de vida de los habitantes, sino que también
afecta de forma directala salud pablica, la convivenciay €l bienestar escolar. Esta situacion
exige una atencién inmediata que involucre no solo alas autoridades, sino también atodos
los ciudadanos

Fuente: Elaboracion propia basada en informacion de la Organizacion Mundia dela Salud
(OMS) y e Ministerio del Ambiente del Perd (MINAM, 2023).

8. Identifica las principales causasy consecuencias de la situacion problematica narrada
en la lectura “Los ruidos en Chimbote”. Luego, organizalas en el siguiente cuadro segun
corresponda. (3 puntos)

Causas Consecuencias

9. Segun lalectura, Chimbote también sufre altos niveles de contaminacion sonor a.
Desdetu rol de estudiante, ¢qué propones para reducir este problema en tu ciudad?




10. Si las autoridades de Chimbote no toman medidas frente ala emision de ruidos, ¢qué
podria pasar en €l futuro? Menciona una consecuencia o efecto negativo. (4 puntos)

11. ¢Crees que es necesario contar con unaley que regule el ruido en nuestro pais? ¢Por qué?
(2 puntos)

12. Si respondiste que si en la pregunta anterior, menciona 4 razones por las que estas
de acuerdo con unaley contra €l ruido en € Perd. Si respondiste que no, explica 4
razones detu desacuer do. (4 puntos)

1.

2
3.
4

13. ¢En qué ideas de la lectura “Los ruidos en Chimbote” te basaste para responder las
preguntas 11y 12 sobrela necesidad de unaley contra el ruido? Escribe con tus propias
palabrasy menciona al menos 2 ideas del texto que te hayan ayudado a sustentar tu
opinion. (4 puntos)




Anexo 2: Sesionesdeclase

Unidad |



SESION DE APRENDIZAJE N° 01

TEMA: ENFRENTANDO AL BULLYING PARA UNA CONVIVENCIA SANA.

INSTITUCION EDUCATIVA: 88102 GRADO: 4° UNIDAD: | CICLO: VII

N° ESTUDIANTES: DURACION: 3 HORAS FECHA:

I1.-ASPECTOS CURRICULARES/SELECCION DE COMPETENCIAS, CAPACIDADES Y DESEMPENOS.
AREA COMPETENCIA CAPACIDAD DESEMPENO EVIDENCIA INSTRUMENTO
. . . . PRECISADO DE
DESARROLLO, Convive y participa |- Delibera Sobre | pejibera  sobre  asuntos | Cre@ frases | EvALUACION
PERSONAL, democraticamente asuntos publicos. | pablicos cuando obtiene | alusivas en
CIUDADANIAY en la busqueda del informacién de casos de | contra del LISTADE
CIVICA bien comdn. Bullyng y aporta a la | Bullyng y COTEJO
construccién de consensos | propiciar un
que contribuyan a una mejor | ambiente sano y
convivencia democratica. saludable.
RESPETO POR LA ACTITUDES Los docentes programan y ensefian considerando tiempos, espacios y
DIFERENCIA OBSERVABLES | actividades diferenciadas de acuerdo a las caracteristicas y demandas
de los estudiantes, las que se articulan en situaciones significativas
vinculadas a su contexto y realidad.

PROPOSITO Analizaremos la importancia de la comunicacidn para entendernos mejor y aportar una convivencia sana y armoniosa.

IV. SECUENCIA DIDACTICA.
FASES PROCESOS ACTIVIDADES/ESTRATEGIAS T
PEDAGOGICOS

» El docente saluda a los estudiantes y les la bienvenida a una actividad mas.

» Luego se pide llegar a un consenso con 2 acuerdos de convivencia para el desarrollo de
la actividad.

» Solicitarda que los estudiantes se formen haciendo un circuloy que cada uno se
vaya presentando y diciendo al mismo tiempo una cualidad de ellos(llas) mismos(llas),
siendo aplaudidos por todos. Se reflexiona sobre lo agradable que se siente al recibir
un buen trato.

» Luego se presenta el siguiente caso:

1 O”

" Soy Ana y no sé qué hacer. Hay algunas
compafieras y compafieros que todo el tiempo se
meten conmigo y no me dejan en paz. Al principio solo
me insultaban, me llamaban “gorda”, “ballena”,
“cuatro ojos”. Se reian de mi y parece que es les

INICIO divertia.

Las bromas fueron cada vez mas frecuentes y
mas desagradables. Ahora me escriben notas
andénimas en las que me insultan. Otras veces tiran mis
cosas al piso y se rian cuando las tengo que recoger.
También se hacen los que no me ven y aprovechan para
empujarme”

MOTIVACION 5”

La verdad es que si quisiera estudiar, pero cada vez
abusan mas de mi. A veces pienso que deberia
defenderme o, al menos, quejarme con alguien, pero
no me atrevo"




b. éPorqué el grupo no actla para ayudar a Ramén?

c. ¢Cémo deberia actuar la clase frente a unasituacion de violencia o maltrato?

d. ¢Qué se puede hacer para que quienes agreden reflexionen respecto a su
conducta?

e. ¢Porquélasy los estudiantes que no estan de acuerdo con el maltrato no avisan

a la profesora oprofesor? ¢ Qué opinan de eso?

f.  ¢Es mejor seguir la corriente y hacer como que no pasa nada o que no es nuestro
problema?, épor qué?
g. Compartan las sugerencias que anotaron en laactividad de la pagina 74.

1. Elaboren un cuadro con acciones concretas para ser incluidas en las normas
de convivenciadel aula y de la institucidn educativa referidas acomo actuar
frente al bullying.

2. Presenten sus sugerencias a la directora y aldirector y otros miembros de la
comunidadeducativa.

v" En grupo realizaran consenso, después compartiran lo trabajado a sus compafieros.

v’ Se reforzard que no es suficiente tener el conocimiento teérico del bullying, sino que es
muy importante la accién y en este caso, en conjunto con los estudiantes se organizara
una campafia de prevencion llamada “BASTA DE BULLYING” para ello se seguira 3 pasos:

1. Dibujaran en una hoja el contorno de una mano y lo recortaran.

2. Escribirdn en la mano recortada un mensaje alusivo para detener el bullying. Por
ejemplo: “Rompe el silencio, dile no al bullying”, “Basta de bullying, no te quedes

callado”, “No mantengas secretos que te hacen mal”, etc.

3. Pegaran todas las manos con mensajes en una cartulinay lo pondran en la puerta

del aula para difundir los mensajes.

v Finalmente se recoge los aspectos mas relevantes de las intervenciones y
refuerza el andlisis de lo que han trabajado.

CIERRE

TRANSFERENCIA
A SITUACIONES
NUEVAS

v" A modo de reflexién, dialogamos mediante las siguientes preguntas: ¢ Cémo se
sintieron al hablar del ciberacoso sexual?, ¢Por qué?, ¢COmo reaccionamos
frente a la situacion presentada en los casos?, ¢ Nuestras reacciones ante estos

problemas son buenas o malas?, ¢Sera importante conocer las acciones para
reconocer situaciones de peligro frente a un ciberacoso sexual?

+ Se pide copiar en sus cuadernos lo trabajado en la sesion.

METACOGNICION O
REFLEXION

% Autoevallate: ¢ Qué tan responsable estas siendo en las orientaciones de tus
padres?
“ Meta cognicion:
1. ¢QUE APRENDI?
2. ¢COMO APRENDI?

3. ¢PARA QUE ME SIRVE LO APRENDIDO?

40”

20

10




= El docente plantea la siguiente situacion:

1.- ¢iComo crees que se siente Ana?

2.- ¢Por qué crees que sus compaferas y
compaiieros la tratan de esa manera?

3.- ¢Crees que sus compaferas y compaferos se
dan cuenta de lo que Ana estd sintiendo?,
¢Por qué?

4.- i Cobmo podriamos a ayudar a Ana frente a esta situacion? ¢ Crees que lo que

DESARR

SABERES PREVIOS .
le pasa a Ana nos debe importar a todos?
5.- ¢Qué podriamos hacer para evitar estas situaciones en las Instituciones
Educativas?
= Después de recoger los saberes previos y respuestas de los estudiantes, se aclarard las
dudas y respuestas asertivas.
= El docente presenta el nombre de la actividad: ENFRENTANDO AL BULLYING PARA UNA
CONVIVENCIA SANA.
= Exponer los propadsitos de la sesion y los resultados esperados: Analizaremos laimportancia
de la comunicacidn para entendernos mejor y aportar una convivencia sana y armoniosa.
= Realizamos preguntamos: ¢ Cuales son los peligros del acoso sexual (llamado
PROBLEMATIZACIO o A . e e . -
N Bullying)? ¢Cuales son los peligros de un Bullying? ¢Cémo distinguir
asertivamente estos casos peligros de bullying en el colegio?, ¢Qué es un
Bullying?
v El docente da la bienvenida al desarrollo de la actividad. Indica las orientaciones a
desarrollar en esta actividad.
v’ hara una breve . Qué es el Bullying?
explicacién relacionado El Bullying es &l maltralc fisico y/o psicolagica
deliberadao v constante que resibe un Nifio par parte
al BULLY|NG, que es un do atre W otros, que 5 comportan con el aruelments
problema latente en las caon el objetive de someteric y asustarlo. El bullying
. . . implica una repeticidon continuada de las burlas o las
instituciones agresiones y pueda provocar la exclusion social de
educativas. la victima
v Se pide a los estudiantes i
de manera individual % © ﬁ\
leer casos sobre b
estudiantes que sufren l.c:.
Bullying (Anexol). Y I"‘.
desarrollar las E‘:
interrogantes.
1. éCrees que Ramoén y
GESTION Y

ACOMPANAMIENT
O DEL DESARROLLO
DE LAS
COMPETENCIAS

Ana se merece lo que le L
Tipos de Bullying

estd pasando?, ¢por
= Flslon: =mpuores, Eatadas, agresiones ocn ahjeclcs, sto

qué? = werbal: Ineuios v apodos, menaspracios en pltdico,
. , resalar defectos fisiccs, ato., Es 8l mas hakitual. »

2. éPor que N0 priooldgion: Minan & a toestima del individlue v fomentan
intervienen las HU Sensacian de lemar = Social! Prewerde aislar &l joyen

ol remte ol gruoo v oompa Seros

compafieras o]
compafieros que no
estan de acuerdo cémo lo es tratado?

3. (Ellasy ellos tienen alguna responsabilidaden lo que sucede con Ramén?

4. Revisa cada una de las normas de convivencia de tuaula y de tu institucion educativa.
Luego anota en tu cuaderno aquellas que pueden ser mejoradas o reforzadas para
que sean claras y precisas frente a situaciones de bullying.

Reforzard la importancia de desarrollar acciones positivas para detener el
Bullyng. Luego se solicitara que cada estudiante haga un compromiso
verbal para mejorar el trato y f que abrase a su compafiero mas préoximo.

v Luego, la docente forma grupos de forma de forma democratica, para
que dialoguen sobre de la informacién de los casos.

5”

1 OII

30"




OLLO » Elaboren conclusiones sobre las siguientespreguntas:
a. ¢Qué consecuencias puede traer vivir unasituacién similar a la de Anay Ramoén?

ANEXO 1: Lectura

Bullying en Chiclayo: camara de vigilancia expone
inaccion de docente ante brutal agresion

Un adolescente de 14 anos de |3 institucion educative Muestra S=nora de |a Paz de Chiclayo fue vicleniamenis
golpeado por su companero, mizntras el profesor no intenenia

For L Faucar

Bigo 2llenz pE f in = | R Coanr

SURLEICAD

Bullying

.}

CONGRESD
CONICOM 2025:
DOMIMA LAS TENDENCI A
DIGITALES DEL MARANA

Sueris Sararatcana T

kR S T T s e N SRR N P B RLEERS L AN hP BT

Un caso de bullying escolar se registré e ultimo lunes en la Institucion Educativa Nuestra
Sefiora de la Paz de Chiclayo, Lambayeque. Un adolescente de 14 afos fue agredido

violentamente por su comparfiero, que lo dej6 inconsciente frente alainaccion de un docente.

El atague ocurrié en € salén de primero de secundaria durante la clase del curso de tutoria. De
acuerdo con las imagenes de video seguridad, un alumno propiné repetidos golpes a su
compariero en diversas partes del cuerpo, incluso hasta ahorcarlo. Uno de los golpes hizo que

lavictima se desplomara.

La madre lamenté que todo esto sucediera ante la vista del profesor, quien solo habria
reaccionado cuando su hijo ya estaba inconsciente. “Eso es lo que mas impotencia, que fue
frente al profesor, no reacciond. No diga que llegue a un extremo, pero por 1o menos que se
meta o que diga: ‘oigan, paren ya’”, sefiald.

El adolescente agredido recién reaccion6 cuando se encontraba en la direccion del plantel.

Ramos contd que su hijo ha dejado de asistir a colegio debido a que quedd desfigurado y



emocionalmente muy afectado. A pesar de esto, revel0 que ni € colegio ni laUnidad de
Gestion Educativa Local (UGEL) Chiclayo han activado los protocolos de soporte

psicoldgico.

En vista de la situacién, Ramos denunci6 a alumno agresor y a su madre en la comisaria del
Norte en Chiclayo. También ha decidido retirar a su hijo del plantel por temor a que estas
situaciones se repitan. En 2023, € portal SiseVe del Ministerio de Educacion report6 1,972

casos de acoso escolar anivel nacional.
Cifras

Solo entre enero y febrero de 2024, |a cifra ascendié a 23 casos. En tota, la plataforma ha
recibido mas de 70 mil casos, desde que se cred en @ 2013. De este nimero, 41 mil 400
corresponde a reportes de violencia entre estudiantes y 31 mil 314 de personal de la escuela

hacialos mismos alumnos.

Segun el Ministerio Publico, € bullying se puede manifestar através de acoso fisico o verbal

de forma continlia hacia una victima. Esto se presenta mayormente en colegios, pero también
podria aparecer en otros entornos, como en launiversidad y € trabgjo.

“Hay que tener en cuenta que los nifios y adolescentes son seres sociales que dependen del
juicio de los demas. Por eso, cuando se sienten acosados o ridiculizados, no son capaces de
afrontarlo ni comunicarlo, pudiendo generar en é un sentimiento que conduzca ala depresion
y los pensamientos suicidas”, explico Manuel Saravia Oliver, director del Instituto Guestalt de
Lima(IGL).



Cuestionario:
1. Dibujaran en una hoja el contorno deunamanoy lo

e e e e e e e e e e e e e I ecortar an.

1. ¢Crees que Ramony Ana se merece
lo que le esta pasando?, ¢por qué?

2. JPor  qué  nointervienen

las comparieras 0 companeros
gue no estan de acuerdo como lo es
tratado?

3. ¢Ellasy ellostienen alguna
responsabilidad en |o que sucede con
Ramon?

> Elaboren conclusiones sobrelas siguientes preguntas:

a. ¢Qué consecuencias puede traer vivir unasituacion similar a
lade Anay Ramon?

©)

O

O

4. Revisacadaunade las normas de
convivenciadetu aulay detu
institucion educativa. Luego anota en
tu cuaderno aguellas que pueden ser
mejoradas o reforzadas para que sean
clarasy precisas frente a situaciones
de bullying.

Listade Cotgo

EStUAIANTE: ..ot e e Grado y Seccion:
Competencia: Convive y participa democraticamente en Ia
busqueda del bien comun.
Criterios de evaluacion. Lo logré Estoy en ¢Qué puedo hacer
proceso de para mejorar mis
lograrlo aprendizajes?

Dialogué sobre la importancia de defenderse
frente a un Bullying.

Realice comentarios con mis compafieros sobre
como poder detectar un Bullying.

Plantee sugerencias con respecto al cuidado
propiciar un ambiente sano y saludable.




SESION DE APRENDIZAJE N° 02

TEMA: PRESION SOCIAL EN LA ADOLESCENCIA.

INSTITUCION EDUCATIVA |.E. 88102 GRADO 42 SECCION Secundaria
DOCENTE RESPONSABLE imesTRe | | | PURACIO | 3hora
N académica
TITULO DELASESION | Presionsocial enlaadolescencia | NogesioN | 2 | FECHA
Il.- APRENDIZAJES ESPERADOS o PROCESOS DIDACTICOS
CAPACIDADES INDICADORES DE DESEMPENO
Reflexiona sobre la influencia de
la presién social en su Define qué es la presidn social y reconoce sus efectos
comportamiento y decisiones. en la adolescencia. Identifica situaciones comunes de
Desarrolla estrategias para presion social (consumo de alcohol, tabaco, modas,
manejar la presion social de etc.).
manera asertiva y positiva.

Motivacion
INI Mostrar una imagen de un grupo de adolescentes influyendo en
clo las decisiones de otro y preguntar: {Qué observan en esta imagen?
Problematizacion
10 min ¢Alguna vez se han sentido presionados para hacer algo que no querian?
Saberes previos
_ ¢Qué entienden por presion social?
5> min ¢Han experimentado presién social? ¢ C6mo la manejaron?
Propdsito y organizacion
Al finalizar la sesidn, los estudiantes identificaran qué es la presidn social, reconoceran
sus efectos en la adolescencia y desarrollaran estrategias para manejarla de manera
asertiva y positiva.
40 min Proceso de la informacién
Explicar de manera clara y sencilla el concepto de presidon social: Definicién: Influencia
que ejercen los demds (amigos, compafieros, medios de comunicacién) para que una
DES persona actle de cierta manera. Tipos de presidon social: Positiva: fomenta
A R comportamientos beneficiosos (estudiar, hacer deporte). Negativa: incita a
RO comportamientos perjudiciales (consumo de alcohol, tabaco, bullying). Efectos en la
LLO adolescencia: BuUsqueda de aceptacidon y pertenencia al grupo. Riesgo de tomar
. decisiones que no reflejan los valores personales. Estrategias para manejar la presion
20 min . . . ) w
social: Fortalecer la autoestima y la confianza en uno mismo. Aprender a decir "no" de
manera asertiva. Buscar apoyo en personas de confianza (familia, amigos, profesores).
Reflexionar sobre las consecuencias de las decisiones.
Aplicacién del aprendizaje
10 min Los estudiantes desarrollan su exposicion.

Diapositiv
as
Proyector
Libro
Diccionari
0s
Plumones
Mota




Consolidacion o sistematizacion
5 min A través de preguntas orales se retroalimenta sobre lo aprendido.
5 min
CIE Meta cognicién
R R Preguntar a los estudiantes: ¢Qué aprendieron hoy sobre la presion
E . i
30 min social?
¢Qué estrategias les parecieron mas Utiles para manejarla?

ANEXOS: Diapositiva:

CONSECIUIHENCIAS

# El Bullying s¢ refiere a todas las
formas de actitudes
agresivas, intencienadas Y
repeticas, que ocurren sin motivacion
evidente, adoptadas por uno o mas
cstudiantes contra otro U otros.

CARACTERISTICAS
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SESION DE APRENDIZAJE N° 03

TEMA: COMPRENDEMOSNUESTRA FUNCION DENTRO DE LOS GRUPOS
SOCIALES.

INSTITUCION EDUCATIVA: I.E. 88102 GRADO: 4° | UNIDAD: I CICLO: VII
N° ESTUDIANTES: DURACION:3HORAS FECHA:







SESION DE APRENDIZAJE N° 04

TEMA: TOMO DESICIONESAUTONOMAS SOBRE MI FUTURO

INSTITUCION EDUCATIVA: I.E. 88102 GRADO: 4° | UNIDAD: I CICLO: VII

N° ESTUDIANTES: DURACION:3HORAS FECHA:

PROPOSITO: Reflexionamos ¥ argumentamos sobre la importancia de tomar decisiones auténomas y

responsable para el logro de nuestras metas

I. SELECCION DE PROPOSITO DE APRENDIZAJE

1. Expresa puntos de vista razonados 1.- Narra una decisién que hayas tenido que

CONSTRUYE SU Reflexionay Zob.re' las consecuencias . de sus tomar ética y justifica porque tomaste esa
IDENTIDAD argumenta ecisiones, . Y, para mejoratj SU | decision. Explica los principios éticos que te ) .
éticamente comportamiento, propone acciones Lista de cotejo

o " impulso a tomar esa decision.
basadas en principios éticos, en la

responsabilidad y en la justicia. 2.Argumenta sobre cudl es tu posturaen la

toma de decisiones auténomas y
responsables.

» Sedesenvuelve en los entornos virtuales generados por las TIC

ENFOQUE DE Disposicion a conocer, reconocer Los docentes promueven el conocimiento de los Derechos
DERECHO Conciencia de valorar los derechos individuales y Humanos y la Convencion sobre los Derechos del Nifio para
derecho colectivos que tenemos las personas en | empoderar a los estudiantes en su ejercicio democratico.

Libertad y el ambito privado y publico.

responsabilida
d Didlogoy
concertacion

. PREPARACION DE LA SESION

Reviso mi unidad de aprendizaje y busco la informacién. »  Copias anticipadas
Revision de los acuerdos de convivencia. » Texto seleccionado

Seleccién de material bibliografico.
Seleccidn del instrumento de evaluacidn (ficha de seguimiento)

m. SECUENCIA DIDACTICA:

»  El docente sdludaalosestudiantesy llamalista
» A continuacion, les presento las normas de convivencia antesde desarrollar nuestra sesién

VVVYV

»  Motivacion: Serealizael juego SIMON DICE:

Conflicto cognitivo ¢Qué crees que pasariasi estudias unacarreraque no te agrada?
Seles presenta el temade hoy: TOMO DESICIONESAUTONOMAS SOBRE M| FUTURO”
Les comunicd el proposito del dia de hoy:. Reflexionamos Y argumentamos sobre la importancia de tomar decisiones auténomasy responsable para el logro

VvV V




Iniciamos con la lectura conjunta del texto escolar DPCC la pagina 148 ¢ PODRE SEGUIR MI VOCACION?, después del termino cada alumno
participa respondiendo a las interrogantes:

v'éQué crees que deberian hacer Sergio y Rodrigo? ¢ Poner en primer lugar las necesidades de su familia, su talento o su vocacion? Justifica tu
respuesta.

v'Si estuvieras en el lugar de Sergio o Rodrigo, {cémo harias para tomar una decision propia sobre lo que quieres hacer al culminar la

secundaria?
v’ éSerd importante reflexionar sobre los proyectos personales, al estar préxima la culminacién de la secundaria? ¢ Por qué?

La docente explica que dia a dia se toman decisiones importantes los cuales deben ayudar a lograr metas como por ejemplo desde que nos
levantamos, si es que me levanto para ir al colegio o duermo un poco mds , sabiendo que cada decisién traen consecuencias positivas o
negativas y los cuales debo asumir con responsabilidad.

La docente abre otro debate con la siguiente pregunta>:
¢Cudl es tu desafio de construir tu proyecto de vida con autonomia y autenticidad?
Definicién de autonomia:

Proviene de dos palabras en latin: auto, que significa ‘si

mismo’ asi misma’, y nomos, ‘norma’ o ‘ley’. Autonomia, por

lo tanto, es la capacidad que cada personatiene para normarse
Definicion de autenticidad: asi misma

Laautenticidad es un valor que hace referencia ala persona
que dice laverdad, acepta laresponsabilidad de sus
sentimientos y conductas,

essinceray coherente consigo mismay con los demés.

La docente pedird a los estudiantes formar seis grupos de 5 integrantes, cada grupo realizara la lectura y saldrd a explicar lo que
entendieron de cada perspectivas .

v La ética del utilitarismo

v' La ética de la felicidad o de la realizacién

v' Laética de la integridad o de la fundamentacién racional de mis actos

Después de su participacion ,los estudiantes deberdn de completar un esquema ,explicandolos que para una mejor toma de decisiones

auténomas TOMAR
DECISIONES
AUTONOMAS.

PENSAR POR SI MISMO SER CRITICO SER RACIONAL

El(la) docente hace unareflexion final sobre el tema. Propicio lameta cognicion através de las siguientes preguntas:

¢Qué aprendi? ¢Qué obstacul os encontré? ;Qué nueva pregunta tengo? Promuevo la reflexion sobre el cumplimiento de las
normas de convivencia. Paraello, hacemos | as siguientes preguntas: ¢nos ayudaron las normas arealizar nuestro trabajo?, ¢por

qQUéE?R

V.-ACTIVIDAD A TRABAJAR EN CASA:

VI.- RECURSOS MATERIALES A UTILIZAR:

* Portafolio de evidencias, hojas, lapiceros, Texto MED, separatas.

RUBRICA DE EVALUACION



Criterio L ogro destacado (4) Logro En proceso | Eninicio (1)
esperado (3) (2)
Expresiony Expresasusdecisiones | Expresasus | Expresasus | Expresasus
claridad de con argumentos muy decisiones decisiones de | ideas de forma
ideas claros, coherentesy con claridad | manerapoco | confusaosin
profundos; usagemplos | y coherencig; | clarao relacion con
realesy principios menciona incompleta; | los principios
éticos. principios menciona éticos.
éticos. principios de
forma
superficial.
Argumentacié | Argumentacon solidez, | Argumenta | Argumenta | No argumenta
n ética mostrando reflexién de manera de manera olohacesin
criticasobre las adecuada, limitada, sin | relacion a
consecuencias de sus mostrando profundizar | principios ni
decisiones, considerando | conciencia enlas consecuencias
responsabilidad y delas consecuencia
justicia. consecuencia | so
sdesus principios
decisiones. éticos.
Autonomiaen | Muestraplena Justifica Dependede | No muestra
latomade autonomia a justificar decisiones la opinion de | autonomiani
decisiones decisiones personalesy | personales otros para responsabilida
propone acciones deforma justificar d enlatoma
responsablesy autbnomay | decisiones, de decisiones.
coherentes con sus propone sus
valores. acciones propuestas
responsables. | son poco
claras.
Participacion | Participaactivamente en | Participade | Participade | No participao
y trabajo todas | as actividades, manera manera interrumpe el
colaborativo | respetalas normasy adecuada, limitaday trabajo grupal .
colaboraen € trabgo respeta con poca
grupal. normasy colaboracién
colaboracon | en el grupo.
el grupo.
Uso de Presenta su evidencia Presentasu | Presentasu | No presenta
recursosy (narracién/argumentacio | evidenciade | evidencia evidenciaolo
presentacion | n) de maneraordenada, | manera incompletao | hacesin
de producto creativay bien ordenaday con poco relacion a
estructurada. clara orden. tema.




Anexo 3: Sesionesdeclase

Unidad ||



DATOSINFORMATIVOS:

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

AREA DESARROLLO PERSONAL, CIUDADANIA Y CIVICA
GRADO 4 SECCION
FECHA UNIDAD DIDACTICA I1 UNIDAD
PROFESORA DURACION 2
. TITULO DE LA SESION:
DilemasMoraes
m. PROPOSITOSDEL APRENDIZAJE:
PROPOSITO DE LA Expresaargumentos afavor del respeto y cuidado mutuo en lasrel aciones
SESION soci ales mediante dilemas.
COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENO INSTRUMENTO
Describe las causas y consecuencias de sus
emociones, sentimientos y comportamientos, y las
de sus comparieros en situaciones de convivencia Listade Cotei
CONSTRUYE Autorregulasus | enlaescuela. Utilizaestrategias de autorregul acion ISadetolgo
SU emociones emocional de acuerdo con la
IDENTIDAD situacion que se presenta.
ENFOQUES
VALORES TRANSVERSALES ACCIONES OBSERVABLES
Respeto por las
diferencias.
Equidad en la Erradicalaexclusion, discriminacion y desigualdad de oportunidades entrelos
q N Enfoque inclusivo o estudiantes.
ensefianza. -
: de atencion ala
Confianza en . .
la diversidad
persona.
COMPENTECIAS Y _
CAPACIDADES | Gestionasu Define metas de aprendizaje.
TRANSVERSALES| aprendizajede
manera autbnoma

Iv. SECUENCIA DIDACTICA:

INICIO ( 30 minutos)

Se saluda cordialmente alos aumnos.
Se explicaalos estudiantes: Libertad. Bonita palabra, objetivo a que todo ser humano aspira. El individuo, por naturaleza, busca ser feliz.
Para ser feliz, éste ha de ser libre para elegir |amanera de la que quiere ser feliz. Pero, en el mundo actual,

v

v
v
v

¢Qué esun dilema?

¢(Paraqué sirve?

¢Como me ayuda un dilema moral?

Y, ¢Como abordar los dilemas morales?

DESARROLLO ( 85 minutos)




Se comienza aleer en e TEXTO (ANEXO 1).

Seleeun dilemamora parareflexionar: Micaela una deportista rebelde.

L uego responden sus interrogantes en su cuaderno

Desarrollan la ficha de aplicacion.

Seredliza en plenaria las posiciones de los equipos y lo justifican. Presentan sus acuerdos y desacuerdos.
En conjunto piensan ¢Qué podrian redizar para concientizar alal.E. delaposicion que han tomado?

CIERRE ( 20 minutos)

Finalmente se procede a fortalecer las indicaciones y actividades sugeridas en clase. Asimismo, sedesarrollael proceso de metacognicion
pidiéndoles que respondan |as siguientes preguntas:
¢Qué aprendi?
v ¢Cémo Aprendi?
v’ ¢Dequé mesirve o aprendido?

ACTIVIDADES PARA TRABAJAR EN CASA

Ejemplifican un dilemamoral delavida diariay argumentan su posicion.

MATERIALES Y MEDIOS BASICOS PARA TRABAJAR EN LA SESION

Cuadernos.

Libro de Desarrollo Persond, Ciudadaniay Civica de 1° afio de secundaria - 2019.
Afiches.

ANEXOS:

Micaela. una deportista rebelde

Mvlicaela es vna chica muy activa: desde muy paguefia le pusta correr, jupar, hacer depeorte. De hecho_ ha
jneada fitthel ¥ ciley con s harmanns desds su nidfier, v ahora lo hara 1odns los fines de semana Rin
cmbargo. si tuvicm que clegir, clla diniz gque su verdadera pasion =s 1 fotbol.

Micacls va tizne doee abos v on locos les recrpos iehe gaans de jugor
firbol. Lamenablemente, solo puede hacerle euande lova uniforme de
Dducacion Fisica, Cuands se ve oolipada a devar lalda, le es muy
meomodo: ella gusta de bamerse cuando defiznde v tambicn de arrojzrss
coando juzga d= arquera

Micaelz le dijo a s nwora que quiere nsar el uniformes de Fdocacion Fisica
pdos los dias v elle le iespundid gue oo os posible. Tantacn le conld esio a
gz padres. pero elloz no van a mterceder por ella en un tema que consideran
meignificante. Micaelz habria asumido 2ntes esto como normal, pero ahora
que empices laoadolescoenets esia siaciem le wreos rugy injosta y s
comanta con sus compafieras v compatieros. Hav guienes estasn ds acuerdo
con ella; mienfrag que otraz y otroe prefieren no materse en problemas o
considaran que deberia pensar en jugar otras cozas Ella ineiste en que ao

Lo 0w Dvins sioestovieras en el lugare de Micaela', ; poe gqué?!

2. jOué posibles consecuencins troerinn Tus decisiones tomudas?

cambiarlas? 51 00 5c pucde cambiar Las reglas, (que oiro caming s¢ podria considerar?




ardo

D e nianerh atiey =

‘Se s no h

cual os 1a mejor opcion.

ido respetucsa, ha

deshonesta o ha cometido alguna faka. a sebicndas de que =sta chrando de manera mcorrecta
Sin combarec, l2 ctica o mucho mas que sole ectuar correctamente. La
Sticd 25 un concepto que exopresa la necesidad de evaluar nussiras
aociones v las de las v los desnas. mads s cuando las decisiones no son
tan facdes do tomar. Celificar azctoacs do injustas o justas. correctas o
cofrectas, buenas ¢ tmalas no siempre e seacillo. Hecverdan el caso
del iririn? Esa smacion es profundamente Srica. pues nos H=va a evaluar

Doy esa razda, 1a éfica es vna disciplina que nos permite reflexionar para podar tomar
la mejor decision on silmaciones de d'lema moral. Ser personas Gacas melleja que
ROTIDG PEraOnas prescupacss por astmar eon ustom: procurar el benestar dz las
personzs, celerder sus derechos perssr en stlusciomes de 1gualdad o soluciones

ha sidn

Los  dilersas morales, en lano  sdluacienes  relsdoerss, nod  perriilen
sensihilizarnos fremre 3 los probleraz de orras personas Femo significa que, al
reflexionar sobre una situscion do cstc Hpo, scromos capaces do comprender
que no giempre amar decisiones es gencillo, va gue aquelln per 1o gue
oolemos podiia alectar a olas persotss. Do este modo, vonsideraado ssias
postblos conscoucncias, podromos luceo hacormos rosponsables de cllas.

Asi Tns dilzmas moraes nos permiten dessrollae nossims habehidades para
aswcis rellexvemente diversas siluaciones propias ¢ de oleas sersonas: v
dacidir o actuar en coherencia con aquallo qua valeramoes. A= se evta actuar
de mode mopulsive.

Lo mis imperlents para abordar un dilema moral es evitar el lomar
decisiones apresutadas. Deberaos wdenlilicn guicoes sen todas las personas
mvolucradas v procurar saber cudles zon sus mtemciones v problemas,
Luepw, o5 lundammenlal analicar wdas les posibles consecoencias de nuesbha
deeiston v cvaluar 31 soromos capaces do hacernos responsables de cllas.

Haw qne canziderar que, = veces, crans emblemdticos podrian ser 2l nicin de
lz d=liberacion sobre un asuto piblico. (Podria suceder aleo asi con <l usc
dal nmtorme” Veramos a continmuacion un caso sspecifice.

Ta sociedad, ¢ insrimazon edweativa v las familias proreven valores
morales que preden enniquecer nuestra forma de relacionarncs con las v los
deras Eswes valorss orentan nuestras decisiones v s: comvicrion on
referentes pam poder diferenciar o adaenado de lo no adeciaado Stempre es
unpoitante considerarlos. 21 conponio de esbs valores oenales mcluye
idcales v normas que pormiter que contomos con ua codipo mozal

Pere asumir un codigo moral (los valores, normss meorzles e ideales) zin
iellexioma arilcanenls eapesa g commporlanienlo suimsa o heles Suorme.
Ln cambin, s1 anabzamos qus comportamiento o5 adecuado v 2or gaé,
entonces, asumimos on codigo moral de maners teflesiva v autdncsma

Drado e v voves lus \tﬂmt"s mwrgles eaan en cenllicts, Tanorellean ética es ona oporiunidad parg
ayudarnos 2 temar una busna decision o asumir una postura.



‘I.; PONEMOS EN PRACTICA LO APRENDIDO

I, Lee las stgmzenles alirmacames. Luezo, ceduce y mared (V) 51 son verdaderos o (1) 31 son
falsos

Enunciado Y. | E

La etica solo se refisre a actuar correctamente.

La ética nos ayada a reflexionar pars tomer 12 mejor decision en sruaciones d= dilema moral

Ser una petsona élica implica preocupasse por el bizneslar de los derais v delznder sus
derochios.

Loz dilemas mereles nos pormaton actuar do mancra impulsiva v ain reflezion.

F.atlemionar sobre dilemas merales nes hace mas sensibles a los problemas de ofras personas.

La: deciziones tornadas en dilemas morales 1o tien=n consecusnciac 2n ofras personze.

La etica solo s relevants en situzciones donde laz decisiones son faciles de tomar.

Larellexin elca nos ayveda 2 acluar en coberencia con aquello gue valorames.

2. Lee atentaraente. Luepo, marca la alternativa correcta.

1. Cwil es ky primera accion que debemos tomar para abordar un (difema moral?
a) Tomar decisiones apresurades.
b) Ipnorarlac irtencionse de lac perconac mvolucradae.
c) Identificar a todas las parsopas involucradas.
d) Asumir que todas las consecuencias seran positivas.
2. ;0ut debemos hacer después de identificar a todas Las personas involucradas en un
dilema moral?
a) Amnalizar todas las posibles consecucacias de nuestra decision.
b) 1lomar una deciswon iumpulsiva.
c) Ignorarlos problemas de las personas involucradas.
d) Acumir gue no habrad congecuenciac negativag,
3. ;Por qué es importante reflexionar criticamente al asumir un ¢ddigo moral?
a) Para expresar un comportamiento sumiso.
b) Para actuar de manera heteronoma.
¢} Para asumir un codigo moral de manera reflexiva y autonoma.
d) Para evitar tomar decisiones responsables.
4. ;Qué puede ocurrir si los valores morales entran en conflicto?
a)} Se evita latoma de decisiones.
b) No hav necesidad de reflexion etica.
c) Lareflexion éfica ayvuda a tomar una buena decision.
d) Se deben seguir las normas sin cuestionar.
5. Qué promueven ba sociedad, la institucion educativa v las familias?
a)} Valores morales que enriquecen nuestras relaciones.
b) Latoma de decisiones apresuradas.
c) Laignorancia de los problemas de los demas.
d) La sumision a un codigo moral sin reflexion.
6. ;Qué refleja un comportamiento sumiso o heterénomo?
a) Analizar criticamente el codigo moral.
b) Asumir un codigo moral sin reflexion critica
c) Ewaluar las consecuencias de nuestras decisiones.
d) Actuar de manera autonoma v reflexiva.



3. Analiza ¢l siguiente caso v responds las preguntas.

(I"onemos en practica los valores éticos?

Ana Maria estudiz en la Universidad Andes del Sur. Ella ez una de la: ahunnae mae cestacadas de &u
eaperialidad v rambign se desempefia coenn secretaria de 1a Federarion d= Esmudiantes [lnoversitarios
Pur las moches bebaja unes bonas oo la ablideca de la vioversidad. La scmana pasada, el proles
golicitd a loz estudiant=: que ezcribiesen vn ensayo sobre |z ética en =] fitbol profesional.

Cromo el fiempo apremiaba v Ana Waria no habiz investogadn el rema, decidid copiar i mahaio gne
viw e obernet, al gue solo camitnd el mocio v el Cmal

El profesor, sin embzrge, detzcte ol plegic ¥ la desaprobd, Ademds, pensa: 51 ha plaoiada este
rrahajo. se@wo o ha hecho antes e ofros cursos™  Ana Warda pardio asi credibilidad ante 1os demids

CONTESTA EN TU CUADERNO:

1. A gué valor ético falee Ana Mayia? ;Su acciin cstaha justificada® ; Por gué?

2. Jla acwrrido nna sitwacién similar en la escuela? Desceribe qué final tayvo.

. yComsideras que nma peersona con esic dipn de comileecs pocde seroen el fulore wos
camdidata para veupar un caree piablice? (Por que?



SESION DE APRENDIZAJE N° 02
ASUMIMOS COMPROMISOSPARA REALIZAR CONSUMOS

RESPONSABLES
v. DATOSINFORMATIVOS.
AREA DESARROLLO PERSONAL, CIUDADANIA Y CIVICA
GRADO 4 SECCION
FECHA UNIDAD DIDACTICA Il UNIDAD
PROFESORA DURACION 3

lIl.- PROPOSITO y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencia Capacidades y Desompeno Evidencias de | instrumento
L _ aprendizaje | de evaluacion
Gestlona Toma decislones econdmicas y financieras Ponafolio Gula de
responsablemenie | & Propone allermalivas para el consumo responsable observacién
los recursos @ informado de fos recursos sconomicos, y productos v
economicos garvicios financiercs considerande su imporancia en la
satisfaccion de las necesidades humanas.
Enfoque Transversal Actiiudes o acciones observables
ENFOQUE Disposicicn para colaborar con el bienestar y la calidad de vida de las generaciones
AMBIENTAL presentes v fuluras, asi como con |a naluraleza asumiendo el cuidado del plansta.
"~ IV.-SECUENCIA DIDACTICA DE LA SESIGN
Momentos Estrategias RECURS0S |
« En la motivacidn, observamos una imagen para reflexionar sobre el culdado que | Lapicero
debemﬂnafteﬂer al comprar los alimentos enestos tempos de COVI 18: cuadsmo
3 Dialogo
o ;
g axposician
£ - Laptop
= Pragunla: ¢ Para i qua es el consuma? MED
+Como debamos consumir responsablements?
» El propdsito de esia sesidn 881 reconocer acciones que podrian revertir para realizar
un consuma responsahble y contribuir con el ambiante.
Desarrolle | * Leemas la lectura ; Coma consumir de manera responsable? De la pagina 48 de|
lexto “Ciencia y Ambienle” — Unidad 2
« - Rellexiona en lomo a las sigulenles pregunlas sobre al lexto laido:
LEstas de acuerdo con o expresada en el lexto? ¢ Por que? §Qua lan carcano o
Iejano e sientes de esta problematica?,
# Socializamos sobre el lema
» Declaramas el tema ASUMIMOS COMPROMISOS PARA REALIZAR CONSUMOS
RESPONSABLES.
+« Escribimos las conclusiones sobre el tama.
# = Eldocenle utiliza una Lista de Colejo (Anaxo 2) para valorar lo rabajado en relacion
con lo previsto en los aprendizajes esperadas
+  El docenie raloma la pregunta de la sitluacidn iniclal; jAhora va sabes qué as el
consumo? LAhora ya como consumir responsablementa?
| * Los estudiantes respanden y demusstran lo aprendido
Ciarra » El docenie consolida el tema haclendo un resumen general. Wiz
Auto « Los estudiantes responden: ,Qué aprendigron hoy? jPara qué me sirve asie
evaluacion aprendizaje?
ACTVIDAD = Desarrobla la ficha de ejafcicios dal Anexa 1.

V.- MATERIALES O RECURS0S A UTILIZAR:
| Textos del MED Porafolio ded MED Lapiog, video, pliman, pizarra,




La obsolescencia programada s [a politica econdmica de programar el fin de
vida atil de un prodicto mucho antes de lo que deberia durar, con el propasito
de motivar a los consumidores o volver i comprar un nuevo nimero de ese
producto una vez que el anterior haya fallado, pues o no hey forma de
roparario o po se venden repuestos, o cE0s SO [N 0 TELS COros que eamprar un
nugve producio,
Sin embargo, csto acames
51 bienun buen megocio- una acumulaeion de basur, pues muchos de esos
productos wo son reaiclables.
MNunca dntes como en el siglo XX, ¢l ser humano ha producido v acumulada
tanta basura, cuyo impacto on ¢l ambiente es perudicil, cunndo no nefasto,
dafio gue e muy probable esté detris de muchos fendmenos climiticos que
vermnos desde hace alzunos aios.
Antiguamente s¢ heredaban vagillis, refmgensdoms, mesas de comedor y espejos. oy lodo eso es una prictics casi
insdlita, no solo porque en muchos lugares y para muchas familias el éxito v 1o prosperidad se miden a pantir de todo o
que somos capaces de comprar, sino porque hoy las cosas ya no durain; esis vienen siendo hechis en fbricas parn durr
semanis, meses o de pronto alpunes afes. Es decir, vienen lisas para que ¢l objeto fabricado sc malogre,

Addghe e e iporiand.pel medicia- Lo - S6074 e (L comailen VI Y
ikl
A partir-del texto: Lo ehsolescencis progrmpmids. responde las siguientes preguntas:

I jBué es In obsolescencia programada’ [ Cudl es ol problema con ¢lla?

2, (g pricticis econdinicas personales consideras que estin deniro de bn obsolescencin programadn?
1 Cudles serion s consecueocias ambientnles de esta”?

4,gEslas de acuerdo con lo expresado en el texio? ;Por quéa?

ZCémo practicar un consumo responsable?

La web Economiasalidana.org nos plantea cince criterios basicos para ejercer un consumo responsable:

a} Evitar 2l consumo prescindible, una actitud previa antes de comprar.

Preguntarme previamente si realmente necesito lo que voy a comprar.

La diferenciacidn entre necesidad y deseo es cada dia mas dificil, Por ello, es mejor hablar de praductos prescindiblas e
imprescindibles. Aguello que es imprescindible debe estar acorde con 13 sostenibilidad.

b) Preguntarme por la calldad v [a garantia gue me ofréce ¢l producto o servicio que voy a adguirir.

Eso supong exigir informacion y transparencia en los productos que adguirirg, Debo verificar el correcio etiguetado u otra
infarmacion util gue el fabricante pone 3 mi disposcion.

¢} Preguntarme por la sostentbilidad ambiental, las repercusiones amblentales del proceso de produccian,
transparte y comercializacion. Eso parmite favorecer acclones, proeductos y sistemas de producciin na perjudiciales para el
amblente a corta, medio y large plazo. Procurar consumir productos directamente del productor y evitar intermediarios, Ademds,
ayuda a reducic la generachon de residuos y reciclar envases,

d} Preguntarme por la Justicla social y el respelo a los derechos de las personas participantes en al
procesda de produccion, transports ¥y comercializacion.

Hacer eso implica indagar y relfexionar sobre las condiciones de trabajo bajo las que se generd un producto y 5 se establecieron
relaciones comerciales justas, De igual forma, debo buscar alternativas de productos que promuevan ¢l comercio justo y cumplan
con critarios dticos,

e} Utilizar de forma apropiado y responsable los bienes adquiridos (después de comprar). Agqui, es fundamental poner
en practica ef criterio de sostenibilidad ambiental, evitando despilfarros; culdar y mantenar bos benes para que duren; y reciclarios

&l finol de su vida uiil,
NEXO 1

1. {Cwil conslderas gue es la razdn principal por Ia cual las personas pueden recurrr a consumos innecesarios?
Porvanidad, también las porsonas compran los necesidades bisicas para se pasar su dia a dia, como [a comlda, vivienda,
SErviciod, ete.
Wo toman |as medidis para reducirlos $1 lo es, en tanto atentan contra la prapla realitacidn personal,
2. éQud papel cumplen la publicidad y los afiches publicitarios para incentivar estos consumos?
Las afiches y la publicidad juegan con las emociones de las personas, porque buscan persuadir, es declr, de convencer a esta
poblacian en consumir ui producta en particular,
3. ¢Cuil estu posicién frente a esta probiematica?

Replantear mi rivmo de consumao. ..,
= Sprmascritico con by publicidad que recibo, ...
Procuraré agotar [ vida dtl de 1as cosas antes de comprar un nueve producto que 1as sustituya, ...

4.¢por qué es importante pensar en alternativas de consumao responsable?
Pargueé El consumo responsable exige pensar de farma critica antes de comprar ya qie esto implica [ réductidn de
contaminacion en el planeta.




SESION DE APRENDIZAJE N° 03

NOMBRE DE LA ACTIVIDAD

“Establecemos acuerdos de convivencia”

GRADO Y SECCION:

DOCENTE:

FECHA:

PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

AREA PERSONAL SOCIAL
COMPETENCIA CAPACIDADES DESEMPENO CRITERIO EVIDENCIA INS. EV.
Convive y participa | - |nteractia con todas las | - Participa en la - Participa - Acuerdos de | -Listade
democraticamente personas. elaboracién de acuerdos y activamente en la Convivencia. cotejo
g!‘ la bisqueda del | Construye  normas y | normasde convivencia en formulacién de las - Carta de
len comun asume acuerdos y leyes. el aula, teniendo en cuenta normas de trabajoy compromiso de
- Maneja conflictos de | losdeberesy derechos del convivencia. estudiantes.
manera constructiva. nifio, y escucha las - Muestra un
Delibera sobre asuntos propuestas de sus trato respetuoso e
publico. compafieros; explica la inclusivo con sus
importancia de la compafieros de aula.
participacién de todos en - Organiza su
dicha elaboracién. trabajo enlaescuelayen
su hogar a través de un
horario.
MATERIALES - Imagenes, pizarra, cuadernos, ficha de autoevaluacion.
Se da la bienvenida a los estudiantes.
MOTIVACION:
- Se motiva a través de la siguiente historieta, se invita a leer a estudiantes.
b ol FF‘aEFetan =4 tuima. G Ebld "TF_fTFa-.-:P T
IR]'.E reico & e [ Ele-:ld a (-f © F?fﬁlrr _!ar:l & J]
05 Juadarss un - i
estudiantes il -ata vrdE En s I'.E" T
cLe hicieran HETHIRT] _ =
vred liliopsrg e :!J
ingrae A - l
ctro aldn a ﬁ 5 ! i
i . . r— =
[RTE= La prolesoss - -
UR AR TTEE L T R it HERBITHEF B 1H E H:"‘:Iart:'-
g i, Pl dnle l dithinne dehes
Rakerc respear lafiln asaba yle LETpErEr.
e = lanrén la i S
1ol se o= e aleris or . e H
il " @
INICIO: Iac eircoss v E
=]
cizinulado. .
RECUPERACION DE SABERES PREVIOS:
- ¢Qué opinas de la actitud de Roberto? ¢ Como crees que se sintieron sus compafieros al ver que no
cumplia las reglas? ¢ Les sucedid algo parecido? ¢ Como lo solucionaron?
CONFLICTO COGNITIVO:
- ¢Coémo quisiéramos convivir en el aula?, ¢Qué ambiente nos ayudaria a aprender mejor? ¢Qué
podemos proponer para poder convivir mejor en el aula?
PROPOSITO:
Hoy estableceremos nuestros acuerdos para una mejor convivencia en nuestro trabajo
presencial.
ACUERDOS DE CONVIVENCIA:
Escuchar al compafiero cuando tiene el uso de la palabra.
DESARROLLO: PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION:




Problematizacion

En el aulade cuarto grado, se han presentado algunos problemas de actitudesy desorden en laclase. Un
dia, la profesora Roberta encontré a los estudiantes alborotados, los materiales en el piso, las mesas
desordenadas y la pizarra con algunos nombres. Al ver esta situacion, ella ha tomado la decision de

abordar este problema con los estudiantes. L os hareunido paradialogar y proponer entre todos ideas que
ayuden a mejorar la convivencia en e aula. Los estudiantes han respondido con entusiasmo y todos
desean participar proponiendo sus ideas.

Problematizacion
- Observan y leen el siguiente caso.
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Conversan sobre la imagen presentado:
¢, Sobre qué estan dialogando los estudiantes y
su profesora?
Anélisis de informacion

Completa el cuadro de acuerdo al texto y la imagen.

¢ Que acuerdos podrian plantearse para una buena convivencia
en el aula? Escriban sus ideas en el recuadro.




TETSETT CUates Sommtas
que van a considerar en la elaboracion de las normas de
convivencia.

APLICACION DE LO APRENDIDO, TRASFERENCIA A SITUACIONES
NUEVAS:

Escribe cinco acuerdos de convivencia o los compromisos para

CUMpIirios.

1. ®acuerdo:
s N
2. °acuerdo:
\_ J
4 N
3. ®acuerdo:
N\ J
s N
4. °acuerdo:
\_ J
4 N
5. °acuerdo:
N\ J
Revisen la primera version con el apoyo de su profesor. Mejoren y
escriban la version final considerando los aportes que hicieron
entre todos.
N° ACUERDOS DE CONVIVENCIA
1
2
3
4
5
Ejemplo:

v

NS XXX

Trabajar en equipo como amigos.

Salir al bafio solamente cuando sea necesario y de uno en uno.
Mantener los dtiles ordenados.

Demostrar el orden y limpieza del salon.

Mantener un comportamiento adecuado en cada lugar.

Reaspataralturno-nara-hahlar
FESPetar-er-turio-pata

Traorar




Escuchar a todos sin interrumpirlos.
Levantar la mano al participar.

Mantener el orden y limpieza en mi aula.
Utilizo las palabras por favor y gracias.

ASANE NN

Para finalizar, completamos el compromiso para cumplir los acuerdos de convivencia.

MIS COMPROMISOS

comprometo a

CIERRE:

EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES:

Crteros S

Partcips sthaments en la
h-rnmdm de |3z normas de rabajo v
convivenda.

Mzstnd un trato mipetumo e
indu:im con s compefiercs deaula.

Cumpli las madides da biosegundad.

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE:

REFLEXIONES SOBRE EL APRENDIZAJE
- 4 Dwé aprendimos hoy? - i0ué  podemcs hacer pars  SROUi
mejoranda?

- ¢ Dué dificuftades fuvimos? I




LISTA DE COTEJOS

Competencia/Capacidad
Convive y participa democraticamente en la busqueda del bien coman.

- Interactda con todas las personas.

- Construye normas y asume acuerdos y leyes.
- Maneja conflictos de manera constructiva.

- Delibera sobre asuntos publico.

Ne Criterios
- Participa - Muestraun - Cumpli las
activamente trato medidas de
en la respetuoso e hioseguridad.
formulacion inclusivo con
de las sus
normas de compafieros
trabajo y de aula.
convivencia.

Lo No lo Lo No lo Lo No lo
hace hace hace hace hace hace
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1. MOTIVACION:
- Lee la siguiente historieta:
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1. Escribe los acuerdos de convivencia:

NO

ACUERDOS DE CONVIVENCIA

1
2
3
4
5

1. Escribe un compromiso para cumplir los acuerdos de convivencia:

Yo,

me

comprometo a
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