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RESUMEN

El presente trabajo de investigación tiene como objetivo determinar las estrategias educativas

empleadas en las aulas inclusivas de las II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024.

Se realizó un estudio cuantitativo con un diseño de investigación descriptiva. La población

estuvo conformada por 39 docentes de educación inicial de las instituciones educativas del

distrito de Santa, ciudad de la provincia del Santa, departamento de Áncash y la muestra, por

nueve docentes que cuenten dentro de sus aulas niños y niñas con necesidades educativas

especiales. La técnica para la recolección de la información fue la encuesta y como

instrumento se aplicó un cuestionario con 26 ítems. Los resultados reflejan que el 75% de las

docentes utilizan estrategias en el nivel alto y 25 en el nivel medio, por lo que se concluye que

en su mayoría si aplican estrategias inclusivas para que sus niños y niñas con NEE se sientan

acogidos en sus aulas por todos sus compañeros.

Palabras clave: Necesidades educativas especiales, educación inclusiva.



ABSTRACT

The present research work aims to determine the educational strategies used in

inclusive classrooms of the II.EE of early education in the district of Santa - 2024. A

quantitative study was carried out with a descriptive research design. The population

consisted of 39 early childhood education teachers from educational institutions in the

district of Santa, city in the province of Santa, department of Ancash, and the sample,

by nine teachers who have children with special educational needs in their classrooms.

The technique for collecting information was the survey and the instrument applied

was a 26-item questionnaire. The results reflect that 75% of teachers use strategies at

the high level and 25 at the intermediate level, so it is concluded that the majority

apply inclusive strategies so that their children with SEN feel welcomed in their

classrooms by all their classmates.

Keywords: Special educational needs, inclusive education.
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I. INTRODUCCIÓN

1.1. Descripción del problema

La UNICEF (2010) refiere que hay 240 millones de niños y niñas los cuales cuenta o padecen

con algún tipo de discapacidad en el mundo, de los cuales solo un 20 % reciben educación, el

otro 80 % no tiene acceso ya sea por la falta de acompañamiento de los padres o por carencia

económicas o desconocimiento ya que no ven la necesidad de educarlos en los centros de

educación básica regular porque desconocen que pueden ser incluidos y matriculados en una

institución de educación básica regular. (Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia, 20

21).

Según el último reporte del Minedu, en el Perú hay 600 mil niños y niñas que van a la escuela

y tienen habilidades diferentes. Todos estos pequeños que tienen algún tipo de discapacidad.

De estos niños el 26,1% tienen actitudes quejosas, el 11,7% presentan actitudes de miedo y

nerviosismo y un 5,9% tienen algún tipo de enfermedad física sin saber a qué se debe.

(Fundación Baltazar y Nicolás, PUCP, y Copera Infancia, 2021).

En nuestro país la educación inclusiva se reconoce como un derecho humano el año 2023

incorporándose los artículos 19-A y 62-A a La Ley General de Educación. En esta se establece

que el docente es un integrante activo y formador para la educación y la integración de niños

con habilidades diferentes en la educación básica regular; sin embargo, esto sigue siendo un

reto para los docentes, directores de las instituciones educativas y padres de familia, pues, solo

7000 niños están asistiendo a clases y tienen un trato igualitario dentro de un aula de educación

básica regular.

En la ciudad de Chimbote hay en total 2200 personas que se encuentran registradas como

personas con habilidades diferentes. de las cuales, el 65% son niños. Frente a esta situación es

importante y necesario mejorar las actitudes y concientizar a la población sobre la importancia

de incluir a los niños con habilidades diferentes dentro de una institución educativa básica

regular. Ya con el marco normativo de la educación inclusiva estos niños y niñas tienen todo

el derecho de ser recibidos en cualquier institución educativa accediendo a su derecho de la

educación por parte del estado.

En la actualidad se requiere que la educación inclusiva se inicie a temprana edad, puesto que

es aquí en la primera infancia en la temprana edad donde los niños y niñas afianzan los



cimientos para su aprendizaje. De los niños que van a la educación básica regular y que cuentan

con habilidades diferentes, el 80 % mejora sus habilidades sociales, presentan una mejor

interacción con el entorno evidenciando una mejora en la interrelación personal. Cuando un

niño pequeño se relaciona con otros niños en una escuela básica regular de educación inicial

se facilita el adaptarse socialmente a la institución educativa y facilitará su aprendizaje, es aquí

donde la educación inclusiva y el trabajo excepcional que realizan las docentes de educación

inicial en su papel de observadoras y guías de los pequeños puedan incluirlos dentro de su aula

de clases con sus actividades que realizan con sus niños día a día lo cual va a favorecer al

desarrollo personal, emocional y social de los niños y niñas (Buey y Luisa, 2010 ).

En la ciudad de Chimbote, el 80 % de los casos los niños con necesidades educativas especiales

no asisten a instituciones educativas básicas regulares de educación inicial, solo el 20 % asisten

a instituciones educativas iniciales teniendo como principal eje fundamental dentro de su

educación a sus padres o las personas que se encuentran a cargo de estos niños y niñas con

necesidades educativas especiales (Delgado, 20 18).

Ante esta situación se realizó la presente investigación para contribuir a solucionar un

problema que afecta a muchos niños, especialmente, los que más necesidades poseen.

1.2.Formulación del problema

¿Cuáles son las estrategias educativas empleadas en las aulas inclusivas de las II.EE de

educación inicial del distrito de Santa - 2024?

1.3.Objetivos de la investigación

1.3.1. Objetivo general

Determinar las estrategias educativas empleadas en las aulas inclusivas de las II.EE de

educación inicial del distrito de Santa – 2024

1.3.2. Objetivos específicos

- Identificar el nivel de empleo de estrategias cooperativas en las aulas inclusivas de las II.EE de

educación inicial del distrito de Santa – 2024.

- Identificar el nivel de empleo de estrategias dialógicas en las aulas inclusivas de las II.EE de

educación inicial del distrito de Santa – 2024.
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- Identificar el nivel de empleo de aprendizaje de servicio comunitario en las aulas inclusivas de

las II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024.

- Identificar el nivel de empleo de estrategias en la participación social en las aulas inclusivas

de las II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024.

- Identificar el nivel de empleo de estrategias integrales en aulas inclusivas de las II.EE de

educación inicial del distrito de Santa – 2024.

1.4.Formulación de hipótesis

No aplica por ser un estudio descriptivo

1.5.Justificación e importancia

La investigación se justifica, teóricamente, porque incrementará el conocimiento sobre

estrategias educativas empleadas con niños con habilidades diferentes en diversos contextos

educativos.

La justificación práctica de la investigación radica en que se proponen estrategias didácticas

que pueden ser aprovechables para los educadores del nivel inicial y sean aplicadas dentro de

un aula buscando la inclusividad de los niños y niñas con habilidades diferentes.

La justificación metodológica consiste en que se ha empleado una encuesta, que pue3de ser

utilizada en otras investigaciones, con su respectiva adaptación, para contribuir a solucionar el

problema de la inclusividad.

Como justificación social la presente investigación contribuyó a la justicia de igualdad en la

educación básica regular mostrando la importancia que tiene la aplicación de estrategias

educativas que incluyan a esta parte de los niños que necesitan sentirse aceptados dentro de la

sociedad contribuyendo al desarrollo de su personalidad.



II. MARCO TEÓRICO

2.1. Antecedentes

Internacionales

Cardozo (20 21), en su investigación realizada en Colombia, buscó determinar dentro de la

corporación educativa Minuto de Dios la cual tiene 8 instituciones educativas en el país, el grado

de inclusión dentro de sus aulas de educación inicial; contó con muestreo las 8 instituciones que

formaron parte de la población (con 4 aulas de educación inicial cada institución educativa)  fueron

la muestra. En su investigación identifica a 12 alumnos con necesidades educativas especiales, 10

de los niños tenían trastorno del espectro autista y 2 de ellos tenían síndrome de Down. Los

resultados demuestran que el 100 % de los docentes indican que planifican estratégicamente y

ambienta sus aulas para fortalecer la inclusión dentro de las aulas educativas.

Duarte y Sánchez (2019), en su tesis buscaron determinar qué estrategias aplicaban los

docentes para la educación inclusiva en instituciones educativas en Bogotá. 18 docentes fueron

partícipes de la encuesta. Los resultados demuestran que el 70 % de docentes indicaron que

hacen uso de estrategias didácticas para fomentar la participación social de los niños dentro del

aula, mientras que el 30 % refiere que no hace uso de estrategias didácticas, sino que le enseña

con ayuda de una asistente en educación y les hacen fichas aparte y trabajos con plastilina para

estos pequeños. En su investigación concluyen que la estrategia didáctica más aplicada dentro

de los docentes fue el fomentar la participación social de los niños con habilidades diferentes

dentro del aula.

León y Lobos (2019), en su estudio, determinaron la negativa de los docentes por incluir dentro

de sus aulas a niños con habilidades diferentes refiriendo que estos niños con algún tipo de

discapacidad necesitan una educación especial y una atención más especializada que ellos no

pueden brindarles. En una encuesta aplicada de manera anónima, el 80 % de los encuestados

indicaron que carecen de conocimientos didácticos que les pueda permitir flexibilizar la enseñanza

inclusiva dentro del aula escolar en los centros de educación básica regular; el 10% refieren de que

no les es posible implementar evaluaciones justas cuando dentro del aula hay niños o niñas con

habilidades diferentes y el 10 % de los encuestados refirieron que los estudiantes con

habilidades diferentes demandan mayor apoyo por parte del docente, por tanto debería haber

un acompañante dentro de un aula escolar para que facilite la educación inclusiva en los centros

educativos de educación básica regular. En su investigación concluyen que los educadores aún

tienen prejuicio acerca de la educación inclusiva, el cual viene acompañado de la falta de apoyo por
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parte del ministerio de educación en poder facilitar herramientas para que se efectúe la

educación inclusiva.

Alborno y Gafad, (2014), en su investigación, tuvieron como principal objetivo analizar la

efectividad de la educación inclusiva dentro de aulas de educación básica regular del nivel

preescolar. Realizaron un estudio cualitativo y utilizaron una metodología de estudio de casos.

Su muestra estuvo conformada por 10 casos de niños que contaban con habilidades diferentes.

Los principales hallazgos fueron que había un bajo nivel de participación dentro del aprendizaje

inclusivo con un 10 % de niños que tienen habilidades diferentes. El estudio proporciona

información sobre los posibles desafíos para la implementación del 'Índice de Inclusión' en las

escuelas de los Emiratos Árabes Unidos, contando con solo un 10 % de niños con habilidades

diferentes que acuden a las instituciones públicas.

Rosero et al., (2022) en su tesis de grado realizada en Ecuador, tuvo como principal objetivo

analizar cuáles serán las actitudes de los docentes frente a la educación inclusiva,

específicamente, con estudiantes que tenían discapacidad intelectual. Se aplicó una encuesta a 45

docentes de educación básica regular del nivel inicial. Los resultados reflejan que el 48% de los

encuestados refirieron que para ellos le era muy complicado poder trabajar dentro de un aula de

educación básica regular con niños que tienen necesidades educativas especiales, sin embargo, el 100

% de los encuestados refirió que es muy importante para el avance de estos niños el

acompañamiento de sus padres en su educación con la realización de las actividades que llevan para su

casa. En esta investigación concluyen que el 50 % de los docentes tienen una actitud un poco

reacia a la educación inclusiva refiriendo que no hay un apoyo del estado para fortalecer la

inclusividad dentro de las aulas de educación básica regular del nivel preescolar.

Nacionales

Asencio (2020), en su investigación, tuvo como propósito caracterizar cuáles eran las actitudes y las

conductas que tenían los docentes frente a la educación inclusiva en estudiantes del nivel

inicial, encontrando que en el país de estudio en la ciudad de Lima. Su tesis fue del tipo

cualitativo y lo realizó en una población de 53 instituciones educativas, de las cuales, 22 tenían

niños con habilidades diferentes. De las 53 docentes encuestados refieren que un niño con

habilidades diferentes demanda mucho más atención y tiempo en la educación básica regular;

a la vez se determinó que de los 22 docentes que trabajan con niños con habilidades diferentes

refieren que el trabajo es mucho más arduo dentro de la educación inclusiva porque el niño que
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tiene habilidades diferentes necesita una atención y una guía más especializada por tanto refieren

que el estado debe dar mejores herramientas para favorecer la educación inclusiva dentro del

aula de educación inicial asignando un auxiliar en aulas que cuentan con niños que tienen

habilidades diferentes para poder afianzar su educación y la docente pueda verse sostenida en el

acompañamiento de la educación de los niños con habilidades diferentes.

Salazar (2019), en su investigación, tuvo como principal objetivo medir la actitud del docente

frente a la educación inclusiva en sus aulas puesto que es evidenció un alto índice de niños

que con necesidades educativas especiales que asistían a este jardín. La metodología de

investigación fue cuantitativa de nivel descriptivo, la muestra estuvo conformada por los 4

docentes del nivel inicial que contaban dentro de sus aulas niños con necesidades educativas

especiales, para la recolección de la información utilizó la técnica de la encuesta y el

instrumento aplicado fue una encuesta. Los resultados de la investigación indicaron que el 100

% de los docentes encuestados tienen un nivel alto de una buena actitud en cuanto a la aceptación

de los niños con necesidades educativas especiales dentro de sus aulas refiriendo que por la

realidad de la institución educativa al ser una institución educativa privada los padres tienen un

gran apego hacia sus hijos cumpliendo y enviando los materiales necesarios para poder cubrir

las necesidades educativas especiales de sus niños. El autor en su investigación concluye que es

indispensable una actitud positiva por parte del docente frente a la inclusión de los niños con

necesidades educativas especiales dentro de las aulas siendo en todos los casos el papel del docente

predominante para poder integrar y mejorar las habilidades sociales dentro de un aula inclusiva

para los niños de nivel inicial con necesidades educativas especiales.

Rojas (20 23), en su investigación, tuvo como objeto de evaluar y medir cuáles son las actitudes

de los docentes frente a la educación inclusiva en instituciones educativas públicas de Lima

Provincias, para lo cual utilizó una metodología cuantitativa, no experimental observacional

de diseño descriptivo. La población estuvo compuesta por la totalidad de los profesores de

instituciones educativas públicas de la ciudad de Lima provincias, el muestreo fue un muestreo

por conveniencia teniendo como objeto de muestra 15 docentes las instituciones públicas en las

cuales sí tenían dentro de sus aulas a niños y niñas con necesidades educativas especiales.

La técnica para la recolección de la información fue en la encuesta y se tuvo como instrumento o

un cuestionario de 15 ítems. Los resultados reflejan que  el 60 % de docentes refieren sobre la

importancia de incluir a los niños con habilidades diferentes dentro de las aulas de educación
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básica regular tomando en consideración la inclusión en los mismos para fortalecer y mejorar

sus habilidades sociales. En su investigación concluye que los docentes están predispuestos a

seguir fomentando la inclusión dentro de las aulas de educación básica regular a pesar de que no

se encuentran preparados para recibir a estos niños y niñas con necesidades educativas

especiales (NEE), su entusiasmo muy actitud de querer trabajar con ellos y poder ayudarles a

mejorar sus habilidades hace que planifiquen sus actividades con sus niños y lo incluyan dentro

de las actividades diarias de su aula inclusiva.

Regionales

Delgado (2018), en su investigación, buscó determinar el nivel de conocimiento sobre la

inclusión de niños y niñas con necesidades educativas especiales en las I.E. Públicas de nivel

inicial en la ciudad de Chimbote-2017. Para llevar a cabo esta investigación el autor utilizó

una metodología cuantitativa de diseño descriptivo, tuvo como población a los docentes de 19

instituciones educativas de nivel inicial de la ciudad de Chimbote, su muestra fueron 24

docentes. La técnica de recolección de datos fue la encuesta y el instrumento fue un

cuestionario de 13 ítems. Los resultados de la investigación muestran que los niños con

necesidades educativas especiales son pocos dentro de las instituciones educativas públicas y

que las capacitaciones continuas que reciben los docentes no son suficientes para poder cubrir

las necesidades de los niños y niñas que tienen necesidades educativas especiales. En la

investigación concluye que el estado aún no brinda a los mecanismos ni los materiales

necesarios que puedan ayudar al docente a poder aplicar la inclusividad dentro de sus aulas de

educación básica regular.

Alarcón (2019), en su investigación, tuvo como propósito conocer las estrategias que emplean

las docentes de educación inicial en niños con necesidades educativas especiales de las

Instituciones Educativas Públicas del distrito de Nuevo Chimbote, tuvo como muestra a 7

docentes por ser los únicas que se encontró en aulas regulares que cuentan con niños con

necesidades educativas especiales. Los resultados reflejan que el 86% de los encuestados

afirman que los padres son un eje estratégico dentro de la educación inclusiva en la etapa de

educación inicial.

Cueva y Soledad (2020), en su estudio, tienen como propósito analizar qué estrategias son las

aplicadas por los docentes de las aulas inclusivas en los niños de educación inicial del ámbito

rural en Áncash; utilizando un método cuantitativo, no experimental, de corte transversal y de
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diseño descriptivo. La población estuvo conformada por 18 docentes de instituciones de

centros poblados del distrito de Chimbote, llegando a tener como objeto de muestra a 9

docentes que se encontraban trabajando con niños con necesidades educativas especiales. Se aplicó

como técnica una entrevista guiada con una hoja de registro, en la que se anotaban las

respuestas de los docentes. Los resultados reflejan que el 90 % de los docentes una actitud

positiva frente a la inclusión de los niños y niñas con necesidades educativas especiales en los

centros educativos de los centros poblados, aunque también refieren que no llega material

educativo especial para poder emplearlo en las aulas con estudiantes inclusivos. En la

investigación se concluye que, en el ámbito rural, la inclusión dentro de las aulas de educación

básica regular para los niños de educación inicial es muy poca y no se observa una mejora, la

participación de los padres es muy poca y sienten que está de más llevar a los niños al jardín.

2.2. Sustento teórico

2.2.1. Educación inclusiva

La educación nace con la necesidad de poder desarrollar las capacidades intelectuales de los

seres humanos, es así que la educación básica regular comienza en la primaria infancia desde

los 3 años de edad en las instituciones educativas públicas donde comienza ya a impartirse

clases en un aula por parte de docentes; la educación está destinada a la formación y al

desarrollo de conocimientos para los seres humanos los cuales van acorde a sus culturas y sus

normas de convivencia dentro de la sociedad en la cual se encuentran desenvolviéndose cómo

ciudadanos (Santos Villalba et al., 2022).

En algún momento de la antigüedad se creyó que los niños y niñas que nacían discapacitados,

o con alguna malformación que no les permitía tener un desarrollo normal, ya no deberían de

vivir puesto que la sociedad en la que se desenvolvían no les facilitaría tener una calidad de

vida; con los años las creencias mediante el amor, que sus madres les tenían a estos niños y

niñas, ha ido cambiando; sin embargo, por la ignorancia y el desprecio de la sociedad (Ramírez

Agurto & Vela Santisteban, 2022). Para Echeita (2017), con los años se buscó poder incluir

dentro de la educación a los niños que tenían algunos tipos de discapacidades, desde

discapacidades leves hasta discapacidades severas buscando que estos tengan algún tipo de

educación; haciendo que ya la educación inclusiva dentro de las aulas de educación básica
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regular sea un derecho del aprendizaje teniendo en consideración las distintas habilidades que

pueda poseer el niño o niña haciendo que el docente adapte sus clases impartidas a estos niños

y niñas buscando que esta enseñanza sea eficaz y pueda ayudar a adquirir distintos tipos de

inteligencias que puedan desarrollar a estos niños y niñas con habilidades diferentes.

La educación inclusiva viene a ser aquel derecho que tiene la persona con habilidades

diferentes a acceder al aprendizaje, a un aprendizaje sin discriminación contando con que todos

los niños y niñas con habilidades diferentes merecen ser incluidos dentro de una enseñanza

básica regular, siendo esta eficaz para fortalecer sus habilidades intelectuales y sociales

buscando reforzar dentro de ellos las diversas inteligencias que estos niños y niñas puedan

desarrollar acorde a sus habilidades diferentes (Perlado, et al., 2019). Para Araque y Barrio

(2010), los autores consideraron acerca de la educación inclusiva, que ésta se encuentra

direccionada hacia los niños y niñas que presentan algún tipo de discapacidad, cualquiera sea

la causa a través de enseñanzas impartidas por docentes de educación básica regular las cuales

puedan ser adaptadas en aulas inclusivas a este tipo de niños y niñas con necesidades

educativas especiales buscando la integración a la sociedad de los niños y niñas con

habilidades diferentes. La educación inclusiva se enfoca desde el punto de vista de incluir e

integrar a los niños y niñas con necesidades educativas especiales a las diversas aulas de

educación básica regular en el nivel inicial primaria y secundaria buscando cubrir dentro de

las aulas inclusivas sus necesidades de educación y cubrir su derecho a la educación,

actualmente la educación inclusiva es un derecho fundamental en el cual el niño o niña con

necesidad educativa especial puede acceder y toda institución pública o privada de educación

básica regular está obligada a recibir a niños con habilidades diferentes, y son los docentes

quienes tiene tienen que adaptar su trabajo a las necesidades especiales con las que cuente el

niño o niña que está dentro de su aula inclusiva (Buey y Luisa, 2010).

La orientación inclusiva puede considerarse constituida por el avance en la consolidación de

los derechos humanos, conocido como perspectiva ética, y el modelo social de discapacidad.

Los marcos teóricos y legislativos, así como las prácticas educativas, han ido evolucionando

desde un enfoque centrado en la segregación a otro centrado en una educación normalizada e

integradora, de las necesidades educativas especiales a la atención a la diversidad,

constituyendo la educación inclusiva el último eslabón como medio para la disminución de los
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procesos de exclusión social. Se analiza el término inclusión educativa (Cevallos & Fernández,

2022).

El investigador que más aportó al estudio de la inclusión de los niños y niñas con necesidades

educativas especiales fue el investigador Tyson quien en el año 2001 propuso cuatro ámbitos

de la inclusión educativa.

a. La inclusión como colocación

Este modelo fue aplicado por la integración escolar Europea; su objetivo es concretar el lugar

donde serán escolarizados los alumnos con necesidades educativas especiales, centrada en el

desplazamiento ha sido fuertemente criticada en aquellos contextos donde la integración lleva

funcionando mucho tiempo, en otros, en cambio, donde la integración no existe representa el

reconocimiento de los derechos civiles de personas con discapacidades que no tienen acceso

a la educación o que siguen segregados en los centros de educación especial (Tyson, 2001).

b. La inclusión como educación para todos

Proviene de la UNESCO, la cual promueve que la educación llegue a todos los niños en edad

escolar, se inicia en 1994 con la Declaración de Salamanca, momento en el que se adopta

internacionalmente el término de educación inclusiva proclamando que los sistemas

educativos deben diseñar programas que respondan a la amplia variedad de características y

necesidades de la diversidad del alumnado, haciendo un esfuerzo especial en el caso de los

niños marginados y desfavorecidos. Es decir, representa una defensa explícita hacia la

igualdad de oportunidades enmarcada en el contexto de los derechos humanos de los niños

(UNESCO, 1994).

El desarrollo de escuelas inclusivas (escuelas capaces de educar a todos los niños) no es por

lo tanto una forma de asegurar el respeto de los derechos de los niños discapacitados de forma

que accedan a uno u otro tipo de escuela, sino que constituye una estrategia esencial para

garantizar que una amplia gama de grupos tenga acceso a cualquier forma de escolaridad

(Tyson, 2001).

c. La inclusión como participación

Centrado en conocer si los niños son educados, como se lleva a cabo esta situación y hasta qué

punto participan en los procesos educativos; esta forma de entender la inclusión reivindica la
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noción de pertenencia, puesto que considera la escuela como una comunidad de acogida en la

que participan todos los niños; se ocupa de donde son educados los estudiantes, como

participan en los procesos que animan la vida de los centros y de que cada alumno aprenda en

la medida de sus posibilidades cuidando de que nadie sea excluido por sus necesidades

especiales, pertenencia a grupos étnicos o lingüísticos minoritarios, por no ir frecuentemente

a clase; en definitiva, se refiere a alumnos en cualquier situación de riesgo (Tyson, 2001).

d. La inclusión social

La inclusión social, debe se promovido por los gobiernos, debiendo dedicarle los recursos

económicos necesarios; no se refiere solamente al terreno educativo, sino que el verdadero

significado de ser incluido lleva implícita la inclusión social, la participación en el mercado

laboral competitivo, fin último de la inclusión: “Los estudiantes no pueden considerarse

“incluidos” hasta que no adquieran las aptitudes necesarias para participar en la sociedad y en

el empleo y/o hasta que la diferencia entre sus aptitudes y las de sus iguales sea considerable”

(Tyson, 2001, p 157).

Es indispensable dentro de la inclusión social la gestión inclusiva transformadora en la

educación inclusiva, siendo necesario para dinamizar otros estadios de desarrollo en el proceso

formativo de los estudiantes con NEE; teniendo al docente como gestor el que hará posible

las relaciones entre los sujetos que participan en este proceso, insertados en los contextos

individual, institucional y social, generan otras alternativas científicas que van perfeccionando

este proceso formativo (Rodríguez, 2017) .

2.2.2. Docente de educación inicial

La docencia de educación inicial es el eje fundamental y la base de toda la educación básica

para los niños y niñas. Esta docente se encarga de enseñar a sus alumnos a cuidarse, les

enseñan a aprender a través del juego y de técnicas que capten la atención de los niños para

que esto se vea reflejado en la curiosidad de querer aprender; además los docentes de

educación inicial se encargan del desarrollo integral de sus alumnos tanto de su intelectualidad

cómo la parte social y afectiva del niño observando también cómo se encuentran en cuanto a

su desarrollo físico y motriz (Seccione, 2020).

En muchas ocasiones es el docente de educación inicial quien observa características no

propias de sus niños y niñas de acuerdo a su grupo etario y observa la diferencia con niños y
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niñas que puedan tener algún tipo de dificultad física y/o cuenten con algún tipo de habilidad

especial; es así que un docente inclusivo es un profesional que adopta un estilo pedagógico

comprometiéndose a integrar dentro de su aula de educación básica regular  a niños o niñas

con necesidades educativas especiales adaptando su ambiente de trabajo haciéndolo más

flexible y accesible para su niño o niña que tenga alguna necesidad educativa especial (Boza

& Torres, 2021)

El docente de educación inicial inclusivo tiene un papel muy fundamental en el desarrollo del

niño o niña con necesidad educativa especial ya que se encuentra obligado a adaptar su proceso

de enseñanza y sus medios didácticos a las necesidades educativas especiales de sus niños o

niñas inclusivos que tengan en su aula asimismo también el docente de educación inicial tiene

un papel predominante en el resto de la clase para que incluyan dentro de las actividades diarias

a su compañerito que tiene algún tipo de discapacidad sin ningún tipo de discriminación

(Serna & Serna, 2023).

a. Deberes de los docentes inclusivos

La educación inclusiva ha hecho que, la participación en la educación para las personas con

habilidades diferentes, crezca y se inserte dentro de la educación básica regular, apertura la

cobertura a una educación gratuita que fortalezca su interacción social (Mina & Guamán,

2022)

La educación inclusiva ha generado un enfoque de participación para los discapacitados,

apresurando un espacio para aprender, obviando sus habilidades diferenciales en conjunto con

la población estudiantil no discapacitada. Esto ha constituido un desafío en el sistema

educativo inicial para adaptar el proceso de orientar la didáctica y medios instruccionales en

las aulas de forma equitativa, distinguiendo las capacidades personales de cada estudiante,

situación que aborda una responsabilidad social fundamental de todos los entes involucrados

en el proceso de enseñanza y en las acciones hacia el desarrollo de competencias cognitivas y

transformaciones actitudinales, en los métodos y materiales instruccionales, así como la

valoración y evaluación de los aprendizajes

El docente inclusivo tiene el deber de adaptar sus clases y su currículo básica regular a las

necesidades especiales con las que cuenta su niño inclusivo; asimismo, tiene el deber de
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capacitarse para poder conocer qué necesidades son las que puede cubrir la discapacidad con

la que cuenta su niño o niña inclusivo, el docente tiene el deber de informar cuál es su

metodología de trabajo a los padres o tutores de los niños con necesidades educativas

especiales, a su vez tiene el deber de protegerlos de la discriminación de sus compañeritos de

aula, además, también tiene el deber de realizar actividades que involucren a todos los

compañeros del aula con el objeto de incluir en dichas actividades a estos niños con

necesidades educativas especiales (Posso & Barba, 2024).

En resumen, los deberes que tiene un docente de educación inicial inclusivo son:

- Adaptar sus estrategias de enseñanza con el objeto de poder responder las necesidades

educativas especiales de sus estudiantes.

- Capacitarse en herramientas de enseñanza que puedan facilitar el aprendizaje inclusivo.

- Aplicar evaluaciones que puedan valorar el proceso del avance de su niño o niña con

necesidades educativas especiales.

Además las dimensiones que influencian el accionar del docente inclusivo es la formación de

competencias de docentes la cual radica en lo importante que son las capacitaciones continuas

en los docentes de formación inicial para el desarrollo de sus actividades inclusivas; tener una

buena disposición hacia la inclusión, el docente de educación inicial debe contar con recursos

y apoyo de la institución educativa cómo facilitadores de materiales y herramientas para que

trabaje con su niño incluso Y el docente de educación inicial debe realizar grupos de trabajo

en equipo fomentando la inclusión y cooperación e inclusión en su aula de clase (Aguirre &

Torres, 2021).

b. Rol del docente inclusivo

Según el Ministerio de Educación, en su última actualización del 2024 el rol del docente de

manera general tiene cuatro etapas importantes como parte de la planificación de su trabajo

con los niños y niñas (Minedu, 2024).

Al inicio del año escolar:

- Conversar con sus colegas sobre sus estudiantes para intercambiar sus ideas cerca de las

características de sus niños y niñas inclusivos.

- Formular sus instrumentos de gestión IE (PEI, PAT, PCI, RI), con el objeto de analizar y

evaluar el desarrollo de las competencias de los estudiantes.
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- Realizar una prueba diagnóstica a sus niños y niñas Evaluando en qué nivel se encuentran

del logro para que pueda ver cómo va a iniciar su ritmo de trabajo con sus pequeños.

- Involucrar a sus padres de sus niños y niñas generando compromisos por parte de ellos con

la educación de sus hijos.

Durante el año escolar

- Organizar sus espacios diarios de trabajo con sus niños y niñas mostrando la necesidad de

atención especial que pueda tener su compañerito con necesidades educativas especiales.

- Establecer acuerdos de convivencia escolar dentro del aula involucrando la importancia de

la inclusión a su compañerito o compañerita con necesidades educativas especiales y

promoviendo el respeto en el grupo de trabajo.

- Evaluar de acuerdo a sus evidencias de aprendizaje haciendo seguimiento del nivel del

progreso en el que se encuentran sus niños y niñas adaptando estos instrumentos de

evaluación para su niño o niña inclusivo.

- Planificar previamente sus situaciones de aprendizaje.

- Retroalimentar a sus alumnos enseñándoles que podrían mejorar sus competencias.

- Poner a disposición de todos sus niños y niñas sus materiales educativos de trabajo y

facilitar a los niños y niñas con necesidades educativas especiales su material adecuado

para que trabaje en el aula.

- Organizar a sus alumnos en grupos pequeños de trabajo haciendo que El Niño o niña con

necesidades educativas especiales en el aula rote por todos los grupos de trabajo de sus

compañeritos siendo aceptado e incluido en las actividades diarias con el objeto de

promover el aprendizaje y la inclusión.

Para la relación con los padres de familia

- Involucrar a los padres de familia o tutores durante el año escolar informándoles de cómo

va el progreso de sus niños y niñas en el aula y cómo es que ellos pueden reforzar el

aprendizaje en sus domicilios.

- Informar continuamente acerca de los logros y las dificultades que se pueda tener con sus

niños y niñas.

- Planificar con padres de familia que hay actividades se puede planificar con su

participación como invitarlos a contar cuentos, mostrarles el desempeño de sus oficios o

algún otro tipo de proyecto haciendo que también los padres de familia e invitados valoren
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la importancia que tiene poder tratar igualitariamente a todos los niños y niñas que, aunque

haya discapacidades, todos merecen respeto y aceptación.

c. Marco del buen desempeño docente

El Ministerio de Educación lanzó en el año 2022 la normativa del Marco del buen desempeño

docente en el cual nos refiere la importancia de la visión del docente reconociendo que este

trabajo es complicado ya que se trabaja con distintas personas y tienen que saber actuar de

manera reflexiva teniendo una capacidad de decidir, así mismo el docente cumple cómo un

mediador entre el aprendizaje y el funcionamiento de la organización escolar (Minedu, 2022).

La escuela que se quiere es que tenga una gestión escolar adecuada a través de un consenso

entre el director y el consejo escolar ejerciendo el liderazgo pedagógico y la responsabilidad

por los aprendizajes de todos los estudiantes. Siendo esto posible a través de la democracia y

centrando sus acciones en mejora de los niveles del aprendizaje; a su vez también se promueve

una convivencia en un ambiente inclusivo, acogedor y colaborativo teniendo como eje

fundamental las relaciones humanas dentro del aula y en todas las áreas de las instituciones

educativas teniendo un respeto y una aceptación mutua a pesar de las diferencias culturales,

lingüísticas y físicas valorando de manera incondicional la identidad cultural y el respeto a

aquellos estudiantes que tengan necesidades educativas especiales.

2.2.3. Definición de necesidades educativas especiales

Este término se acuñó por primera vez en un informe emitido en el año de 1978 por el educador

Warnock, el cual al observar a niños y niñas con algún tipo de discapacidad buscó dar una

alternativa de solución a la educación que ellos necesitan recibir para que estos dejen de estar

siendo relegados por la sociedad y en el año 1974, en una comisión de expertos, se mostró las

necesidades de educar a esta parte de la población que se encontraba relegada de recibir

educación.

Las necesidades educativas especiales (NEE) pueden ser temporales y permanentes y, a su

vez, pueden ser debidas a causas físicas, sensoriales e intelectuales entre otras (Guía para

orientar la intervención de los servicios de apoyo y asesoramiento para la atención de las

necesidades educativas especiales SAANEE/ Ministerio de educación).
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La educación inclusiva en el Perú empezó a aplicarse desde el año 2003, teniendo distintas

reformas educativas en la cual buscaron la inclusión de los niños y niñas con necesidades

educativas especiales dentro de las aulas de educación básica regular. A la fecha la educación

inclusiva no ha logrado tener un efecto esperado puesto que es muy poco los niños que tienen

habilidades especiales los cuales se integran a aulas de educación básica regular, fue en la ley

aplicada por el MINEDU, quien implantó la normativa de recibir a niños y niñas con

necesidades educativas especiales dentro de las aulas de educación básica regular (Minedu,

Ley N° 28044, 2000).

2.2.4. Estrategias de educación inclusiva

Dentro de las estrategias para poder aplicar una educación inclusiva dentro de las aulas de

educación básica regular se tienen:

- La adaptación de aulas dentro de las instituciones educativas básicas regulares para

poder recibir a niños con necesidades educativas especiales, considerando algún tipo de

discapacidad física (Coral, 2019).

- Hacer uso de pictogramas, repetir la clase las veces que sean necesarias con los detalles

significativos para que el niño con necesidades educativas especiales pueda captar el

mensaje que su docente de educación básica regular le está enseñando (Coral, 2019).

- Acompañamiento frecuente, incremento del tiempo de realización de tareas, uso de letra

de tipo impresa (Coral, 2019).

- Modificación del tipo de evaluación (Coral, 2019).

- Preparación de material didáctico claro, simple y gráfico (Coral, 2019).

2.2.5. Tipos de discapacidades

Al indicar discapacidades se hace referencia a las desventajas con las que cuenta el individuo

con respecto a la mayoría de los individuos que están con todas sus facultades físicas y

mentales; siendo estas la discapacidad visual, la discapacidad intelectual, la discapacidad

auditiva, el síndrome denominado trastorno del espectro autista y no considerado discapacidad

pero también se está considerando como una diferencia siendo en un mínimo porcentaje los

niños con talentos o niños superdotados (Cruz et al., 2019).
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a. Discapacidad visual

La discapacidad visual abarca desde una baja visión hasta una completa ceguera, estos tipos

de discapacidad requiere una asistencia clínica durante todo su ciclo de vida del paciente que

la padece. En muchos de los casos esta ceguera parcial o total es adquirida posterior al

nacimiento y en otros casos los niños nacen con esta discapacidad. La discapacidad visual

genera un impacto en el desarrollo de los niños estando estos con una desventaja en cuanto a

su proceso educativo generando también una desventaja en su independencia de su aprendizaje

y adaptación al medio social, al menos la mitad de los niños con deficiencias visuales

moderadas a graves (baja visión) y ceguera tienen concomitantemente deficiencias motoras o

sensoriales. Mundialmente se estima que 1300 millones de personas presentan alguna forma

de discapacidad visual, de las cuales 1.4 millones son niños (Arias et al., 2021).

b. Discapacidad intelectual

Según la American Psychiatric Association (2013) en el DSM-V, la DI (Discapacidad

Intelectual) se define como una discapacidad caracterizada por limitaciones significativas en

el funcionamiento intelectual y en la conducta adaptativa, repercutiendo en las habilidades

sociales y en las actividades diarias, manifiestas en la etapa de desarrollo; una persona con

discapacidad intelectual, generalmente, las limitaciones coexisten con capacidades o

habilidades adquiridas. Siendo más evidenciada por los docentes de la primera infancia

quienes van a ir evaluando las capacidades intelectuales de los niños comparándolos frente en

las capacidades del resto de sus compañeros del aula, es importante para poder determinar la

discapacidad intelectual de un niño la educación básica preescolar, siendo los primeros

evaluadores de su capacidad intelectual sus docentes (Andreucci y Morales, 2019).

c. Discapacidad física

La discapacidad física ocurre a causa de algún tipo de síndrome o enfermedad que tiene el

niño cuando estamos hablando de síndrome se hace referencia que fue adquirido desde su

nacimiento, en otras ocasiones la discapacidad física fue adquirida por algunas enfermedades

que padeció el niño cuándo este fue bebé o en su primera infancia; independientemente del

caso en el que el niño haya adquirido la discapacidad física, esta lleva a mermar la

funcionalidad física del niño la cual es evidente ya sea por sus movimientos lentos o torpes o

por hacer uso de algún tipo de equipo especial que ayude al pequeño a movilizarse, en muchos
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de los casos la discapacidad física no tiene relación con la discapacidad intelectual, son niños

con los cuales se tiene que tener un mayor cuidado en su desenvolvió miento dentro del aula

dándole las facilidades de su desplazamiento (Cahuana et al., 2019).

d. Discapacidad auditiva

La discapacidad auditiva se establece como un déficit total o parcial de la percepción que se

evalúa de la pérdida del audio en cada oído (OMS, 2016). Las personas con discapacidad

auditiva presentan dificultades para aprender su propia lengua, seguir con el aprovechamiento

de las enseñanzas básicas, participar en actividades normales para su edad y de la vida diaria.

La discapacidad auditiva viene a ser la disminución de la capacidad para escuchar los sonidos

con la misma intensidad con que estos son producidos; se denomina sordo a la persona que

por diversas causas tiene una pérdida auditiva que afecta principalmente la adquisición del

lenguaje hablado. Desde el punto de vista educativo, niño sordo es aquél, cuyo déficit auditivo

es lo suficientemente severo como para que no pueda beneficiarse completamente de los

recursos que normalmente ofrece la escuela regular (Ochoa et al., 2019).

e. Trastorno del espectro autista (TEA)

Actualmente, los diagnósticos para los niños que padecen el trastorno del espectro autista A-

ha tenido grandes avances teniendo ya diagnósticos desde los 2 años de edad en adelante,

mientras más temprano sean sus diagnósticos va a ser más fácil poder al pequeño adaptarlo a

la sociedad puesto que este trastorno le va a generar al pequeño un conjunto de alteraciones al

nivel del neuro desarrollo el cual va a permanecer durante toda su vida pero con terapias y

tratamientos se ha evidenciado un avance en la socialización de niños que padecen el trastorno

del espectro autista quienes han sido diagnosticados a temprana edad en comparación a niños

que se les diagnosticó a una edad avanzada (Vazquez et al., 2020).

Dificultades de los niños con TEA:

- Una de las principales dificultades presentes en el TEA es la comunicación de tipo verbal

y no verbal, (Fonseca et al., 2020).

- El lenguaje si es que existe, sufre profundos desajustes, aun cuando el niño se encuentra

consiente del medio que lo rodea (Fonseca et al., 2020).
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- En muchos de los casos los niños presentan indiferencia al dolor o la temperatura,

respuestas negativas a cierto sonidos o texturas, fascinación visual a luces o movimientos

específicos (Fonseca et al., 2020).

- Los niños con TEA presenten deficiencias en las actividades motoras finas y de

coordinación (Fonseca et al., 2020).

f. Niños con talento o superdotación

Si bien cuando hablamos de niños con talentos o con superdotación, no estamos haciendo

referencia a niños que tengan algún tipo de discapacidad, pero sí son niños que tienen una

habilidad diferente con respecto a la mayoría de los niños de su edad; en la actualidad referirse

a niños superiores en índice de coeficiente intelectual promedio son referidos como niños

genios, niños con altas capacitadas y niños superdotados en comparación con otro de su misma

edad. Sobre la creatividad de estos niños, se dice que está por encima de los niños de media

mundial, asimismo que está basada en las distintas formas que busca a la solución de cierta

tarea o la resolución de cierto problema casero. Cuantas más capacidades trabajan a un nivel

elevado (por encima de la media), mejor rendimiento tiene la persona talentosa cuando se

enfrenta a tareas que requieren solucionar problemas complejos, mediante estrategias que

combinan distintos tipos de recursos intelectuales (Bermejo & Soledad, 2019).

2.2.6. Marco normativo peruano de la educación inclusiva

Normativamente la educación inclusiva está regulada por el artículo de la Constitución Política

del Perú, el artículo 24 de la Convención sobre los Derechos de la Persona con Discapacidad

y el artículo 35 de la Ley Nº 29973 Ley General de la Persona con Discapacidad establecen el

derecho al acceso de la educación a todo niño y niña con discapacidad en sus tres niveles:

primaria, secundaria y superior inclusiva con sus ajustes razonables según lo requieran,

generando oportunidades de participación igualitaria dentro de la sociedad a niños y niñas con

habilidades diferentes, los cuales tienen el mismo derecho del acceder a una educación gratuita

forjando habilidades y conocimientos buscando el desarrollo personal, social, laboral y

profesional haciendo de esta sociedad una sociedad inclusiva y justa para todos los peruanos

(Defensoría del Pueblo, 2019).
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2.3 Tipos de materiales educativos para niños con necesidades educativas especiales

Es importante contar en todo momento con el apoyo del familiar del niño o niña que tiene

necesidades educativas especiales, para la facilidad de los materiales que se va a requerir

dentro del aula de clases, por tanto, la evaluación del tipo de necesidad educativa especial que

tiene el niño o niña más el apoyo de sus padres o su tutor es indispensable para poder trabajar

con ellos.

a. Material para la discapacidad visual

La guía para la atención de estudiantes con discapacidad visual menciona que el estudiante

con discapacidad visual puede conocer a través de sus cuatro vías sensoriales lo que está en su

entorno como materiales reales, tridimensionales, bidimensionales y materiales gráficos en

alto relieve.

El docente brindará los conocimientos que lo lleven a descubrir y conocer el mundo táctil

kinestésico, auditivo, olfativo, gustativo, térmico, bárico, vibratorio; por lo cual se agenciará

de los materiales físicos que sean necesarios para que el niño pueda explorar sus sentidos.

b. Material para la discapacidad intelectual

El docente tendrá que realizar un rol de actividades las cuales puede realizar integrando al niño

con discapacidad intelectual. Asimismo, tener un conjunto de materiales diseñados para

trabajar las unidades y las áreas temáticas para El Niño con discapacidad intelectual y e laborar

una carpeta individualizada con actividades de reforzamiento y ampliación para su alumno

con discapacidad intelectual.

c. Material para la discapacidad física

En la mayoría de los casos, los alumnos que tienen discapacidades físicas, cuentan con sus

habilidades suficientes y necesarias para que se puedan integrar al currículum regular; por

tanto los materiales especiales que se les podría preparar son pelotas de trapo diferenciadas

para que ellos puedan integrarse al juego en el área de educación física, colchonetas especiales

para que el niño pueda recrearse; una de las principales fuentes que debería tener un docente

frente a este tipo de niños son charlas motivacionales para ayudarlos emocionalmente a

sobrellevar esta discapacidad.
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d. Material para la discapacidad auditiva

Para poder determinar con qué material se va a trabajar con los niños que cuentan discapacidad

auditiva se tendrá que evaluar el grado de discapacidad que tienen si esta es una discapacidad

parcial o total dependiendo de ello se procederá a trabajar con: dominó de complementación,

caja de contraste, caja con piezas en forma de números, dominó de números y figuras, dominó

figura-palabra de 28 fichas, juego de tarjetas: útiles de aseo, juego de tarjetas con imágenes,

acciones y palabras, juego de memoria sonora e instrumentos musicales.

e. Material para niños con trastorno del espectro autista (TEA)

Contar con la guía para la atención de estudiantes con trastorno autista (2013) considera que

será importante utilizar materiales reales para facilitarle las aproximaciones táctiles con su

entorno, partiendo de sus características perceptivas.

Materiales visuales como imágenes grandes con instrucciones escritas para realizar actividades

con los niños.

Tener por separado texturas para trabajar especialmente con estos niños, las texturas pueden

ser como algodón, lija, esponjas, etc.

Tener por separado una cajita especial con pinturas y distintos pinceles identificando cuáles

son los colores con los que el niño más se siente identificado y cuáles son los colores que les

desagrada.

Contar con una variedad de materiales didácticos los cual es el niño pueda texturizar y sujetar

que no le ocasionen peligro.

Si fuese el caso y el niño puede sujetar crayones de colores se le estaría dando para que pueda

pintar en hojas de papel o cartulinas A4.

f. Material para niños con talento o superdotación

Preparar un programa de educación para los niños con talentos o superdotados, el cual trabaje

el desarrollo de la creatividad y la motivación para que se impliquen en las tareas escolares y

descubrir vocaciones, pudiéndose dar espacio a la integración de personas adultas cultas que

puedan brindar una capacitación y un entrenamiento a este tipo de niños superdotados

buscando así enriquecer su capacidad de aprender, buscar ampliar su conocimiento de estos

niños cuando se realizan pequeñas excursiones como por ejemplo al mercado, a un acuario,
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etc. Con la ayuda de un psicólogo preparar material especial para que el niño pueda ir

desarrollando dentro del aula de clases para poder potencializar sus talentos.

2.4. Estrategias educativas para la inclusión

2.4.1. Estrategias didácticas

Rosales (2004) refirió acerca de las estrategias didácticas como la suma de actividades que

realiza el educador con las intenciones pedagógicas de enseñar e impartir un conocimiento

hacia el educando la cual tiene 3 niveles: el nivel preactivo, el nivel interactivo y el nivel

postactivo. Dentro de las estrategias didácticas el rol fundamental lo juega el educador quien

contribuye decisivamente como guía y facilitador del aprendizaje a través del juego.

Rajadell (2002) y Minedu (2019), refirieron que una educación didáctica se puede realizar en

un periodo de tiempo corto y definido dentro de la etapa de la educación siendo esta secuencial

consciente teniendo como eje principal al educador el cual va a guiar mediante la didáctica la

educación enseñando formas de estudiar a los niños en niñas buscando crear en ellos la

conciencia de querer aprender teniendo como eje principal la enseñanza aprendizaje por medio

de la didáctica casi tratando de que ésta sea un juego para el estudiante.

Santos y Portaluppi (2011), los autores refirieron que las estrategias didácticas inclusivas son

el inicio hacia un pleno ejercicio de los derechos fundamentales de los seres humanos, siendo

el eje principal de la humanización y la sensibilización frente a las distintas realidades humanas

que presentan las personas con algún tipo de discapacidad buscando la integración en el

contexto educativo y social (p. 102).

2.4.2. Estrategias de Prácticas inclusivas

Cruz (2019) indica que las estrategias de las prácticas de educación inclusiva son técnicas las

cuales se encuentran diseñadas para poder sí aprender dentro de aulas de educación básica

regular a niños con necesidades educativas especiales, estas técnicas tienen mucho que ver

dentro del proceso académico con el método en la que el docente va a impartir el nuevo

conocimiento a estos niños involucrando dentro del proceso a toda el aula; las estrategias de

las prácticas inclusivas dentro de aulas de educación básica regular tienen como principal

objetivo minimizar la exclusión y marginación de los niños con habilidades diferentes o con
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algún tipo de discapacidad física o mental con las que ellos puedan tener, haciéndolos

participar legítimamente dentro de un aula de educación básica regular interactuando con todos

sus compañeros de clases.

Martínez (2014) refirió que la educación inclusiva debe ser impartida estratégicamente

posibilitando la construcción de procesos los cuales respondan a las necesidades de la

educación especial que requiera el alumno con habilidades diferentes integrándolo dentro de

su aula con el resto de los compañeros de clases. La finalidad de la educación inclusiva es

conseguir la integración de todos los educandos de un aula de educación básica regular a estos

niños con necesidades educativas especiales (p. 76).

San Martín et al., (2020) refirieron que las prácticas inclusivas tienen que abordar de manera

sistemática a través de una estrategia predeterminada poder superar la exclusión dentro de un

aula de clases al niño o niña que tenga necesidades educativas especiales promoviendo la

participación; es importante observar que se debe mejorar los recursos disponibles y prepararse

previamente para poder ser el guía para la educación que el niño o niña con necesidades

educativas especiales necesita dentro de su aula para que éste se sienta aceptado por el grupo,

es importante que se practique dentro de una aula de educación básica regular una cultura

inclusiva haciendo que entre todos se valoren haciendo que el grupo acepte juegue y comparta

con su compañero NEE.

Asimismo, Quintero (2020) refirió que la nueva tendencia y las perspectivas dentro de la

educación es fomentar un trabajo en equipo para que se desarrolle las prácticas inclusivas ante

un niño o niña con necesidades educativas especiales en un aula de educación básica regular,

haciendo que esté compañero se sienta aceptado y mejore sus capacidades sociales

integrándose al grupo de trabajo.

a. Dimensión 1: Estrategias de aprendizaje cooperativo

Santos, et al., (2009) afirmaron que el aprendizaje cooperativo es “una metodología educativa

innovadora con el potencial necesario para cambiar las prácticas pedagógicas en las escuelas.

Se basa en un enfoque constructivista que hace equilibrar a todos los participantes respecto a

sus roles” (p. 289). Por lo tanto, la clave para garantizar los aprendizajes satisfactorios radica

las interacciones con el medio y las personas que los rodean (Perlado et al., 2019).
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Hervada et al. (2022) indicaron que es importante el aprendizaje cooperativo como una

estrategia para la aplicación de una enseñanza inclusiva, contextualizando los procesos de

aprendizaje cooperativo a través de las aportaciones en la pedagogía mostrando cómo este

aprendizaje en conjunto trasciende en el grupo de clases haciendo referencia a los conceptos

del constructivismo de Piaget y la psicología de la interacción de Vigotsky haciendo que estas

acciones que comparten los alumnos en el aula de clases para que apoyen a sus compañeros y

ayuden a aprender busca también el éxito individual a través del éxito del grupo promoviendo

de esta manera el aprendizaje. Es importante dentro de la educación inclusiva poder generar

estrategias que a través de la cooperación entre los mismos compañeros que comparten sus

clases aborden estas estrategias de aprendizaje cooperativo haciendo que todo el grupo sume

buscando el aprendizaje grupal teniendo un aporte haciendo que el compañero que cuente con

necesidades educativas especiales se integre (Solís et al., 2022).

b. Dimensión 2: Estrategias de aprendizaje dialógico

El conocimiento dialógico establece que se aprende a través de la interacción de la red con

otros estudiantes, produciendo acuerdos intersubjetivos para muchos de los individuos. Lo

esencial en su definición es que para el aprendizaje se debe analizar una gama masiva de

interacciones y tan numerosas como sea posible, apoyando el diálogo en una datación de

igualdad y ahora no de poder. Esto significa que cualquiera tiene experiencia para hacer una

contribución, por lo tanto, reconocer inteligencia cultural de todos los seres humanos. De

acuerdo con el pensamiento dialógico de aprendizaje, el factor más crucial es la interacción

que tiene lugar entre las personas, más allá de escuchar, analizar o escribir, aunque este último

no las prescinde; sin embargo, las utiliza como enfoque (Paz, 2019).

Agudelo y Hernando (2022) refirieron que a través de un modelo de comunicación dialógica

favorece la educación inclusiva, refiriendo a que estos fundamentos del aprendizaje ideológico

se desarrollaron en el 2008 por Flecha especificando la importancia de incluir el conocimiento

a través de la palabra y del diálogo entre compañeros estableciendo una interconexión y un

intercambio de palabras acerca de un tema determinado, mostrando que en estos grupos de

aulas que practican este tipo de aprendizaje se ve mejorado la inclusión de niños con

necesidades educativas especiales contribuyendo a la participación y la interacción del

compañero o compañera con el resto del aula. El aprendizaje dialógico estando

estratégicamente orientado hacia la inclusión en aulas de educación básica regular inclusivas
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contribuye al aumento del conocimiento, se aprende eficientemente a través de diálogos

igualitarios e interacciones verbales Produciendo estas interacciones que aumentan el

aprendizaje y la inclusión del niño o niña con necesidades educativas especiales en el aula

(Gómez et al., 2020).

c. Dimensión 3: Estrategias de aprendizaje de servicio y comunitario

El aprendizaje de servicio y comunitario incluye dos ingredientes que dan nombre a la

herramienta, una mezcla con base en una propuesta didáctica experiencial orientada desde las

premisas de “aprender haciendo, este aprendizaje en servicio y comunitario representa una

filosofía que reconcilia la dimensión cognitiva y la dimensión ética de las personas; una

pedagogía que reconcilia la calidad educativa e inclusión. Así, compromisos, emociones y

ética se constituyen como la base de estas propuestas pedagógicas que promueven un

aprendizaje experiencial, contextualizado y significativo, volcado en la acción para la

comunidad (Ferreyros & Fuente, 2021).

Miró et al., (2021) plantearon que el aprendizaje servicio (ApS) viene a proponer dentro de la

educación básica regular que una intervención social la cual está vinculada al aprendizaje

significativo mejorando o realizando cambios en el entorno mediante ciertas actividades que

se realizan en conjunto, este tipo de aprendizaje busca que los estudiantes de educación básica

regular aprendan con la acción, eso sí que a través de la integración a sus compañeros con

necesidades educativas especiales es importante que se realicen estas acciones de aprendizaje

de aprendizaje de servicio comunidad para que observen cómo a través de sus acciones pueden

mejorar su entorno y a la vez van aprendiendo.

d. Dimensión 4: Estrategias para fomentar la participación social

La participación social es cuando un estudiante se incorpora a un equipo es fundamental el

establecimiento de una relación basada en respeto que sitúe a cada integrante del equipo ante

los demás. Dentro de las actividades de acogida está la entrega de información a los nuevos

que contribuyan a situarse rápidamente en el contexto de clase (responsabilidad, norma,

espacios) y del centro (Valladares & Alfonso, 2020).

Bravo et al., (2020) plantearon la participación desde un enfoque educativo a través de la toma

de la conducción en la sociedad por parte del docente, teniendo el docente de educación inicial

el formador del cimiento de la participación social en sus alumnos quienes a través del juego
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muestra la importancia de participar en sociedad, esta estrategia desde el punto de vista de la

inclusión considera una participación organizada dentro del aula promoviendo el respeto hacia

todos sus compañeros y la inclusión del niño o niña con necesidades educativas especiales.

e. Dimensión 5: Estrategias integrales

Son aquellas estrategias de respuesta a la diversidad del aula que contemplan múltiples

dominios de los procesos de enseñanza-aprendizaje. No deben apreciarse solo desde aspectos

concretos como agrupación de estudiantes, todos los recursos físicos, temporales, materiales

o de la selección de la metodología apropiada (Albán & Naranjo, 2020).

Para Espinosa (2020) las estrategias integrales en la educación inicial se plantean desde la

perspectiva de que los niños y niñas a temprana edad aprenden con mucha más rapidez que

las personas adultas es por ello importante poder se les impartir una educación previamente

estructurada que permita el desarrollo integral de los niños y niñas buscando generar en ellos

una aptitud investigadora a través de estrategias que integren todas las competencias

establecidas a través de la cutícula básica regular, y que se encuentren incluidas dentro de estas

estrategias integrar a los niños y niñas con necesidades educativas especiales garantizando un

aprendizaje adecuado de acuerdo a la edad y al grado de instrucción en el que se encuentra.

f. Propuesta de educación inclusiva

Mireles (2022) estudió los lineamientos de Barton quien en el año 1998 planteó que se debe

tomar atención a las diferencias buscando mejorar las relaciones entre los conocimientos, las

realidades y las experiencias buscando que estas diferencias se minimicen y se busque la

contribución para una justicia social que las limitaciones con las que pueda contar el ser

humano se observen desde su comprensión y atención implementando enfoques de educación

inclusiva dando pase a la integración dentro de un grupo de trabajo a través de prácticas

pedagógicas que el docente encargado asuma incluyan dentro de sus actividades al niño o niña

con necesidades educativas especiales; es así que la autora planteó que dentro de las propuestas

para una educación inclusiva es importante que se promueva la equidad, el respeto a la

diversidad, se fomente la participación, que el docente adapte su enseñanza hacia las

necesidades educativas especiales que tiene su niño inclusivo, que se promueva un trabajo en

conjunto, así mismo se busque sensibilizar tanto a los niños como a los padres de familia del
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aula inclusiva, se desarrolle el currículo y este se adapte para que El Niño inclusivo pueda

aprender (p. 352).

Además, Muntaner et al., (2022) enmarcó la importancia de poder implementar estrategias de

educación inclusiva cuando se cuenta con un niño o niña con necesidades educativas

especiales dentro del aula de clases, buscando que estas estrategias que se implementen

busquen consensuar una relación y socialización armoniosa entre todos los niños y niñas del

aula, generando y promoviendo la participación de cada uno de los miembros del aula; es

importante que los docentes inclusivos sean flexibles en la aplicación de sus metodologías las

cuales deben favorecer la inclusión y asimismo cumplan con los objetivos del aprendizaje,

midiendo el progreso de todos los niños de su aula; es importante que se promueva una

participación activa de todo el alumnado en cada una de las actividades planificadas.
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III. METODOLOGÍA

3.1. Enfoque de investigación

La investigación cuantitativa es una forma de aprender sobre una muestra de población (o un

grupo de personas elegidas del total); mediante la investigación científica, la investigación

cuantitativa se basa en datos observados o medidos para examinar preguntas sobre esta

muestra de población (Roig et al., 2014). En el presente estudio se buscó cuantificar la variable

para poder medirla en niveles por ello fue cuantitativa.

3.2. Tipo de investigación

La investigación descriptiva pretende especificar las propiedades significativas y relevantes

de la variable de estudio (Hernández et al., 2018). Por tanto, la investigación describió a la

variable estrategias educativas por tanto fue descriptiva.

En este caso se pudo conocer las estrategias de aprendizaje que utilizan las docentes dentro

del aula, por lo que los instrumentos se aplicaron individualmente.

3.3. Diseño de investigación

Un diseño de investigación descriptivo trabaja sobre las realidades de los hechos observados

mostrando las características fundamentales del hecho que se está observando (Moreno, 2005).

El diseño de la investigación fue el siguiente:

M O

Donde:

M: docentes que tengan dentro de sus aulas niños con NEE

O: información sobre estudiantes con NEE
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3.4. Población y muestra

3.4.1. Población

Según Martínez y Rubio (2018), la población es un conjunto completo de objetos de los que

podemos obtener datos. Una población puede incluir a todas las personas, animales, plantas o

cosas en un área determinada. En este caso la población está conformada por la totalidad de

los docentes de educación inicial de 3, 4 y 5 años de edad del distrito de Santa.

Tabla 1

Docentes de educación inicial en el distrito de Santa ciudad

N° Nombre de la IE
N° de Docentes

3 años 4 años 5 años

1 I.E. 88039 1 1 2

2 I.E. Los Rojitos 1 2 2

3 I.E. 88036 1 2 2

4 I.E. Artemio del Solar Icochea 1 2 2

5 I.E. Santa Teresa 1 1 2

6 I.E. Jardín Luis Jose de Orbegoso 1 1 1

7
I.E. Jardín- Parroquial Sandro Dordi
Negroni

1 1 2

8 I.E. Pedacito de Cielo 1 1 2

9 I.E. Jardín 042 1 2 2

Subtotal de docentes 9 13 17

Total de docentes 39
Elaboración Las autoras

3.4.2.  Muestra

La muestra estuvo conformada por los docentes de las instituciones educativas iniciales de las

aulas de 3, 4 y 5 años de edad del distrito de Santa que tuvieron dentro de sus aulas algún niño

o niña con necesidades educativas especiales.

Criterios de inclusión: docentes que accedieron participar de manera colaborativa dentro de la

presente investigación.
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Criterios de exclusión: docentes que se negaron a participar de manera colaborativa, sin

embargo, respondieron la encuesta se desestimará su participación por no considerar sus

respuestas del todo fehacientes para la investigación.

Tabla 2

Docentes de educación inicial participantes de la encuesta en el distrito de Santa ciudad

N° Nombre de la IE
N° de Docentes

3 años 4 años 5 años

1 I.E. 88039 1 1 2

2 I.E. Los Rojitos 1 2 2

3 I.E. 88036 1 2 2

4 I.E. Santa Teresa 1 1 1

5 I.E. Jardín Luis Jose de Orbegoso 1 1 1

6
I.E. Jardín- Parroquial Sandro Dordi
Negroni

0 1 2

7 I.E. Pedacito de Cielo 1 1 2

8 I.E. Jardín 042 1 2 2

Subtotal de docentes 7 11 14

Total de docentes 32

Cómo muestras se obtuvieron 32 docentes que contaban con aulas inclusivas y accedieron a

ser partícipes de la encuesta.

3.4.3. Muestreo

No probabilístico y por conveniencia
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3.5. Operacionalización de Variable

Tabla 3

Matriz de operacionalización de variables

Variable Dimensión Indicador Ítems Instrumento Valoración

Estrategias
educativas
inclusivas

Estrategias
de

aprendizaje
cooperativo

Motivación
grupal de
manera

espontanea

Desarrolla actividades de
participación que ayudan a integrar a

los niños y niñas con NEE.

Cuestionario

Escala de
Likert

1= nunca
2= casi
nunca

3= a veces
4=

regularmente
5= siempre

Aplica normas para que los niños y
niñas del aula integren a los niños con

NEE al realizar trabajos grupales.

Motivación
en las

actividades
desarrolladas

Anima a los niños y niñas a que
trabajen motivados en las actividades
grupales integrando a su compañero

con NEE.
Como docente, promueve que, en las

actividades grupales, los niños y
niñas se ayuden espontáneamente
entre si incluyendo a los niños con

NEE.

Estrategias
de

aprendizaje
dialógico

Planificación
de grupos

interactivos

Forma grupos interactivos de trabajo
incluyendo al niño o niña con NEE

seleccionando las actividades de
acuerdo a los objetivos de aprendizaje

del día.
Coordinan las actividades con niños y

niñas voluntarios que apoyen a sus
compañeros con NEE a cumplir los

objetivos de la clase.
Coordina
tiempos y

trabajo en al
aula con la

auxiliar de la
institución
educativa

Planifica actividades a realizar en el
aula con la auxiliar del centro

educativo.

Las activades que planificó con el
auxiliar de la institución educativa las

realiza en el tiempo planificado.

Estrategias
de

aprendizaje
servicio y

comunitario

Aplicación
de

actividades
empáticas

Desarrolla actividades en álula con
los niños y niñas con NEE en las

cuales dialogan, son escuchados por
sus demás compañeros o aplauden

sus logros.
Desarrolla dinámicas de apoyo a los

niños con NEE haciendo que
participen activamente sus

compañeros del aula.
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Participación
y

compromiso
con la

sociedad

Organiza visitas a las instituciones de
la comunidad valorando el rol que

estas cumple dentro de la comunidad
con ayuda de padres de familia para

poder tener el cuidado requerido en el
traslado de los niños y niñas con NEE

Realiza actividades explicando la
importancia de las instituciones de su

comunidad y el mercado
adaptándolas para que incluya la
actividad a los niños y niñas con

NEE.

Estrategias
para

fomentar la
participación

social

Sistema de
compañeros

y amigos

Realiza reuniones con los padres de
familia informándoles de la creación

de grupos de apoyo voluntarios.
Establece grupos de apoyo voluntario
por los niños y niñas de su aula como
ayuda a los niños y niñas con NEE.

Círculo de
amigos

Establece un círculo de amigos
alrededor de un alumno con NEE a su
llegada al aula, pretendiendo no solo

prestarle ayuda, sino hacer
conscientes a los demás niños y niñas

del aula la necesidad de apoyo que
requieren algunas personas.

Realiza charlas a los padres de
familia de sus niños y niñas acerca de

la importancia de la inclusión y la
integración en el círculo de amigos de

los niños y niñas con NEE.

Comisiones
de apoyo

entre
compañeros

Establece dentro del aula comisiones
de compañeros (as) del aula, con el
objeto brindar apoyo mutuo en las
clases para que la misma sea una

comunidad más acogedora hacia el
niño o niña con NEE.

Estudiante
ayudante

Selecciona a dos o tres de sus
compañeros/as por sus cualidades de
ayuda a los demás y confianza para

apaciguar el grupo inclusivo.

Estrategias
integrales

Saber hacer

Promueve el respeto a las diferencias
de los miembros del aula de clases
haciendo participes a los padres en

reuniones con ellos para que
fortalezcan el respeto a las diferencias

en sus hogares.
Promueve estrategias de aprendizaje

evitando la exclusión y
discriminación de los niños y niñas

con NEE.
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Saber estar

Realiza actividades dinámicas con los
alumnos participando en la

construcción de sus reglas de
convivencia resolviendo con sus

niños y niñas los problemas
suscitados en las actividades del aula.

Saber ser

Realiza activades en el aula que se
afiancen el progreso escolar en al

marco de la educación inclusiva para
los niños y niñas con NEE.

Preparación

Como docente en educación inicial,
recibe capacitaciones por parte del

MINEDU.
La institución educativa está

preparada para recibir a niños con
NEE.

Considera que requiere
acompañamiento psicológico para
atender las necesidades del niño o

niña con NEE.
El material del aula le ayuda a poder
cubrir las necesidades de su niño o

niña con NEE.

3.6. Técnicas de recolección de la información

3.6.1. Técnica

Martínez y Rubio (2018) consideraron que la investigación por encuestas es una técnica de

investigación cuantitativa que se utiliza para recopilar datos de un conjunto de encuestados. Es

quizás una de las técnicas de recolección de información más utilizadas. Es por ello que en la

presente investigación se usó como técnica de recolección de la información a una encuesta la

cual se aplicó a los docentes de objeto de muestra para poder determinar y medir la variable

de investigación.

3.6.2. Instrumento

El cuestionario es un tipo de formulario de consulta que tiene muchos usos, incluso en estudios

de mercado, encuestas políticas, comentarios de servicio al cliente, evaluaciones, encuestas de

opinión e investigación de ciencias sociales, sobre todo para descubrir lo que piensan los

encuestados (Roig et al., 2014). El instrumento que se utilizó en la investigación es el

cuestionario que constó de 20 ítems dirigido a los docentes que trabajen dentro de sus aulas

con algún niño o niña que tenga necesidades educativas especiales.
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3.7. Validez y confiabilidad del instrumento

3.7.1. Validez

Es importante para que un instrumento de recolección de datos pueda realmente analizar las

variables de investigación con sus respectivas dimensiones e indicadores, que este pase a

través de una valoración por expertos en el tema de investigación, los mismos que a través de

sus experiencias en la materia de estudio valoran el instrumento y le dan validez para que

pueda ser aplicable. Respecto a la validez se desarrolló el juicio de expertos, donde se sometió

al instrumento a la evaluación de tres profesionales en la temática, habiendo sido un Magister

en Psicología Karla Vanessa Herrera Alamo, Mg. Psicología Clínica (UPCH) Frank Edward

Gamarra Marín y Dra. En Educación (UNMSM) Mirtha Soledad Herrera Alamo, quienes

expusieron su juicio en una matriz de validación sobre la congruencia entre variable, indicador,

dimensión e ítems.

3.7.1. Confiabilidad

La confiabilidad es el grado de aceptación que se le puede dar al instrumento de recolección

de datos lo cual se realiza a través de la aplicación de una prueba piloto a un mínimo de 10

encuestados. Asimismo, la confiabilidad se halló por medio de la prueba de alfa de Cronbach,

la misma que brindó la fiabilidad de un instrumento a partir de la encuesta, obteniendo con un

nivel de 0.883, cabe resaltar que la valoración está dada por excelente cuando el índice va de

>0.90, bueno >0.80, aceptable >0.70, cuestionable >0.60, malo >0.50 e inaceptable <=0.50.

Por consiguiente, al haber obtenido un nivel de confiabilidad que oscila entre el 0,8 y el 0,9 se

puede afirmar que los datos obtenidos a través de las encuestas aplicadas a los docentes son

altamente confiables.

3.8. Método de análisis de datos

En el desarrollo del trabajo de investigación se realizó los siguientes pasos:

Definición el área de trabajo

Definición las instituciones educativas a encuestar

Definición la cantidad de docentes que participarán en la investigación

Aplicación los instrumentos de recolección de información
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Procesamiento los datos recolectados

Elaboración de tablas y gráficos que facilitaron mostrar los datos recolectados

Elaboración el informe final con las conclusiones y las recomendaciones de la presente

investigación

Planteamiento de una propuesta de trabajo dentro de las aulas inclusivas según los resultados

obtenidos de la presente investigación.

Tras recopilar todos los datos se utilizó el programa Microsoft Excel 365 para la generación

de la base de datos, asimismo, se contó con el SPSS V. 26 para el análisis de confiabilidad.

Estos datos mantuvieron un análisis netamente descriptivo, donde se presentaron por medio

de tablas de frecuencia y gráficos porcentuales.

3.8. Ética

En todo el proceso de la ejecución de la investigación presentada "Estrategias Educativas

Empleadas en las Aulas Inclusivas de las II.EE de Educación Inicial del Distrito de Santa –

2024”; se siguieron de manera rigurosa los lineamientos éticos esenciales para garantizar la

integridad del estudio y el bienestar de los participantes los cuales son:

Consentimiento informado, antes de la participación de cada uno de los docentes recibieron

la información clara y objetiva acerca de la investigación en la que están siendo partícipes

respetando la decisión de participar o no en ella. Confidencialidad, se aseguró la privacidad

de cada uno de los participantes en el estudio presentado puesto que los resultados que se

obtuvieron de sus encuestas se mostraron de manera anónima. Minimización de riesgos, se

implementaron estrategias para reducir cualquier riesgo ya sea físico, emocional o psicológico

que hubiera podido surgir en el proceso de la recolección de los datos cuidando en todo

momento el bienestar de cada uno de los docentes involucrados y de las investigadoras.

Justicia, esto se debe a que al momento de la selección de los participantes se realizó de

manera equitativa, garantizando que los beneficios del estudio que se presentó sean

únicamente con fines académicos. Honestidad y transparencia, las investigadoras en todo

momento fueron transparentes en la presentación de los hallazgos obtenidos sin haber tenido

manipulación alguna o fraude en la interpretación de los datos obtenidos a través de las

encuestas. Integridad científica, se promovió el rigor de la calidad en cada etapa de la
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investigación, se evitaron prácticas inapropiadas como el plagio o la falsificación de la

información mostrando de manera fehaciente a través de las referencias en norma apa séptima

edición a los autores de los cuales se extrajo información. Responsabilidad social, el presente

estudio busca tener un impacto positivo en la sociedad y en la comunidad educativa buscando

mejorar los conocimientos acerca de la educación inclusiva y de lo importante que es como

parte de la educación inicial comenzar a fomentar la inclusión a niños y niñas con necesidades

educativas especiales. Respeto a la dignidad humana, todos y cada uno de los participantes

fueron tratados con respeto, reconociendo su dignidad y su autonomía en todo momento

durante la recolección de los datos lo que fue fundamental para fortalecer un ambiente

confiable y de colaboración en el proceso de la investigación realizada.
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IV. Resultados y discusión

4.1. Resultados

Objetivo general

Determinar las estrategias educativas empleadas en las aulas inclusivas de las II.EE de

educación inicial del distrito de Santa – 2024

Tabla 4

Nivel de estrategias educativas empleadas en las aulas inclusivas de las II.EE de educación

inicial del distrito de Santa – 2024

fi %hi

Bajo 0 0.0%

Medio 8 25.0%

Alto 24 75.0%

Total 32 100%

Nota: Resultados obtenidos a base de la encuesta

En la tabla 4 se puede observar que nivel de estrategias educativas empleadas por parte de los

docentes de educación inicial del distrito de Santa – 2024 fue de un nivel alto en el 75% y un

nivel medio en el 25%. Con lo que se puede evidenciar que los docentes de manera general si

buscan emplear estrategias de educación que incluyan a los alumnos con necesidades

educativas especiales dentro de las aulas tomando como parte del compromiso de docentes en

educación inicial de fomentar esta inclusión en todos sus alumnos.

.
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Fuente: Tabla 4

Objetivo específico 1

Identificar el nivel de empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo en las aulas inclusivas

de las II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024.

Tabla 5

Nivel de empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo en las aulas inclusivas de las

II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024

fi %hi

Bajo 0 0.0%

Medio 5 15.6%

Alto 27 84.4%

Total 32 100%

Nota: Resultados obtenidos a base de la encuesta

En la tabla 5 se observa que el nivel de empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo en

las aulas inclusivas de las II.EE de educación inicial del distrito de Santa es de un 84.4% en

un nivel alto y un 15,6% en un nivel medio resaltando que no hay docentes que cuenten con

un bajo nivel de aplicación de estas estrategias.

Figura 2

Empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo en las aulas inclusivas de las

II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024

Figura 1

Estrategias educativas empleadas en las aulas inclusivas de las II.EE de

educación inicial del distrito de Santa – 2024
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Fuente: Tabla 5

Objetivo específico 2

Identificar el nivel de empleo de estrategias de aprendizaje dialógico en las aulas inclusivas de

las II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024.

Tabla 6

Nivel de empleo de estrategias de aprendizaje dialógico en las aulas inclusivas de las II.EE

de educación inicial del distrito de Santa – 2024

Fi %hi

Bajo 0 0.0%

Medio 14 43.8%

Alto 18 56.2%

Total 32 100%

Nota: Resultados obtenidos a base de la encuesta

En la tabla 6 se puede observar que el nivel aplicación de estrategias de aprendizaje dialógico

en las aulas inclusivas de las II.EE de educación inicial del distrito de Santa es de un 56,2%

en un nivel alto y un nivel medio en un 43,8% observándose que no hay niveles bajos de

aplicación de esta estrategia.

Figura 3

Estrategias de aprendizaje dialógico en las aulas inclusivas de las II.EE de

educación inicial del distrito de Santa – 2024
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Fuente: Tabla 6

Objetivo específico 3

Identificar el nivel de empleo de aprendizaje servicio y comunitario en las aulas inclusivas de

las II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024.

Tabla 7

Nivel de empleo de aprendizaje de servicio y comunidad en las aulas inclusivas de las II.EE

de educación inicial del distrito de Santa – 2024.

Fi %hi

Bajo 0 0.0%

Medio 1 3.1%

Alto 31 96.9%

Total 32 100%

Nota: Resultados obtenidos a base de la encuesta

En la tabla 7 se observa que el nivel de la aplicación de las estrategias de aprendizaje servicio

y comunitario en las aulas inclusivas de las II.EE de educación inicial del distrito de Santa es

de un nivel alto en el 96,9% de los casos y un nivel medio en el 3,1% siendo muy resaltante

que no hay docentes que cuenten con un nivel bajo de aplicación de esta estrategia.

Figura 4

Empleo de aprendizaje servicio y comunitario en las aulas inclusivas de las

II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024
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Fuente: Tabla 7

Objetivo específico 4

Identificar el nivel de empleo de estrategias para fomentar la participación social en las aulas

inclusivas de las II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024.

Tabla 8

Nivel de empleo de estrategias para fomentar la participación social en las aulas inclusivas

de las II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024

Fi %hi

Bajo 0 0.0%

Medio 3 9.4%

Alto 29 90.6%

Total 32 100%

Nota: Resultados obtenidos a base de la encuesta

En la tabla 8 se puede observar que el nivel de aplicación de estrategias para fomentar la

participación social en las aulas inclusivas de las II.EE de educación inicial del distrito de

Santa es de un nivel alto en un 90,6% de los docentes encuestados y un 9,4% en un nivel

medio. En relación a las estrategias para fomentar la participación social se puede evidenciar

que es una de las estrategias más utilizadas por parte de los docentes en las aulas inclusivas

buscando fomentar un ambiente en el cual los niños con necesidades educativas especiales
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participen de las actividades del aula y mejoren a través de esta participación sus habilidades

sociales.

Fuente: Tabla 8

Objetivo específico 5

Identificar el nivel de empleo de estrategias integrales en las aulas inclusivas de las II.EE de

educación inicial del distrito de Santa – 2024

Tabla 9

Nivel de empleo de estrategias integrales en las aulas inclusivas de las II.EE de educación

inicial del distrito de Santa – 2024

fi %hi

Bajo 0 0.0%

Medio 22 68.8%

Alto 10 31.2%

Total 32 100%

Nota: Resultados obtenidos a base de la encuesta

En la tabla 9 se observa el nivel de empleo de estrategias integrales en las aulas inclusivas de

las II.EE de educación inicial del distrito de Santa, donde se observó que un 68,8% de los

docentes encuestados lo aplican en un nivel medio y un 31,2% de estos docentes encuestados

lo aplican en un nivel alto; resaltando que en esta estrategia a diferencia de las estrategias

Figura 5

Empleo de estrategias para fomentar la participación social en las aulas inclusivas de

las II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024
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anteriores analizadas la aplicación es media evidenciando un interés por la aplicación de

estrategias integrales dentro de las aulas inclusivas.

.

Fuente: Tabla 9

4.2. Discusión

El objetivo general de investigación fue determinar las estrategias educativas empleadas en las

aulas inclusivas de las II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024. Los resultados

obtenidos en la tabla 4 mostraron que el 75% de los docentes encuestados si empleaban altos

niveles de estrategias educativas inclusivas, mientras que el 25% de ellos lo aplicaban en un

nivel medio y ninguno de los docentes incurrió en el nivel bajo de la aplicación de estrategias

inclusivas. Con referencia a la educación inclusiva Cevallos y Fernández (2022), consideran

que es importante entender que la educación inclusiva es el derecho al que tienen los

individuos con habilidades diferentes al acceso de educación sin ningún tipo de discriminación

contando que los niños y niñas con habilidades diferentes tienen todo el derecho de ser

incluidos dentro del marco de una enseñanza básica regular y asimismo el estado se encuentra

obligado a sostener la educación de ellos. En relación a los resultados obtenidos, Cardozo

(2021), en su investigación dentro de la corporación educativa Minuto de Dios la cual tiene 8

instituciones educativas en el país, emplearon el 100% de ellos altos índices de estrategias

educativas inclusivas buscando mejorar y adaptar las clases a las necesidades de los niños y

Figura 6

Empleo de estrategias integrales en las aulas inclusivas de las II.EE de educación inicial

del distrito de Santa – 2024
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niñas dentro de sus aulas de educación inicial. Asimismo, Alborno y Gaad, (2014), en “Índice

de inclusión, un marco para la revisión escolar en los Emiratos Árabes Unidos iniciativa

Escuela para Todos”, llegan a determinar que el 80% de los docentes aplican estrategias

educativas que incluyan poder enseñarles a los niños y niñas con necesidades diferentes las

clases impartidas sin embargo se evidenció en la investigación que solamente el 10% de los

niños y niñas que cuentan con habilidades diferentes acuden a recibir educación.

Con referencia el primer objetivo específico el de identificar el nivel de empleo de estrategias

de aprendizaje cooperativo en las aulas inclusivas de las II.EE de educación inicial del distrito

de Santa – 2024; se obtuvo como resultados en la tabla 5 un nivel alto con el 84,4%, medio en

un 15,6% y no se observó aplicación de un bajo nivel de estas estrategias. Con respecto al

aprendizaje cooperativo, Perlado et al., (2019), refirió que es una metodología innovadora que

cuenta con el potencial para poder mejorar las prácticas pedagógicas dentro de las escuelas

buscando construir en base a los roles en que juegan los individuos en una comunidad

conocimientos en los niños y niñas que participan de este método de aprendizaje. Con

referencia a los resultados obtenidos con el empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo;

Delgado (2018), como parte de su investigación, al analizar la aplicación de estrategias que

incluyen a los niños y niñas con habilidades diferentes dentro de los centros educativos

privados de la ciudad de Chimbote evidenció que el 50% de los docentes aplican el aprendizaje

cooperativo como parte de su estrategia en el desarrollo de clases para reforzar la inclusión de

los niños y niñas con habilidades diferentes y esto se sientan aceptados por el resto de sus

compañeros de aula. Asimismo, León y Lobos (20 19), en su estudio desarrollado, indicaron

que las estrategias de aprendizaje cooperativo son desarrolladas en un 20% asimismo también

evidenciaron que no cuentan con la debida capacitación para aplicar estrategias didácticas que

sean especialmente inclusivas para niños y niñas con habilidades diferentes mostrando que en

el 60% de casos no se aplican estrategias propiamente dichas para la inclusión de los niños y

niñas con las debilidades diferentes.

Con referencia al segundo objetivo específico el de identificar el nivel de empleo de estrategias

de aprendizaje dialógico en las aulas inclusivas de las II.EE de educación inicial del distrito

de Santa – 2024, los resultados obtenidos en la tabla 6 mostraron que hay un nivel alto de

empleo de estas estrategias con el 56,2% de los docentes encuestados, un nivel medio con un

43,8% y no hubieron docentes que no se encuentran aplicando índices bajos del empleo de

estrategias de aprendizaje dialógico en estas aulas inclusivas. Con referencia al aprendizaje

dialógico Paz (2019), refirió que aprender a través de la interacción con otros compañeros
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haciendo acuerdos a través de un juego o a través de la conversación entre sus compañeros

hace que el aprendizaje se realice en este intercambio de ideas además también refirió que este

tipo de aprendizaje que se apoya en el diálogo hace que los niños y niñas interactúen y se traten

de igual a igual eliminando las brechas existentes entre ellos. Los resultados obtenidos se

asemejan a los resultados obtenidos por Cueva y Soledad (2020 ), quienes en su investigación

al analizar la realidad de la educación inclusiva en el ámbito rural como parte de su

investigación analizó el empleo del aprendizaje dialógico por parte de los docentes de estas

aulas inclusivas evidenciando que el 10% de estos aplican estas estrategias, asimismo, también

se mostró una población renuente al llevar a sus niños con necesidades educativas especiales

a las aulas de clases siendo solamente el 20% de los niños quienes acuden a estos centros

educativos de educación básica regular que cuentan con necesidades educativas especiales es

decir que, de cada 10 niños que tienen necesidades educativas especiales solo 2 asisten a clases

mostrando una falta de información por parte de los padres de familia acerca de la educación

inclusiva y lo importante que es para sus niños y niñas con necesidades educativas especiales.

De manera semejante el autor Salazar, (2019) en su tesis de investigación en la cual buscó

poder estudiar cuáles son las estrategias aplicadas por los docentes de aulas inclusivas en niños

y niñas con necesidades educativas especiales evidenció que el aprendizaje cooperativo es

aplicado en el 48% de los docentes encuestados evidenciando que en Lima en el distrito de

Santiago de surco los niños y niñas con necesidades educativas especiales sí están recibiendo

atención a su necesidad especial de educación por parte de sus docentes asimismo también fue

muy importante evidenciar que los padres de familia forman un papel indispensable para poder

mejorar el ambiente del aula de trabajo porque son ellos los que proporcionan ciertos

implementos para que su niño o niña con necesidades educativas especiales se sienta cómodo.

Con referencia al tercer objetivo específico el de identificar el nivel de empleo de aprendizaje

servicio y comunitario en las aulas inclusivas de las II.EE de educación inicial del distrito de

Santa – 2024, los resultados de la tabla 7 muestran que la aplicación de estas estrategias se

encuentra en un nivel alto por el 96,9% de los docentes mostrando que sí es muy importante

emplear las estrategias de aprendizaje de aprendizaje de servicio comunidad dentro de las aulas

inclusivas frente a un 3,1% de docentes que aplican en un nivel medio estas estrategias no

habiendo evidenciado docentes en el nivel bajo de la aplicación o en negativa de aplicar estas

estrategias en sus aulas inclusivas. Con referencia al aprendizaje de servicio comunidad los
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autores Ferreyros y Fuente (2021), refirieron que este aprendizaje incluye mezclar una

propuesta didáctica experimental en la que los niños palpan las instituciones de su comunidad

visitándolas y viviendo como parte de esto lo importante y el aporte que generan a la

comunidad de estas instituciones tanto públicas como privadas; el servicio y la comunidad

representan una filosofía de servicio al pueblo y ellos son parte del pueblo o la sociedad que

se sirven de estas instituciones así los niños comprometidos y emocionados a través de lo que

están aprendiendo y viviendo genera en ellos un conocimiento valorando la importancia de la

participación social que tiene cada ser humano. Los resultados obtenidos se asemejan al de

Salazar, (2019) en su tesis de investigación en la cual buscó poder estudiar cuáles son las

estrategias aplicadas por los docentes de aulas inclusivas en niños y niñas con necesidades

educativas especiales mostrando que la aplicación de estrategias educativas de aprendizaje

comunitario fue empleada por el 66% de los docentes encuestados. De manera semejante

Cardozo (2021), en su investigación evidenció que el 70% de los docentes encuestados aplican

estrategias de aprendizaje comunitario llevando a los niños y niñas con necesidades educativas

especiales con el apoyo de sus padres a visitar las instituciones públicas de su comunidad

generando en ellos una emoción y una felicidad de poder aprender visitando estas instituciones

junto a sus demás compañeritos del aula.

Con referencia al cuarto objetivo específico el de identificar el nivel de empleo de estrategias

para fomentar la participación social en las aulas inclusivas de las II.EE de educación inicial

del distrito de Santa – 2024, los resultados obtenidos en la tabla 8 mostraron que el empleo de

esta estrategia de participación social es de un 90,6% en un nivel alto y en un 9,4% en un nivel

medio no encontrándose docentes que apliquen esta estrategia en un nivel bajo por tanto

emplear estas estrategias de fomentar y la participación social dentro de las aulas es un papel

predominante para poder aplicar las estrategias de educación inclusiva de los niños y niñas

con necesidades educativas especiales. Con respecto a la participación social los autores

Valladares y Alfonso (2020), refirieron que se trata de incorporar a un equipo de trabajo a

alumnos que tengan necesidades educativas especiales y situarlos dentro de un equipo de

trabajo haciendo que cada integrante del equipo tenga un papel fundamental dentro del juego

o la dinámica que se encuentra realizando con el objeto del aprendizaje de la clase impartida

por el docente, la participación social es una estrategia importante y utilizado por parte de los

docentes para poder integrar equipos de trabajo en los cuales se elimine la exclusión a niños

con necesidades educativas especiales. Con referencia a los resultados obtenidos en esta

investigación los autores Duarte y Sánchez (2019), en su tesis, buscaron determinar qué
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estrategias aplicaban los docentes para la educación inclusiva en instituciones educativas en

Bogotá, quienes al analizar las estrategias de la participación social se evidenció que el 58%

de los docentes aplican esta estrategia como parte del reforzamiento a las clases impartidas

para que los niños y niñas con necesidades educativas especiales se sientan incluidos y a gusto

dentro de las aulas de clase. Asimismo, Asencio (2020), demostró la utilización de las

estrategias de participación social en aulas inclusivas evidenciando que el 46% de los docentes

encuestados aplican estas estrategias como parte de fomentar la aceptación y la igualdad dentro

de las aulas inclusivas haciendo que los niños y niñas de las aulas incluyan dentro de sus

actividades a sus compañeritos con necesidades educativas especiales haciendo que cada niño

tenga un rol participativo dentro de la estrategia de participación social.

Con referencia al quinto objetivo específico el de identificar el nivel de empleo de estrategias

integrales en las aulas inclusivas de las II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024,

en la tabla 9 se evidenció que el 68,8% de los docentes aplican estas estrategias en un nivel

medio y sólo el 31,2% de los docentes lo aplican en un nivel alto no habiéndose encontrado

docentes en el nivel bajo de aplicación de estas estrategias integrales. Las estrategias integrales

según los autores Albán y Naranjo (2020) son actividades previamente establecidas y

elaboradas las cuales se aplican en el aula contemplando distintos dominios de procesos de

enseñanza aprendizaje en el cual el docente busca poder aplicarlas de manera práctica haciendo

que los niños y niñas puedan aprender a través de la utilización de recursos físicos, temporales

o materiales la clase impartida. Los resultados obtenidos se asemejan con los autores Rosero

et al., ( 2022), quienes en su estudio realizado en el Ecuador al analizar las estrategias y

actitudes que están aplicando los docentes en aulas inclusivas evidenciaron como parte de su

estudio que la aplicación de estrategias integrales dentro de las aulas inclusivas se aplican en

un 38%, además es importante recalcar que en esta investigación los docentes encuestados

indicaron que es muy difícil poder trabajar con niños con habilidades diferentes en aulas

inclusivas debido a la gran carga con la que cuentan de enseñanza y la poca colaboración que

tienen por parte de los padres de familia. Asimismo, Alarcón (2019) al indagar acerca de las

estrategias que emplean los docentes de educación inicial con necesidades educativas

especiales mostró que la utilización de estrategias integrales se encuentra siendo aplicada por

el 16% de los docentes encuestados indicando que ellos tienen que adaptar sus clases a las
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necesidades de sus alumnos con poco material didáctico puesto que los materiales que ellos

requieren para la aplicación de estrategias educativas inclusivas tardan mucho en llegar y los

pocos con los que cuentan en las aulas no suplen las necesidades educativas especiales con las

que cuentan sus niños y niñas.
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V. Conclusiones y recomendaciones

5.1. Conclusiones

EL nivel de empleo de estrategias educativas en las aulas inclusivas de las II.EE de educación

inicial del distrito de Santa – 2024 es alto en un 75%, medio en 25% y bajo en 0%.

El nivel de empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo en las aulas inclusivas de las

II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 2024 es alto en un 84,4%, medio en un 15,6%

y no se observó aplicación de un bajo nivel de estas estrategias.

El nivel de empleo de estrategias de aprendizaje dialógico en las aulas inclusivas de las II.EE

de educación inicial del distrito de Santa – 20 24 fue en un nivel alto en el 56,3 de los casos y

en un nivel medio con un 43,8% no habiendo obtenido índices de niveles bajos.

El nivel de empleo de aprendizaje de servicio comunidad en las aulas inclusivas II.EE de

educación inicial del distrito de Santa – 20 24, es de un nivel alto en el 96,9%, con un nivel

medio en el 3,1% y no ha habido docentes con un bajo nivel del empleo de estas estrategias.

El nivel de empleo de estrategias para fomentar la participación social en las aulas inclusivas

de las II.EE de educación inicial del distrito de Santa – 20 24, cuál es en el 90,6% de los casos

con un nivel alto, é en un 9,4% en un nivel medio no habiendo encontrado docentes que se

encuentren haciendo la utilización de estas estrategias en un nivel bajo.

El nivel de empleo de estrategias integrales en las aulas inclusivas de las II.EE de educación

inicial del distrito de Santa – 20 24, se encuentran en un nivel alto en un 31,3% de los casos,

68,8% en un nivel medio y no habiéndose encontrado en un nivel bajo.
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5.2. Recomendaciones

A la dirección regional de Áncash que realice capacitaciones constantes a los docentes de

educación inicial acerca de la importancia de crear clases didácticas para los niños y niñas con

necesidades educativas especiales.

A los directores de las instituciones educativas que realicen reuniones constantes con los

padres de familia mostrando la importancia de la cooperación con sus niños y niñas para que

se fomente la inclusión de niños con necesidades educativas especiales.

A los docentes que tengan niños y niñas con necesidades educativas especiales buscar ayuda

psicológica para canalizar cualquier duda acerca de la implementación de estrategias de

participación social con sus niños buscando así poder tener un apoyo objetivo en cuanto al

desarrollo de sus actividades de clases.

A los padres de familia emplear estrategias integrales en las aulas inclusivas haciendo

actividades conjuntamente con ellos para que de esta manera los niños y niñas con necesidades

educativas especiales se sientan más seguros en sus instituciones educativas.
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Anexos

Anexo 01. Matriz de consistencia

Problema Variable Objetivo Metodología

¿Cuáles
son las

estrategias
educativas
empleadas

en las
aulas

inclusivas
de las

II.EE de
educación
inicial del
distrito de

Santa -
2024?

Estrategias
educativas
inclusivas

Objetivo general

Determinar las educativas empleadas en las aulas
inclusivas de las II.EE de educación inicial del
distrito de Santa – 2024

Objetivos específicos

- Identificar el nivel de empleo de estrategias de
aprendizaje cooperativo en las aulas inclusivas de
las II.EE de educación inicial del distrito de Santa
– 2024.

- Identificar el nivel de empleo de estrategias de
aprendizaje dialógico en las aulas inclusivas de las
II.EE de educación inicial del distrito de Santa –
2024.

- Identificar el nivel de empleo de aprendizaje
servicio y comunitario en las aulas inclusivas de
las II.EE de educación inicial del distrito de Santa
– 2024.

- Identificar el nivel de empleo de estrategias para
fomentar la participación social en las aulas
inclusivas de las II.EE de educación inicial del
distrito de Santa – 2024.

- Identificar el nivel de empleo de estrategias
integrales en las aulas inclusivas de las II.EE de
educación inicial del distrito de Santa – 2024

- Proponer estrategias para las aulas inclusivas

investigación
cuantitativa

de tipo
descriptiva

El diseño de
la

investigación
será el

siguiente:
M    O
Donde:

M: docentes
que tengan

incluido
dentro de sus
aulas niños
con NEE

O:
información

sobre
estudiantes
con NEE
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Anexo 02. Instrumento de recolección de datos (encuesta)

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

Título de la investigación: ESTRATEGIAS EDUCATIVAS EMPLEADAS EN LAS
AULAS INCLUSIVAS DE LAS II.EE DE EDUCACIÓN INICIAL DEL DISTRITO DE
SANTA – 2024
Investigadoras: Bach. JACKELINE LIZETN SÁNCHEZ TAMARIZ y Bach. FATIMA
FABIANA PAZ SOLDAN BRAVO.

Las siguientes preguntas buscan saber que estrategias educativas empleada en las aulas
inclusivas de las II. EE de Educación Inicial del distrito de Santa-2024

Las respuestas van del 1 al 5 en donde: 1=Nunca, 2=Casi nunca, 3= A veces,
4=Regularmente y 5=Siempre

Agradecemos de antemano su participación porque los resultados obtenidos
con esta investigación buscarán crear conciencia en la importancia de incluir a
niños con habilidades diferentes en las aulas de las instituciones educativas
básicas regulares.
Nro ÍTEMS ESCALA DE VALORACIÓN

DIMENSIÓN 1:   Estrategias de aprendizaje cooperativo
Nunca

Casi
nunca

A
veces

Regularmente Siempre

1
Desarrolla actividades de participación que ayudan a
integrar a los niños y niñas con NEE.

2
Aplica normas para que los niños y niñas del aula
integren a los niños con NEE al realizar trabajos
grupales.

3
Anima a los niños y niñas a que trabajen motivados en
las actividades grupales integrando a su compañero con
NEE.

4
Como docente, promueve que, en las actividades
grupales, los niños y niñas se ayuden espontáneamente
entre si incluyendo a los niños con NEE.

DIMENSIÓN 2:  Estrategias de aprendizaje dialógico Nunca
Casi

nunca
A

veces
Regularmente Siempre

5
Forma grupos interactivos de trabajo incluyendo al niño
o niña con NEE seleccionando las actividades de
acuerdo a los objetivos de aprendizaje del día

6
Coordinan las actividades con niños y niñas voluntarios
que apoyen a sus compañeros con NEE a cumplir los
objetivos de la clase.
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7
Planifica actividades a realizar en el aula con la auxiliar
del centro educativo.

8
Las activades que planificó con el auxiliar de la
institución educativa las realiza en el tiempo
planificado.

DIMENSIÓN 3:  Estrategias de aprendizaje de servicio y
comunidad Nunca

Casi
nunca

A
veces Regularmente Siempre

9
Desarrolla actividades en aula con los niños y niñas con
NEE en las cuales dialogan, son escuchados por sus
demás compañeros o aplauden sus logros.

10
Desarrolla dinámicas de apoyo a los niños con NEE
haciendo que participen activamente sus compañeros
del aula.

11

Organiza visitas a las instituciones de la comunidad
valorando el rol que estas cumple dentro de la
comunidad con ayuda de padres de familia para poder
tener el cuidado requerido en el traslado de los niños y
niñas con NEE.

12

Realiza actividades explicando la importancia de las
instituciones de su comunidad y el mercado
adaptándolas para que incluya la actividad a los niños y
niñas con NEE.

DIMENSIÓN 4:   Estrategias para fomentar la
participación social

Nunca
Casi

nunca
A

veces
Regularmente Siempre

13
Realiza reuniones con los padres de familia
informándoles de la creación de grupos de apoyo
voluntarios.

14
Establece grupos de apoyo voluntario por los niños y
niñas de su aula como ayuda a los niños y niñas con
NEE.

15

Establece un círculo de amigos alrededor de un alumno
con NEE a su llegada al aula, pretendiendo no solo
prestarle ayuda, sino hacer conscientes a los demás
niños y niñas del aula la necesidad de apoyo que
requieren algunas personas.

16

Realiza charlas a los padres de familia de sus niños y
niñas acerca de la importancia de la inclusión y la
integración en el círculo de amigos de los niños y niñas
con NEE.

17

Establece dentro del aula comisiones de compañeros
(as) del aula, con el objeto brindar apoyo mutuo en las
clases para que la misma sea una comunidad más
acogedora hacia el niño o niña con NEE.

18
Selecciona a dos o tres de sus compañeros/as por sus
cualidades de ayuda a los demás y confianza para
apaciguar el grupo inclusivo.

DIMENSIÓN 5:   Estrategias integrales Nunca
Casi

nunca
A

veces
Regularmente Siempre
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19

Promueve el respeto a las diferencias de los miembros
del aula de clases haciendo participes a los padres en
reuniones con ellos para que fortalezcan el respeto a las
diferencias en sus hogares.

20
Promueve estrategias de aprendizaje evitando la
exclusión y discriminación de los niños y niñas con
NEE.

21

Realiza actividades dinámicas con los alumnos
participando en la construcción de sus reglas de
convivencia resolviendo con sus niños y niñas los
problemas suscitados en las actividades del aula.

22
Realiza activades en el aula que se afiancen el progreso
escolar en al marco de la educación inclusiva para los
niños y niñas con NEE.

23
Como docente en educación inicial, recibe
capacitaciones por parte del MINEDU.

24
La institución educativa está preparada para recibir a
niños con NEE.

25
Considera que requiere acompañamiento psicológico
para atender las necesidades del niño o niña con NEE.

26
El material del aula le ayuda a poder cubrir las
necesidades de su niño o niña con NEE.

Si considerase algo adicional que añadir muy aparte de las preguntas a ver que se les ha
realizado quisiera que por favor nos brinde su opinión acerca de las estrategias que aplica
personalmente dentro de las aulas de educación básica regular cuando tiene niños con
habilidades diferentes:

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

___________________________________________________________________________

Gracias.
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Anexo 03. Matriz de Validación a juicio de expertos

VALIDACIÓN A JUICIO DE EXPERTOS

I. Datos Generales:

1.1. Título de la Investigación.

ESTRATEGIAS EDUCATIVAS EMPLEADAS EN LAS AULAS INCLUSIVAS DE LAS II.EE DE EDUCACIÓN INICIAL
DEL DISTRITO DE SANTA-2024.

1.2. Objetivo: Determinar las educativas empleadas en las aulas inclusivas de las II. EE de Educación Inicial del distrito de Santa-2024.

1.3. Autores: PAZ SOLDAN BRAVO FATIMA FABIANA y SANCHEZ TAMARIZ JACKELINE LIZETN.

1.4. Instrumento de Evaluación: Escala de Likert

1.5. Apellidos y Nombres del Experto: Herrera Alamo Mirtha Soledad

1.6. Títulos Académicos: Dra. En Educación (UNMSM)

1.7. Institución donde labora: UTP – IE N°1633 “Nuestra Señora Del Perpetuo Socorro”
II. Aspectos a Evaluar: (Tener en cuenta con cada aspecto de validación).

Variable: Estrategias educativas inclusivas

Dimensiones Indicadores ITEMS
CLARIDAD OBJETIVIDAD

COHERENCI
A

PERTINENCIA
OBSERVACIONES

D R B E D R B E D R B E D R B E

Estrategias
de

aprendizaje
cooperativo

Motivación
grupal de
manera

espontanea

Desarrolla actividades de participación
que ayudan a integrar a los niños y
niñas con NEE

x x x x

Aplica normas para que los niños y
niñas del aula integren a los niños con
NEE al realizar trabajos grupales

x x x x

Motivación
en las

Anima a los niños y niñas a que
trabajen motivados en las actividades x x x x
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actividades
desarrolladas

grupales integrando a su compañero
con NEE

Como docente, promueve que, en las
actividades grupales, los niños y niñas
se ayuden espontáneamente entre si
incluyendo a los niños con NEE

x x x x

Estrategias
de

aprendizaje
dialógico

Planificación
de grupos

interactivos

Forma grupos interactivos de trabajo
incluyendo al niño o niña con NEE
seleccionando las actividades de
acuerdo a los objetivos de aprendizaje
del día

x x x x

Coordinan las actividades con niños y
niñas voluntarios que apoyen a sus
compañeros con NEE a cumplir los
objetivos de la clase

x x x x

Coordina
tiempos y

trabajo en al
aula con la

auxiliar de la
institución
educativa

Planifica actividades a realizar en el
aula con la auxiliar del centro
educativo

x x x x

Las activades que planificó con el
auxiliar de la institución educativa las
realiza en el tiempo planificado

x x x x

Estrategias
de

aprendizaje
servicio y

comunitario

Aplicación
de

actividades
empáticas

Desarrolla actividades en álula con los
niños y niñas con NEE en las cuales
dialogan, son escuchados por sus
demás compañeros o aplauden sus
logros

x x x x

Desarrolla dinámicas de apoyo a los
niños con NEE haciendo que
participen activamente sus
compañeros del aula

x x x x
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Participación
y

compromiso
con la

sociedad

Organiza visitas a las instituciones de
la comunidad valorando el rol que
estas cumple dentro de la comunidad
con ayuda de padres de familia para
poder tener el cuidado requerido en el
traslado de los niños y niñas con NEE

x x x x

Realiza actividades explicando la
importancia de las instituciones de su
comunidad y el mercado adaptándolas
para que incluya la actividad a los
niños y niñas con NEE

x x x x

Estrategias
para

fomentar la
participación

social

Sistema de
compañeros

y amigos

Realiza reuniones con los padres de
familia informándoles de la creación
de grupos de apoyo voluntarios.

x x x x

Establece grupos de apoyo voluntario
por los niños y niñas de su aula como
ayuda a los niños y niñas con NEE

x x x x

Círculo de
amigos

Establece un círculo de amigos
alrededor de un alumno con NEE a su
llegada al aula, pretendiendo no solo
prestarle ayuda, sino hacer conscientes
a los demás niños y niñas del aula la
necesidad de apoyo que requieren
algunas personas.

x x x x

Realiza charlas a los padres de familia
de sus niños y niñas acerca de la
importancia de la inclusión y la
integración en el círculo de amigos de
los niños y niñas con NEE

x x x x

Comisiones
de apoyo

entre
compañeros

Establece dentro del aula comisiones
de compañeros (as) del aula, con el
objeto brindar apoyo mutuo en las
clases para que la misma sea una

x x x x
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comunidad más acogedora hacia el
niño o niña con NEE

Estudiante
ayudante

Selecciona a dos o tres de sus
compañeros/as por sus cualidades de
ayuda a los demás y confianza para
apaciguar el grupo inclusivo

x x x x

Estrategias
integrales

Saber hacer

Promueve el respeto a las diferencias
de los miembros del aula de clases
haciendo participes a los padres en
reuniones con ellos para que
fortalezcan el respeto a las diferencias
en sus hogares

x x x x

Promueve estrategias de aprendizaje
evitando la exclusión y discriminación
de los niños y niñas con NEE

x x x x

Saber estar

Realiza actividades dinámicas con los
alumnos participando en la
construcción de sus reglas de
convivencia resolviendo con sus niños
y niñas los problemas suscitados en las
actividades del aula

x x x x

Saber ser

Realiza activades en el aula que se
afiancen el progreso escolar en al
marco de la educación inclusiva para
los niños y niñas con NEE

x x x x

Preparación
Como docente en educación inicial,
recibe capacitaciones por parte del
MINEDU

x x x x
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La institución educativa está preparada
para recibir a niños con NEE x x x x
Considera que requiere
acompañamiento psicológico para
atender las necesidades del niño o niña
con NEE

x x x x

El material del aula le ayuda a poder
cubrir las necesidades de su niño o
niña con NEE

x x x x

Lugar y Fecha: Nuevo Chimbote - Noviembre, 2024

DNI N°: 41698443
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VALIDACIÓN A JUICIO DE EXPERTOS

I. Datos Generales:

1.1. Título de la Investigación.

ESTRATEGIAS EDUCATIVAS EMPLEADAS EN LAS AULAS INCLUSIVAS DE LAS II.EE DE EDUCACIÓN INICIAL
DEL DISTRITO DE SANTA-2024.

1.2. Objetivo: Determinar las educativas empleadas en las aulas inclusivas de las II. EE de Educación Inicial del distrito de Santa-2024.

1.3. Autores: PAZ SOLDAN BRAVO FATIMA FABIANA. Y SANCHEZ TAMARIZ JACKELINE LIZETN.

1.4. Instrumento de Evaluación: Escala de Likert

1.5. Apellidos y Nombres del Experto: Gamarra Marin Frank Edward

1.6. Títulos Académicos: Magister en Psicología

1.7. Institución donde labora: Hospital EsSalud III

II. Aspectos a Evaluar: (Tener en cuenta con cada aspecto de validación).

Variable: Estrategias educativas inclusivas

Dimensiones Indicadores ÍTEMS
CLARIDAD OBJETIVIDAD COHERENCIA PERTINENCIA

OBSERVACIONES
D R B E D R B E D R B E D R B E

Estrategias
de

aprendizaje
cooperativo

Motivación
grupal de
manera

espontánea

Desarrolla actividades de
participación que ayudan a integrar a
los niños y niñas con NEE

x x x x

Aplica normas para que los niños y
niñas del aula integren a los niños con
NEE al realizar trabajos grupales

x x x x
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Motivación
en las

actividades
desarrolladas

Anima a los niños y niñas a que
trabajen motivados en las actividades
grupales integrando a su compañero
con NEE

x x x x

Como docente promueve que, en las
actividades grupales, los niños y niñas
se ayuden espontáneamente entre si
incluyendo a los niños con NEE

x x x x

Estrategias
de

aprendizaje
dialógico

Planificación
de grupos

interactivos

Forma grupos interactivos de trabajo
incluyendo al niño o niña con NEE
seleccionando las actividades de
acuerdo a los objetivos de aprendizaje
del día

x x x x

Coordinan las actividades con niños y
niñas voluntarios que apoyen a sus
compañeros con NEE a cumplir los
objetivos de la clase

x x x x

Coordina
tiempos y

trabajo en al
aula con la

auxiliar de la
institución
educativa

Planifica actividades a realizar en el
aula con la auxiliar del centro
educativo

x x x x

Las activades que planificó con el
auxiliar de la institución educativa las
realiza en el tiempo planificado

x x x x

Estrategias
de

aprendizaje
servicio y

comunitario

Aplicación
de

actividades
empáticas

Desarrolla actividades en álula con los
niños y niñas con NEE en las cuales
dialogan, son escuchados por sus
demás compañeros o aplauden sus
logros

x x x x

Desarrolla dinámicas de apoyo a los
niños con NEE haciendo que
participen activamente sus
compañeros del aula

x x x x
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Participación
y

compromiso
con la

sociedad

Organiza visitas a las instituciones de
la comunidad valorando el rol que
estas cumple dentro de la comunidad
con ayuda de padres de familia para
poder tener el cuidado requerido en el
traslado de los niños y niñas con NEE

x x x x

Realiza actividades explicando la
importancia de las instituciones de su
comunidad y el mercado adaptándolas
para que incluya la actividad a los
niños y niñas con NEE

x x x x

Estrategias
para

fomentar la
participación

social

Sistema de
compañeros

y amigos

Realiza reuniones con los padres de
familia informándoles de la creación
de grupos de apoyo voluntarios.

x x x x

Establece grupos de apoyo voluntario
por los niños y niñas de su aula como
ayuda a los niños y niñas con NEE

x x x x

Círculo de
amigos

Establece un círculo de amigos
alrededor de un alumno con NEE a su
llegada al aula, pretendiendo no solo
prestarle ayuda, sino hacer
conscientes a los demás niños y niñas
del aula la necesidad de apoyo que
requieren algunas personas.

x x x x

Realiza charlas a los padres de familia
de sus niños y niñas acerca de la
importancia de la inclusión y la
integración en el círculo de amigos de
los niños y niñas con NEE

x x x x
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Comisiones
de apoyo

entre
compañeros

Establece dentro del aula comisiones
de compañeros (as) del aula, con el
objeto brindar apoyo mutuo en las
clases para que la misma sea una
comunidad más acogedora hacia el
niño o niña con NEE

x x x x

Estudiante
ayudante

Selecciona a dos o tres de sus
compañeros/as por sus cualidades de
ayuda a los demás y confianza para
apaciguar el grupo inclusivo

x x x x

Estrategias
integrales

Saber hacer

Promueve el respeto a las diferencias
de los miembros del aula de clases
haciendo participes a los padres en
reuniones con ellos para que
fortalezcan el respeto a las diferencias
en sus hogares

x x x x

Promueve estrategias de aprendizaje
evitando la exclusión y
discriminación de los niños y niñas
con NEE

x x x x

Saber estar

Realiza actividades dinámicas con los
alumnos participando en la
construcción de sus reglas de
convivencia resolviendo con sus
niños y niñas los problemas
suscitados en las actividades del aula

x x x x

Saber ser

Realiza activades en el aula que se
afiancen el progreso escolar en al
marco de la educación inclusiva para
los niños y niñas con NEE

x x x x

Preparación
Como docente en educación inicial,
recibe capacitaciones por parte del
MINEDU

x x x x
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La institución educativa está
preparada para recibir a niños con
NEE

x x x x

Considera que requiere
acompañamiento psicológico para
atender las necesidades del niño o
niña con NEE

x x x x

El material del aula le ayuda a poder
cubrir las necesidades de su niño o
niña con NEE

x x x x

Lugar y Fecha: Chimbote, Junio del 2024

DNI N°: 44828881
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VALIDACIÓN A JUICIO DE EXPERTOS

I. Datos Generales:

1.1. Título de la Investigación.

ESTRATEGIAS EDUCATIVAS EMPLEADAS EN LAS AULAS INCLUSIVAS DE LAS II.EE DE EDUCACIÓN INICIAL
DEL DISTRITO DE SANTA-2024.

1.2. Objetivo: Determinar las educativas empleadas en las aulas inclusivas de las II. EE de Educación Inicial del distrito de Santa-2024.

1.3. Autores: PAZ SOLDAN BRAVO FATIMA FABIANA y SANCHEZ TAMARIZ JACKELINE LIZETN.

1.4. Instrumento de Evaluación: Escala de Likert

1.5. Apellidos y Nombres del Experto: Herrera Alamo Karla Vanessa

1.6. Títulos Académicos: Mg. Psicología Clínica (UPCH)

1.7. Institución donde labora: Clínica Jireh - Chimbote

II. Aspectos a Evaluar: (Tener en cuenta con cada aspecto de validación).

Variable: Estrategias educativas inclusivas

Dimensiones Indicadores ÍTEMS
CLARIDAD OBJETIVIDAD COHERENCIA PERTINENCIA

OBSERVACIONES
D R B E D R B E D R B E D R B E

Estrategias
de

aprendizaje
cooperativo

Motivación
grupal de
manera

espontánea

Desarrolla actividades de
participación que ayudan a integrar a
los niños y niñas con NEE

x x x x

Aplica normas para que los niños y
niñas del aula integren a los niños con
NEE al realizar trabajos grupales

x x x x

Motivación
en las

actividades
desarrolladas

Anima a los niños y niñas a que
trabajen motivados en las actividades
grupales integrando a su compañero
con NEE

x x x x
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Como docente promueve que, en las
actividades grupales, los niños y niñas
se ayuden espontáneamente entre si
incluyendo a los niños con NEE

x x x x

Estrategias
de

aprendizaje
dialógico

Planificación
de grupos

interactivos

Forma grupos interactivos de trabajo
incluyendo al niño o niña con NEE
seleccionando las actividades de
acuerdo a los objetivos de aprendizaje
del día

x x x x

Coordinan las actividades con niños y
niñas voluntarios que apoyen a sus
compañeros con NEE a cumplir los
objetivos de la clase

x x x x

Coordina
tiempos y

trabajo en al
aula con la

auxiliar de la
institución
educativa

Planifica actividades a realizar en el
aula con la auxiliar del centro
educativo

x x x x

Las activades que planificó con el
auxiliar de la institución educativa las
realiza en el tiempo planificado

x x x x

Estrategias
de

aprendizaje
servicio y

comunitario

Aplicación
de

actividades
empáticas

Desarrolla actividades en álula con los
niños y niñas con NEE en las cuales
dialogan, son escuchados por sus
demás compañeros o aplauden sus
logros

x x x x

Desarrolla dinámicas de apoyo a los
niños con NEE haciendo que
participen activamente sus
compañeros del aula

x x x x
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Participación
y

compromiso
con la

sociedad

Organiza visitas a las instituciones de
la comunidad valorando el rol que
estas cumple dentro de la comunidad
con ayuda de padres de familia para
poder tener el cuidado requerido en el
traslado de los niños y niñas con NEE

x x x x

Realiza actividades explicando la
importancia de las instituciones de su
comunidad y el mercado adaptándolas
para que incluya la actividad a los
niños y niñas con NEE

x x x x

Estrategias
para

fomentar la
participación

social

Sistema de
compañeros

y amigos

Realiza reuniones con los padres de
familia informándoles de la creación
de grupos de apoyo voluntarios.

x x x x

Establece grupos de apoyo voluntario
por los niños y niñas de su aula como
ayuda a los niños y niñas con NEE

x x x x

Círculo de
amigos

Establece un círculo de amigos
alrededor de un alumno con NEE a su
llegada al aula, pretendiendo no solo
prestarle ayuda, sino hacer
conscientes a los demás niños y niñas
del aula la necesidad de apoyo que
requieren algunas personas.

x x x x

Realiza charlas a los padres de familia
de sus niños y niñas acerca de la
importancia de la inclusión y la
integración en el círculo de amigos de
los niños y niñas con NEE

x x x x

Comisiones
de apoyo

entre
compañeros

Establece dentro del aula comisiones
de compañeros (as) del aula, con el
objeto brindar apoyo mutuo en las
clases para que la misma sea una

x x x x



94

comunidad más acogedora hacia el
niño o niña con NEE

Estudiante
ayudante

Selecciona a dos o tres de sus
compañeros/as por sus cualidades de
ayuda a los demás y confianza para
apaciguar el grupo inclusivo

x x x x

Estrategias
integrales

Saber hacer

Promueve el respeto a las diferencias
de los miembros del aula de clases
haciendo participes a los padres en
reuniones con ellos para que
fortalezcan el respeto a las diferencias
en sus hogares

x x x x

Promueve estrategias de aprendizaje
evitando la exclusión y
discriminación de los niños y niñas
con NEE

x x x x

Saber estar

Realiza actividades dinámicas con los
alumnos participando en la
construcción de sus reglas de
convivencia resolviendo con sus
niños y niñas los problemas
suscitados en las actividades del aula

x x x x

Saber ser

Realiza activades en el aula que se
afiancen el progreso escolar en al
marco de la educación inclusiva para
los niños y niñas con NEE

x x x x

Preparación
Como docente en educación inicial,
recibe capacitaciones por parte del
MINEDU

x x x x
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La institución educativa está
preparada para recibir a niños con
NEE

x x x x

Considera que requiere
acompañamiento psicológico para
atender las necesidades del niño o
niña con NEE

x x x x

El material del aula le ayuda a poder
cubrir las necesidades de su niño o
niña con NEE

x x x x

Lugar y Fecha: Nuevo Chimbote - Noviembre, 2024
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Anexo 04. Algunos de los comentarios adicionales por parte de los docentes encuestados
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Anexo 05: Confiabilidad del instrumento de agresividad
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Resumen de procesamiento de casos

N %

Casos Válido 32 100.0

Excluidoa 0 0.0

Total 32 100.0

a. La eliminación por lista se basa en todas las
variables del procedimiento.

Estadísticas de
fiabilidad

Alfa de
Cronbach

N de
elementos

0.883 26
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