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RESUMEN

La investigacion titulada “Comprension de textos y planteamiento de ejercicios literales en el
curso de algebra de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD
2019” tuvo como objetivo determinar la relacion entre la comprension de textos y la resolucion
de ejercicios literales en el curso de algebra. El estudio se enmarcé en un enfoque cuantitativo,
de tipo descriptivo, con disefio no experimental y corte transversal. La poblacién estuvo
conformada por 146 estudiantes del nivel secundario, de los cuales se seleccion6 una muestra
probabilistica de 22 alumnos pertenecientes al primer grado. Para la recoleccién de datos se
aplicaron pruebas de comprensién lectora y de resolucion de ejercicios literales. El analisis
estadistico se realizé mediante la prueba de correlacion de Rho de Spearman, a fin de establecer
el grado de asociacion entre las variables. Los resultados mostraron que los estudiantes
alcanzaron un nivel medio de comprension de textos y un desempefio esperado en la resolucion
de ejercicios literales. Asimismo, se evidenci6 una correlacion positiva moderada entre ambas
variables, con un coeficiente de 0.561 y un valor de p=0.007 (< 0.05), lo que confirma que la
relacion encontrada es estadisticamente significativa. Se concluyé que la comprension de
textos influye en la resolucion de ejercicios literales en el contexto del curso de algebra,
resaltando la importancia de fortalecer las habilidades lectoras como una estrategia que

contribuye al aprendizaje matematico.

Palabras Clave: Comprension de texto, aprendizaje y resolucion de ejercicios literales
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ABSTRACT

The study, titled "Text Comprehension and Literal Exercises in the Algebra Course of First-
Year Secondary School Students at San Antonio ABAD School 2019," aimed to determine the
relationship between text comprehension and the completion of literal exercises in the algebra
course. The study followed a quantitative, descriptive approach with a non-experimental, cross-
sectional design. The population consisted of 146 secondary school students, from whom a
probabilistic sample of 22 first-grade students was selected. Reading comprehension and literal
exercise-solving tests were administered to collect data. Statistical analysis was performed
using Spearman's Rho correlation test to establish the degree of association between variables.
The results showed that the students achieved an average level of text comprehension and
achieved expected performance in completing literal exercises. A moderate positive correlation
was also found between both variables, with a coefficient of 0.561 and a p-value of 0.007
(<0.05), confirming that the relationship found is statistically significant. It was concluded that
text comprehension influences the resolution of literal exercises in the context of the algebra
course, highlighting the importance of strengthening reading skills as a strategy that contributes

to mathematical learning.

Keywords: Text comprehension, learning, literal exercises resolution.
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I. INTRODUCCION

1.1. DESCRIPCION DE LA REALIDAD PROBLEMATICA

En el contexto global, la educacion del siglo XXI ha priorizado el desarrollo de competencias
fundamentales en areas clave como lenguaje, matematicas y ciencias naturales (Ferrer,
Fontalvo, & Pefia, 2023). Sin embargo, los resultados en matematicas no han alcanzado niveles
Optimos entre los estudiantes, a pesar de los constantes esfuerzos de las instituciones educativas
por fortalecer el aprendizaje en esta disciplina. Segin La Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura — UNESCO (2017), 617 millones de nifios y
adolescentes en el mundo no logran los niveles minimos de conocimientos en matematicas,
entre los cuales 230 millones son adolescentes en edad de cursar la educacion secundaria
bésica. Este panorama es alarmante, ya que las habilidades matematicas son esenciales para
fomentar el pensamiento légico, la resolucién de problemas y una adecuada preparacién para

el acceso a universidades e institutos.

Las matemaéticas, al estar intrinsecamente vinculadas con multiples aspectos del quehacer
humano, son esenciales para el desarrollo integral de los estudiantes, tanto en el ambito
cognitivo como en el social. Estas los preparan para desarrollar habilidades como la ldgica, el
razonamiento critico, la abstraccion y la capacidad de analisis, competencias fundamentales
para enfrentar los retos de la vida cotidiana. El aprendizaje adecuado de las matemaéticas no
solo enriquece el conocimiento académico, sino que también fortalece la capacidad de los

estudiantes para desenvolverse en un entorno dinamico y globalizado (Casimiro, 2018).

En el ambito internacional, el informe del Programa para la Evaluacion Internacional de

Estudiantes PISA (2022), evalud el rendimiento académico en matematicas en varios paises
latinoamericanos. La prueba tiene un puntaje total de 700 puntos, de los cuales el Pert obtuvo
400 puntos mostrando un rendimiento comparable al de México que obtuvo 409 puntos, Costa
Rica 402 puntos y Colombia 391 puntos, superando a Brasil que obtuvo 384 puntos y Argentina
397 puntos. Aunque Pert ha mejorado en los ultimos afios, aun se sitta en el Nivel 1 de 6

niveles segun PISA, indicando que los estudiantes pueden responder eficazmente a preguntas
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en contextos familiares, con instrucciones claras y tareas rutinarias, pero no pueden abordar

desafios mas complejos o aplicar conocimientos en situaciones menos familiares.

A nivel nacional, el Instituto Nacional de Estadistica e Informatica INEI (2022) en 2019, solo
el 17.7% de los estudiantes de segundo de secundaria alcanz6 un nivel satisfactorio en
matematicas, evidenciando una ligera mejora en comparacion con el 14.1% en 2018 y el 11.5%
en 2016. No obstante, existen diferencias notables entre las instituciones educativas estatales y
no estatales: en las primeras, apenas el 13.7% de los estudiantes logra este nivel, mientras que,
en las segundas, el porcentaje se eleva al 30%. En relacion con la comprension lectora, la
mayoria de los estudiantes de segundo de secundaria se situa en el nivel de Inicio, mientras que
en matematicas predominan los niveles Previo al inicio e Inicio. Estos resultados subrayan la
necesidad de fortalecer tanto las estrategias pedagogicas como la comprension lectora, dado

que esta Ultima es esencial para interpretar y resolver con éxito los ejercicios matematicos.

En este contexto, uno de los mayores retos que enfrentan los estudiantes en el ambito nacional
es el aprendizaje de las matematicas, especialmente en la comprensién y resolucion de
problemas. La comprension de textos desempefia un papel crucial en este proceso, al facilitar
la interpretacion de enunciados, la identificacion de datos clave y el disefio de estrategias
efectivas para resolver problemas. Tal como sefiala Garcia (2016), incluso cuando los
estudiantes poseen los conocimientos necesarios para resolver problemas matematicos, un bajo
nivel de comprension de textos limita significativamente su capacidad para aplicar dichos

conocimientos de manera adecuada.

En la institucion educativa particular San Antonio de Abad, se ha identificado que los
estudiantes presentan dificultades en la comprensién de textos, lo que guarda una relacion
proporcional con su desempefio en la resoluciéon de ejercicios literales en matematicas.
Comprender esta relacion es clave para disefiar estrategias pedagdgicas que potencien ambas
competencias de forma integrada. Asi, al mejorar la comprension de textos, los estudiantes no
solo estaran mejor preparados para enfrentar problemas matematicos, sino que también

fortaleceran habilidades fundamentales para su desarrollo académico y personal.
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1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.2.1.

1.2.2.

1.3.

Problema General

¢Cudl es la relacion entre la comprension de textos y resolucion de ejercicios literales
en el curso de &lgebra de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio
ABAD 2019?

Problemas Especificos

¢Cual es la relacion entre la comprension literal y resolucion de ejercicios literales de
algebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019?

¢Cual es la relacion entre la comprension inferencial y resolucidn de ejercicios literales
de algebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019?

¢Cual es la relacion entre la comprension criterial y resolucion de ejercicios literales de

algebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019?

FORMULACION DEL OBJETIVO DE LA INVESTIGACION
1.3.1. Objetivo General

Determinar la relacion entre la comprension de textos y resolucion de ejercicios
literales en el curso de algebra en los estudiantes de primero de secundaria del colegio
San Antonio ABAD 2019.

1.3.2. Objetivo Especifico

Determinar la relacion entre la comprension lectora en la dimension literal y la
resolucion de ejercicios literales de algebra en los alumnos del colegio San Antonio
ABAD 2019.
Determinar la relacién entre la comprensién lectora en la dimension inferencial y la
resolucion de ejercicios literales de algebra en los alumnos del colegio San Antonio
ABAD 2019.
Determinar la relacién entre la comprension lectora en la dimensién criterial y la
resolucion de ejercicios literales de algebra en los alumnos del colegio San Antonio
ABAD 2019.

20



1.4. FORMULACION DE LA HIPOTESIS DE LA INVESTIGACION
1.4.1. Hipotesis general

— Existe una relacion positiva entre la comprension de textos y la resolucion de
ejercicios literales en el curso de algebra en los estudiantes de primero de secundaria
del colegio San Antonio ABAD 2019.

1.4.2. Hipotesis especifica

— Existe una relacion positiva entre la comprension literal y resolucion de ejercicios
literales de algebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019.

— Existe una relacién positiva entre la comprensién inferencial y resolucion de ejercicios
literales de algebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019,

— Existe una relacién positiva entre la comprension criterial y resolucion de ejercicios

literales de algebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019.

1.5. DELIMITACION DEL ESTUDIO

La investigacion se realizo en la Institucién Educativa Particular San Antonio de Abad,
con un enfoque en los estudiantes de primer afio de secundaria. El estudio se llevo a cabo
durante el primer semestre del afio académico 2019, centrado en el analisis de la relacién
de la comprension de textos y la resolucion de ejercicios literales en el contexto del curso

de algebra.

1.6. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION
1.6.1. Justificacion teérica

La justificacion tedrica de este estudio radica en su contribucion al entendimiento de la
relacién entre la comprension de textos y la resolucion de ejercicios literales en el curso
de algebra, enfocandose en los estudiantes de la Institucion Educativa Particular San
Antonio de Abad. Este anélisis se fundamenta en la exploracion detallada de ambas
variables y sus componentes, lo que permite profundizar en el conocimiento de como

interactdan en el contexto educativo.
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Ademas, el estudio aporta al desarrollo teérico mediante la recopilacién y
sistematizacion de informacion, asi como la generacion de nuevos conceptos basados
en investigaciones previas. Estos hallazgos pueden servir como referencia secundaria y
base tedrica para futuras investigaciones relacionadas con la comprension lectora y su

impacto en la resolucion de ejercicios literales.

1.6.2. Justificacion préctica

La justificacion practica de este estudio se centra en la utilidad de comprender la
relacion entre la comprension de textos y la resolucion de ejercicios literales en algebra
para disefar estrategias pedagdgicas innovadoras que integren ambas areas de manera
efectiva. Este enfoque busca proporcionar a los estudiantes herramientas cognitivas que
no solo les permitan abordar con éxito los ejercicios matematicos, sino también
potenciar su desarrollo personal y social mediante el fortalecimiento de sus habilidades

de comprension.

Asimismo, los hallazgos de esta investigacion serviran como una base valiosa para que
los docentes implementen estrategias educativas diferentes a las tradicionalmente
utilizadas, promoviendo una ensefianza mas integral y alineada con las necesidades
actuales de los estudiantes. Esto contribuye a mejorar los procesos de aprendizaje,

beneficiando tanto a los estudiantes como al quehacer docente.

1.6.3. Justificacién metodoldgica

La justificacion metodoldgica de esta investigacién radica en la creacion y validacion
de instrumentos disefiados para evaluar de manera cuantitativa la comprensidn de textos
y la resolucion de ejercicios literales. Estos instrumentos seran sometidos a pruebas
rigurosas de fiabilidad y validez antes de su aplicacion, garantizando asi la precision y
consistencia de los datos obtenidos. Ademas, estos recursos metodolégicos no solo
facilitaran el analisis en el presente estudio, sino que también servirdn como una
herramienta base para futuras investigaciones relacionadas, proporcionando una
metodologia solida y replicable en el ambito educativo. De este modo, se contribuye al

fortalecimiento de la investigacion en estas areas clave del aprendizaje.
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1. MARCO TEORICO
2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION
2.1.1. Antecedentes Internacionales

Rizo (2024), en su investigacion “Mediacién didactica de la comprension lectora para
la resolucion de problemas matematicos”. Tuvo como objetivo disefiar una propuesta
didactica que fundamentada en estrategias de comprension lectora contribuya al
desarrollo de competencias para la resolucion de problemas matematicos. Present6 un
enfoque racionalista deductivo enmarcado en el paradigma mixto de naturaleza
cualicuantitativa y disefio documental, de campo, propositivo, en una poblacién de 70
estudiantes y cuatro docentes del area de Lengua Castellana y Matematicas. Los
principales resultados evidencian que los estudiantes presentan debilidades en
comprension lectora, especificamente en el desarrollo de competencias que permite
otorgar significado al texto, a determinada situacion o simbolo desde su representacion
cognitiva, las cuales son necesarias para la resolucién de problemas matematicos. Por
ello se genera una propuesta orientada a fortalecer los procesos de ensefianza
favoreciendo la comprensién y resolucién de situaciones problema a través de la
estrategia didactica “Si comprendes, resuelves”, apoyada en estrategias de comprension

lectora.

Licero (2023), en su investigacion “Estrategias didacticas para la comprension lectora
en la solucion de problemas matematicos”. Tuvo como objetivo validar estrategias
didacticas que potencien la comprension lectora en la solucion de problemas
matematicos de los estudiantes de 6to Afio de Educacion General Bésica en la Unidad
Educativa "Cristdbal Colon". El estudio, de enfoque cuantitativo, descriptivo y
transversal, incluy6 a 12 docentes y 131 estudiantes de 6° de EGB. Mediante encuestas
y cuestionarios diagnosticos, se identific que los docentes reconocen la inadecuacion
de las estrategias didacticas empleadas para mejorar la comprension lectora. Los
estudiantes presentan un nivel medio-bajo en comprension lectora inferencial y critica,
asi como en la resolucion de problemas matematicos relacionados con el calculo,
aunque muestran un nivel medio en el dominio tedrico. Ante esta problematica, disefid
una propuesta de estrategias didacticas basadas en las fortalezas y debilidades
identificadas, considerada viable seglin expertos.
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Lopez (2023), en su tesis ©* La ensefianza del algebra temprana como facilitador para
la comprension del concepto de igualdad en estudiantes de grado cuarto de primaria’’.
Tuvo como objetivo Disefiar una propuesta de ensefianza del Algebra temprana como
facilitador de la comprension del concepto de igualdad en el grado cuarto de primaria.
La metodologia es de enfoque cualitativo interpretativo a partir del método de
Investigacion Accidn y muestra de 38 estudiantes de grado cuarto dos, la mayoria de
estudiantes son de estrato 2 y 3. Se tuvo como resultados que actividades bien disefiadas
y contextualizadas pueden servir como modelo de intervencion efectiva en la ensefianza
de conceptos matematicos fundamentales y contribuir al mejor desempefio académico
en niveles posteriores. Se concluydé que la propuesta de ensefianza mejora la
comprensidon del concepto de igualdad y fomenta el pensamiento matematico integral a
través del aprendizaje significativo critico.

Caballero y Marrugo (2021) en su tesis de maestria ’Saberes populares como estrategia
para fortalecer la comprension de textos matematicos’’. Tuvo como objetivo principal
Motivar la comprension de textos matematicos en las instituciones educativas Rio
Grande de la Magdalena y Normal Superior de Mompox, a la luz de los saberes
populares de la subregion. Su metodologia es de enfoque de corte cualitativo con vision
constructivista y muestra de 69 estudiantes de dos instituciones educativas del
municipio de Mompox. Se concluy6 que las estrategias contribuyen favorablemente a
la comprension de textos matematicos en los estudiantes del grado segundo de basica
primaria y sexto grado de basica secundaria de dos instituciones educativas del

Municipio de Mompox, Bolivar, gracias a la integracion de los saberes populares.

Loray otros (2021) en su tesis ‘’Fortalecimiento del pensamiento l6gico matematico y
comprension lectora, utilizando elementos del contexto como “la totuma que calcula”
y “Producciones textuales” en estudiantes de grado tercero de la Institucion
Etnoeducativa Técnica Agropecuaria de Desarrollo Rural de Maria la Baja’’. Tuvo
como objetivo principal mejorar el pensamiento I6gico matematico y la comprension
lectora en estudiantes de grado tercero de la IETADR de Maria la Baja utilizando
material del medio. Presentdé una metodologia de caracter cualitativa y muestra de 32
estudiantes del grado 3° de la sede N°2 Las Delicias. Los resultados obtenidos son
satisfactorios debido a que se transformé el cambio de aptitud de los estudiantes frente

a las clases de matematica y lenguaje. Se concluy6 que la comprension lectora es muy
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importante a medida que los estudiantes participen en la creacion de sus textos, y asi
tiene mas relevancia al leer sus propios escritos porque es el proceso a través del cual

el lector interactla con el texto.

Goyes (2021) en su tesis de maestria ** La comprension de los enunciados de problemas
de la funcion logaritmica a partir de una mirada semiotica cognitiva’’. Tuvo como
objetivo Analizar el papel que cumple la reorganizacion redaccional en enunciados de
problemas relacionados con la funcion logaritmica, para propiciar la articulacion de
registros de representacion semiotica y, asi, contribuir a la comprension de los mismos.
El disefio metodoldgico fue un estudio de caso de tipo cualitativo descriptivo. Los
resultados de esta investigacion permitieron concluir que la comprension de problemas
sobre la funcidn logaritmica puede enriquecerse a través de la articulacion de diferentes
registros de representacion semiotica, partiendo de un andlisis explicito entre lo que se
dice, como se dice y lo que plantea la pregunta formulada. Se concluyd que la
comprensidn de problemas matematicos, y su aprendizaje, que resultan ser valiosos para
llevar a cabo mejores intervenciones en el aula, sobre todo para una mejor seleccion de

enunciados de problemas en el aprendizaje de las matematicas.

2.1.2. Antecedentes Nacionales

Vivas (2022) en su investigacion ’Relacion entre comprension lectora y resolucion de
problemas matematicos en la Escuela Zegel Ipae 2021-1"’. Tuvo objetivo Determinar
la relacién que existe entre el nivel de comprension lectora y la resolucion de problemas
matematicos en estudiantes del primer ciclo de la asignatura de Matematica de la
Escuela ZEGEL IPAE modalidad virtual en el afio 2021 —I. Es de disefio no
experimental, de corte transversal y su muestra de 104 alumnos. Como resultado
encontro la mayoria de alumnos se ubicé en el nivel medio de comprension lectora
(45.19%,). Se observé el mayor porcentaje en el nivel Literal. Por otra parte, en la
segunda variable, se encontro que el 56.73% de alumnos se ubicé en un nivel Deficiente
Se concluyé finalmente que existe una relacion significativa entre las variables ya

establecidas.

Coello (2022) en su investigacion “’Comprension lectora y resolucion de problemas

matematicos en estudiantes de una institucion educativa de Ica, 2022°°. Se propuso
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establecer la relacion entre comprension lectora y resolucion de problemas matematicos
en una Institucion Educativa de Ica, 2022. Utilizé el enfoque cuantitativo, de tipo basica
prospectiva, con disefio no experimental descriptivo correlacional muestra de 74
estudiantes del primero de secundaria. Los resultados demostraron que el 19%
evidencian un bajo nivel de comprensiéon lectora, el 53% se ubican en el nivel de medio
y el 28% tienen un nivel alto de comprensién lectora; mientras que en resolucion de
problemas matematicos el 11% se ubican en el nivel de medio y el 34% tienen un nivel
alto para la resolucion de problemas matematicos. Se llegd a la conclusidn que existe
una correlacion positiva media entre comprension lectora y resolucion de problemas
matematicos.

Laura (2021), en su tesis de maestria “Comprension lectora y su relacion con el
aprendizaje de la matematica en el segundo grado de secundaria de la Institucion
Educativa N° 0082 La Cantuta, San Luis, afio 2019”. Se propuso determinar la relacién
entre la comprension lectora y el aprendizaje de la matematica en estudiantes de
segundo grado de secundaria de la Institucién Educativa N° 0082 La Cantuta, San Luis,
durante el afio 2019. Se trat6 de una investigaciéon con enfoque cuantitativo, de tipo
sustantiva o de base, con disefio descriptivo-correlacional y método hipotético-
deductivo. Con una muestra compuesta por 32 estudiantes. Utiliz6 la técnica de la
encuesta, y como instrumento se emple6 un cuestionario sobre comprension lectora. Se
arrib6 a la conclusion la existencia de una relacion significativa entre la comprension
lectora, tanto a nivel general como en sus dimensiones y el aprendizaje de la matematica

en los estudiantes.

Huayhua (2019), en su tesis de maestria “Influencia de la comprensién lectora en la
resolucion de problemas matematicos en las alumnas del 3° de secundaria de la
institucion educativa Comercio 41 del Cusco”. Se tuvo objetivo Determinar en qué
medida influye la comprension lectora en la resolucion de problemas matematicos en
las alumnas del 3° de secundaria de la Institucion Educativa Comercio 41 del Cusco-
2012. Su metodologia es de tipo cuantitativo-descriptivo correlacional de disefio pre-
experimental y muestra de 30 alumnas del 3 <’D’’. Los resultados arrojaron que existe
una correlacion alta entre la comprension lectora y su influencia en la comprension del
problema Se concluyd que estadisticamente existe correspondencia entre el proceso de

comprender lo que se lee y el proceso de resolver situaciones problematicas.
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Mollinedo (2019), en su tesis “’Comprension lectora y su influencia en la resolucién de
problemas matematicos en estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.E.E
"Francisco Antonio de Zela" de Tacna, 2018”’. Tuvo como objetivo Determinar si existe
correlacion entre la comprension de lectura y la resolucién de problemas matematicos
en las estudiantes de 2do. Grado de secundaria de la L.E. “Francisco Antonio de Zela”
de Tacna en el afio 2018. La metodologia es de disefio no experimental transversal. Los
resultados arrojaron que tanto en comprensién lectora como en resolucion de problemas
matematicos los estudiantes se ubicaron en un nivel regular. Se concluyé la existencia
de una correlacién directa moderada entre la comprension lectora y la resolucion de

problemas matematicos (Rho =0,417; p valor =0,001).

Canales (2019), en su investigacion ’Comprension lectora y resolucion de problemas
matematicos en estudiantes de un colegio privado de Lima’’. Se propuso establecer la
relacién que existe entre la comprension lectora y la resolucion de problemas
matematicos en los estudiantes del quinto grado de primaria de un Colegio Privado de
Lima. La metodologia es de disefio no experimental y correlacional y una muestra de
115 estudiantes de quinto grado de una institucion privada de Lima. Los resultados
indicaron que existe relacion (r = 0,69) entre las variables en estudio. Asimismo, se
determind que las dimensiones de ambas variables se relacionan de manera significativa
Se concluyd Existen relaciones significativas entre la comprension lectora y la
resolucion de problemas matematicos en los estudiantes del quinto grado de primaria

de un Colegio Privado de Lima.

2.2. MARCO CONCEPTUAL
2.2.1. Teoria de la vision simple de lectura

Gough y Tunmer (1986), introdujeron la "vision simple de la lectura”, un modelo que,
pese al tiempo transcurrido, sigue siendo esencial para comprender lo que se lee. Este
modelo plantea que para comprender un texto son necesarios dos componentes
fundamentales: la descodificacion y la comprension del lenguaje. Ambos son
necesarios, pero no suficientes por si solos para un dominio completo de la lectura; su

interaccion es crucial para una lectura efectiva.
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- Ladecodificacion: Es la capacidad de transformar grafemas en fonemas de manera
rapida y precisa. Esta habilidad es fundamental porque facilita el reconocimiento
automatico de palabras, lo que es clave para que los estudiantes avancen en su
proceso lector.

- Comprension del lenguaje oral: Se refiere a los procesos relacionados con el uso
del lenguaje hablado, que van mas alla de la lectura. Aqui se incluyen habilidades
como el manejo del vocabulario, la comprension de oraciones complejas y la

capacidad para hacer inferencias basadas en el discurso.

La decodificacion y la comprension del lenguaje desempefian un rol clave en el
aprendizaje del algebra. La habilidad para reconocer términos matematicos y manipular
simbolos esta estrechamente vinculada a la fluidez lectora, mientras que comprender el
lenguaje permite interpretar la estructura de los problemas, establecer conexiones
l6gicas y extraer conclusiones adecuadas. Por ello, dificultades en alguno de estos
aspectos pueden influir en la capacidad de los estudiantes para plantear y resolver

ejercicios algebraicos.

Por otro lado, estudios como el de Tapia (2016) destacan la relevancia del modelo de
visién simple de la lectura en la ensefianza del espafiol, lo que evidencia su utilidad en
el ambito del algebra. Esto resalta la importancia de poner en practica estrategias
didacticas que refuercen tanto el proceso lector como el analisis matemaético,
facilitando que los estudiantes desarrollen habilidades para enfrentar problemas de

manera autdbnoma y efectiva.

2.2.2. Teoria del aprendizaje significativo de Ausubel

Para Ausubel, EI alumno relaciona la nueva informacion dependiendo de las
experiencias, conocimientos e ideas que traiga y le permitan emplear en situaciones
similares, de aqui que es necesario conocer la estructura cognitiva previa como los
concepto y proposiciones y el grado de Conocer lo que el alumno ya sabe es

fundamental para que la ensefianza sea consecuentemente (Neyra E. , 2020).

El proceso de orientacién de esta teoria hace referencia al aprendizaje de éareas

escolares, en lo relativo a adquisicion y retencion de conocimientos de manera
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“significativa”, en oposicion al aprendizaje sin sentido, de memoria o mecanico. Para
que el aprendizaje y los contenidos sean “significativos” es necesario que estén
relacionados los conocimientos nuevos con los conocimientos previos existentes en las

estructuras mentales del estudiante (Hernandez W. , 2015).

Esta teoria sostiene que el aprendizaje se vuelve significativo cuando los nuevos
conceptos se relacionan de manera clara y légica con los conocimientos previos de los
estudiantes. En el aprendizaje de la matematica, es importante que los docentes
identifiquen y utilicen los conocimientos previos de sus alumnos como base para
introducir nuevos contenidos matematicos, tales como algebra, geometria,
trigonometria y célculo. Presentar la matematica de manera familiar y conectada con el
entorno y la realidad del estudiante no solo facilita el entendimiento, sino que también
actla como un potente factor de motivacion. Asi, los conocimientos matematicos se
integran de manera mas efectiva en la memoria a largo plazo, asegurando que los
estudiantes no olviden lo aprendido y puedan aplicar estos conocimientos a situaciones

del mundo real, contribuyendo o a una educacion mas completa y duradera.

2.2.3. Proceso lector

Al realizar la lectura. El lector interactGa con el texto a través de ello el lector busca

satisfacer los objetivos que orientan la lectura.

Implica, en primer lugar, la presencia de un lector activo que procesa y examina el texto.
Implica ademas que siempre debe haber un objetivo que guie la lectura.

La interpretacién que los lectores realizamos de los textos que leemos depende del
objetivo que preside nuestra lectura. Es decir, aunque el contenido de un texto
permanezca invariable, es posible que dos lectores, movidos por finalidades diferentes,
extraigan de él distinta informacion. Los objetivos de la lectura son, pues, elementos

que hay que tener en cuenta cuando se trata de ensefiar a leer y a comprender.

Leer es un proceso complejo, ademas, porque demanda el uso continuo de ciertos
procesos mentales que nos ayudan a saber recibir e interpretar informacion. Estos

procesos son llamados procesos cognitivos y metacognitivos (Pinzas Garcia, 2006).
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2.2.5.

2.2.4. Comprension de textos

Segin Macay y Veliz (2019), la comprension de un texto se concibe como una
interaccion dindmica entre el lector y el texto, siendo esta interaccion el pilar
fundamental del proceso de comprension. A través de ella, el lector conecta la
informacion proporcionada por el autor con sus propios conocimientos previos

almacenados en la memoria.

Gobmez (2020) afirma que la comprensidn de textos es una habilidad linglistica que va
mas alld de la simple decodificacion de palabras, ya que exige una interpretacion
profunda y global del contenido textual. Jiménez (2014) agrega que esta capacidad
implica la habilidad del individuo para captar, de forma objetiva, el mensaje que el autor

intenta transmitir a través del escrito.

Por su parte, Laura (2021) destaca que la comprension de un texto no solo implica
entender e interpretar diversos tipos de textos, sino también darles sentido en relacion
con los contextos en los que estos se inscriben. En este sentido, la comprensidn lectora
puede considerarse un proceso cognitivo activo y constructivo, en el cual el lector
genera una representacion mental de los significados del texto. Este proceso se sustenta
tanto en la informacion textual como en los conocimientos previos del lector,
orientandose segun los fines de lectura establecidos y las demandas del contexto social.
La representacion mental resultante se construye progresivamente mediante inferencias
automaticas que son esenciales para mantener la coherencia basica del texto. Ademas,
este proceso se sigue desarrollando como parte de un ciclo continuo de aprendizaje, en
el que se activan y generan mudltiples inferencias, las cuales contribuyen a la

construccidn de diversos conocimientos de caracter relacional (Parodi, 2005).

La comprension de un texto es un proceso donde el lector relaciona lo que lee con lo
que ya sabe, entendiendo el mensaje en su contexto. No solo se trata de leer, sino de

formar una imagen mental y de generar nuevos aprendizajes a partir de lo leido.

Dimensiones de la Comprension de textos

Comprender un texto es un proceso, que implica otros elementos mas, aparte de

relacionar los nuevos saberes con los esquemas que posee el lector. Asi, para Solé
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(2000), en la comprensién de texto interviene tanto el texto, su forma y su contenido,
como el lector, con sus expectativas y sus conocimientos previos. Puesto que para llevar
a cabo la lectura es necesario que el lector, descodifique y al mismo tiempo aporte al
texto sus ideas y vivencias anteriores; asimismo es necesario la prediccion y la
formulacién de inferencia de forma permanente, a partir de la informacién que obtenida

en el texto y en sus propias vivencias.

De acuerdo con Pinzas (2006) y Sanchez (2008) como se cito en Gabriel (2021) los
niveles de comprension lectora son entendidos como un espiral, en el que se va de

menor a mayor complejidad. Estos niveles son organizados en tres dimensiones.

A. Comprension literal

En la comprension literal el lector identifica frases o expresiones evidentemente
explicitas en el texto (Cabanillas Alvarado, 2004). Pinzas (2007), citado por Macay y
Véliz (2019), sostiene que es la primera etapa en el proceso de desarrollo de la
comprension, porque, si un estudiante no comprende lo que el texto menciona, es
probable que no logre realizar inferencias correctas y mucho menos alcanzar el nivel
criterial en la lectura. Comprender un texto en el nivel literal es el principio para
alcanzar los demas niveles de comprension; pero también es indispensable cuando se
Ileva a cabo la lectura de textos informativos o expositivos, que brindan descripciones

objetivas.

Se focaliza en las ideas e informacién que se evidencian en el texto, por reconocimiento
0 evocacion de hechos. El reconocimiento puede ser: de especificacion: sefiala
nombres, personajes, momento y espacio de una historia; de ideas importantes: ideas
relevantes en la historia; de sucesiones: sefiala la jerarquia de los hechos; por semejanza:
sefiala caracteristicas, epoca, espacio evidentes; de causalidad: precisa argumentos y

explicaciones de determinados hechos o actividades (Laura, 2021).

En funcién a las definiciones de la comprension literal podemos definir que es la
capacidad de identificar la informacion implicita en el texto, problema o enunciado. En
el ambito de la matematica podria implicar reconocer datos, secuencias, ideas
principales y relaciones directas dentro de un ejercicio literal matematico, sirviendo

como base para en funcion de los datos identificados plantear y desarrollar una solucion.
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B. Comprension inferencial

La comprension inferencial constituido por los procesos mentales que consisten en
derivar el sentido de palabras, interpretar los vinculos sucesivos en las ideas, deducir
ideas tacitas en el texto y realizar un resumen de la lectura. (Cabanillas Alvarado,
2004). Pinzés (2007), citado por Macay y Véliz (2019), sostiene que este tipo de
comprension implica que el lector establezca relaciones entre las partes del texto para
inferir informacion, conclusiones o aspectos no expresados explicitamente. Requiere
interpretar contenidos implicitos, como causas, consecuencias, semejanzas, diferencias
u opiniones, vinculandolos con su experiencia y conocimientos previos. Este proceso
permite identificar ideas centrales y extraer significados que van mas alla de lo escrito,

a través de suposiciones y conexiones.

Este nivel de comprension es poco desarrollado en las escuelas debido a la abstraccion
que exige, permite conectar el texto con otros campos del saber y consolidar nuevos
conocimientos. Entre sus operaciones clave estan: inferir detalles adicionales para
enriquecer el texto, identificar ideas principales implicitas, suponer secuencias
alternativas, establecer relaciones de causa y efecto vinculadas a personajes o
situaciones, predecir acontecimientos a partir de lecturas inconclusas e interpretar el

lenguaje figurativo para descubrir significados literales (Laura, 2021).

En funciodn a las definiciones de la comprensién inferencial podemos definir que es la
capacidad de identificar la informacion que no esté escrita de manera literal el texto,
problema o enunciado. En otras palabras, no solo se entiende lo que dice el texto, sino
también lo que sugiere o implica. En el ambito de la matematica este tipo de
comprension podria estar relacionado con la deducciéon de relaciones entre datos,
identificar patrones ocultos, establecer conexiones de causa y efecto, y predecir posibles

soluciones a partir de la informacién dada.

C. Comprension Criterial

La comprension criterial es el nivel mas avanzado, se asocia al pensamiento critico, que
implica un razonamiento reflexivo y racional orientado a decidir qué creer o hacer. Este
proceso permite evaluar argumentos y proposiciones, guiando la formacién de

creencias y la toma de decisiones (Astete, 2021). Pinzas (2007), como se cité en Macay
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y Véliz (2019), constituye un nivel avanzado para comprender un texto, se caracteriza
por la habilidad del sujeto que lee en la emisién juicios personales sobre el texto,
evaluando su relevancia y diferenciando hechos de opiniones. Ademas, integra la
lectura con sus propias experiencias, aportando opiniones y perspectivas. Este proceso
exige un conocimiento profundo del tema y del contexto en el que se desarrolla, lo que

lo convierte en el nivel mas complejo de conceptualizacion.

La lectura critica, de naturaleza evaluativa, requiere que el lector aplique su formacion,
criterio y conocimientos para emitir juicios basados en cualidades como la exactitud,
aceptabilidad y probabilidad. Estos juicios pueden abordar diferentes aspectos:
distinguir entre realidad y fantasia segun la experiencia del lector; evaluar la adecuacion
y validez comparando el texto con otras fuentes; determinar su apropiacién a través de
un andlisis detallado; y decidir su aceptacion o rechazo en funcion de valores personales
(Laura, 2021).

En funcion a las definiciones de la comprension criterial podemos definir que es la
capacidad de analizar un texto de manera critica, evaluando su contenido, confiabilidad
y relevancia. Es el nivel, en el que quien lee no solo comprende lo que lee, ademas
forma juicios propios y compara la informacion con otras fuentes y experiencias
personales. En el ambito de la matematica esto implica la capacidad de evaluar la
informacidn presentada en un problema, cuestionar la validez de los procedimientos y
emitir juicios fundamentados sobre la solucién. Este nivel de comprensidn permite a
los estudiantes distinguir entre datos relevantes e irrelevantes, identificar errores en los
calculos, comparar diferentes formas de resolver un ejercicio y determinar la validez de

un resultado.

2.2.5. Trascendencia de la comprension de textos

Las teorias cognitivas definen la fase de comprensién como la elaboracion de una
representacion mental coherente, sobre el vinculo semantico que se crea entre las ideas
gue se expresan en el texto y los saberes previos que posee el lector (Vieiro y Gomez
(2004 como se citd en Almeida (2012). Segun dichos autores la comprension se
incrementa en diversos niveles de significacion, cada vez mejor elaborados que
estructuran y organizan los contenidos procedentes del discurso en diferentes

representaciones hasta lograr un modelo mental de la situacion a la que refiere el texto.
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Por lo cual, el lector, basandose en el discurso del texto, debe realizar diversas
operaciones como: identificar las ideas explicitas en el texto; conectar semanticamente
las ideas identificadas; jerarquizar las ideas principales y secundarias en funcion a la
relevancia relativa en el mensaje del texto; reconocer la estructura de relaciones que
enlazan las ideas. Estas operaciones involucran procesos perceptivos, léxicos,
semanticos que acttan en forma interactiva y paralela para que a través de su actuacion
estratégica y autorregulada el autor el lector pueda extraer el significado del discurso e

incorporarlo a su base de conocimientos.

Segun Singer (1990 como se citd en Almeida 2012) la comprension de textos constituye
una reinterpretacion significativa y personal de los simbolos verbales impresos que se
justifica solo en la medida en que la persona que lee es capaz de comprender los
significados. Leer es comprender, siempre que se lee se hace con un propdsito de lo
contrario careceria de sentido. Para Garcia (2006 como se cité en Almeida 2014) un
lector comprende un texto cuando puede encontrarle significado relacionarlo con lo que

ya sabe o con lo que le interesa.

Un lector competente es quien comprende el significado de las palabras y oraciones
enlazandolas de forma sucesiva para crear un modelo o representacion coherente (Cain
2010, como se cité en UNESCO 2022)

El mismo autor precisa que la comprension lectora se define como un proceso
integrativo y creativo en el cual el lector forma un modelo mental a partir de las ideas
extraidas del texto. Es constructivo ya que en la comprension del texto se requiere unir
ideas de inmersas en el texto, puede ser de forma global para combinar elementos de
un conjunto de palabras, cuando se enlazan hechos o ideas que se encuentra en partes
mas apartadas de un texto. Es creativo ya que no siempre toda las ideas Utiles para
entender un texto se halla inmersa en la informacidn que se lee, Lo que motiva al lector

a construir significados empleando sus saberes previos.

El elemento indispensable para comprender un texto es que no siempre se requiere leer
y decodificar de manera apropiada, mas bien extender diversas habilidades que es

mucho mas que decodificar el signo escrito.

Lo expuesto se precisa en el Enfoque Sencillo de la Lectura, acufiado por Hoover y

Gough (1990, como se citd en UNESCO 2022). Se menciona: “La comprension lectora
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implica el dominio de dos componentes centrales: reconocimiento de palabras

(decodificacion) y comprension del lenguaje”.

¢ Identificacion de palabras. Relacion de letras con su sonido, o expresado de
manera simple, descifrar el signo escrito (Nation, 2008, como se citd en
UNESCO 2022). Esto requiere conocer la ortografia y fonologia de las palabras
(Perfetti, 2010, como se cité en UNESCO 2022).

e Comprension el lenguaje. Capacidad de encontrar significado y da razén de
las etapas de adaptacion y estructuracion (Snowling, Cain, Nation y Oakhill,
2009, como se citd en UNESCO 2022).

El texto no puede ser leido de manera comprensiva si la identificacion de palabras o la
comprension del lenguaje presentan alguna dificultad, lo que indica que los dos

elementos son necesarios y entender el lenguaje escrito.

Las investigaciones muestran que el prondstico de ambos elementos para comprender
un texto cambia durante el proceso escolar. Inicialmente, comprender un texto se
demuestra cuando el estudiante reconoce palabras, ya que se instituye la entrada al
significado, puesto que es una etapa en la que los estudiantes se estan iniciando en el
proceso lector pero, segln este proceso se vuelve mas automatico, el componente clave
que predice la comprensién lectora en mayor medida es la comprension del lenguaje
(Catts, Hogan y Adlof 2005, como se cit6 en UNESCO 2022).

Pinzas (2003) como se cit6 en (MINEDU 2015) precisa que leer comprensivamente es

un procedimiento creativo, dindmico, estratégico y metacognitivo.

e Creativo, se define como un procedimiento dinamico de creacion de analisis del
texto y sus elementos.

e Dinamico, los saberes precedentes que trae el lector y las que obtiene de la
lectura se complementan en la creacion de significados.

e Estratégico, ya que se modifica de acuerdo al fin, la naturaleza de los recursos
y el objetivo del lector con la tematica.

e Metacognitivo, ya que involucra examinar las propias fases de pensamiento para

determinar que la comprensién se realice sin ningan inconveniente. En

35



conclusion, es necesario comprender tanto el significado evidente en el texto y

las ideas que precisan el mensaje que el autor desea informar.

2.2.6. Desafios para movilizar los aprendizajes hacia niveles esperados

Un aspecto relevante es conocer a los estudiantes para desarrollar estrategias que
fomenten su aprendizaje, las cuales se enfoquen en los diversos elementos y habilidades

necesarios para comprender un texto.

La literatura ha sefialado que un aspecto clave que predice la comprension lectora es la
generacion de inferencias (Cain 2010, como se cité en UNESCO 2022). Si miramos
con detencion los niveles de logro, van aumentando en complejidad en términos de las
asociaciones requeridas entre elementos del texto, yendo de lo més explicito a lo mas
implicito. Esas asociaciones requieren a su vez el manejo del vocabulario, es decir,
conocer las palabras del texto para poder vincularlas. Asi, dos elementos que se

encuentran en la base de la comprension lectora son el vocabulario y las inferencias.

Vocabulario. Aprender nuevas palabras es fundamental para la comprension de textos
(Nagy, 1988. Nagy y Scott 2000, como se cité en UNESCO 2022) plantean que para
entender un texto a cabalidad el lector deberia conocer al menos el 90% de las palabras

presentes. El autor precisa ideas importantes sobre la ensefianza del vocabulario.

e Ante el evidente vinculo de comprender un texto, el ensefiar de manera pertinente
el vocabulario debe cefiirse a la altura de los saberes del mismo. Esto precisa en los
estudiantes que no solo deben aprender conceptos, mas bien en qué medida las
palabras significativas se vinculan entre ellas (Quellete, 2006, como se cité en
UNESCO 2022).

e La instruccion del vocabulario debe realizarse en un entorno amplio, en el
transcurso el trabajo exhaustivo de una temaética. La generacion de enlaces entre
palabras debe ser promovida (Oakhill et al., 2015, como se cité en UNESCO 2022).

e Se sugiere que los profesores empleen las palabras significativas en didlogos con

los estudiantes para que se enfrenten a situaciones que requiera hallar y emplear las
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palabras significativas que venian ejercitando (Coyne, McCoach y Kapp, 2007,
como se cité en UNESCO 2022).

e La reproduccion de las palabras que ejercitaron es necesaria porque orienta la
instruccion, ya sea verificando el significado de las palabras al término del proceso
lector o mediante la repeticion de la lectura de un texto que permita ejercitar lo que
aprendieron (Biemiller y Boots, 2006, como se cité en UNESCO 2022).

e Mayormente, los planes de instruccion de palabras nuevas que tuvieron éxito
promueven el vinculo en las areas: ortografia, fonologia, morfologia, semantica y
sintactica de las palabras. Este supuesto basico indica que cuanto mas conocemos
de una palabra y su empleo sintéctico, se restablece y se entiende de forma eficaz.
(Oakhill, Cain y Elbro, 2015, como se cité en UNESCO 2022)

A. Inferencias.

En la elaboracion de inferencias es necesario considerar el vocabulario. Para relacionar

elementos en un texto, se precisa saber lo que significan las palabras (Currie y Cain,

2015, como se cité en UNESCO 2022). El autor precisa ideas relevantes acerca de la

instruccion de inferencias

e Sefales del texto: En algunos casos los alumnos no son conscientes del momento
en que requieren deducir ni cuales son las sefiales que se observan el texto y que
orientan relacionar el contenido del texto (Oakhill et al., 2015, como se cit6 en
UNESCO 2022). El docente puede incentivarlos, leyendo en voz alta, como algunos
componentes del texto conforman pistas para relacionar ideas.

e Empleo de preguntas: Se emplean de manera permanente en el aula, es necesario
emplear aquellas que promueven la formulacién de inferencias. Como las que, usan
preguntas: “quién”, “donde”, “cuando” y otras guiadas a relacionar elementos del
texto (McMaster et al., 2012, como se citd en UNESCO 2022). Estas preguntas
conforman una plataforma que orienta el razonamiento, la capacidad de inferir.

¢ Organizadores graficos: estos disefios pueden emplearse en la sistematizacion de
informacioén y diferenciar lo evidente de lo tacito. (Elbro y Buch-Iversen, 2013,
como se cité en UNESCO 2022)
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2.2.7. Comprension de textos y aprendizaje de la matematica

Hernandez et al., (2007) como se citd en Mainegra (2018) plantean que la comprension de
textos es una accion interdisciplinaria necesaria para el proceso de ensefianza-aprendizaje de
todas las asignaturas. Los mismos autores brindan una serie de sugerencias para el trabajo de

la comprension de textos para diversas asignaturas. En el Area de la matematica sugieren:

e Leer de forma repetida el problema.

e Senalar lo que esta ocurriendo y lo que ocurrira después

e Mencionar el contenido del texto de forma global y la vinculacion entre sus
componentes.

e Precisar los componentes evidentes de acuerdo a las precedentes.

e Encontrar contenidos asociados con lo precisado y lo que se busca.

e Deducir pistas para la resolucion a través de la vinculacion entre la informacion
brindada

e Comunicar la solucion

e Evaluar la pista empleada en la resolucion y las otras maneras de llegar a la

solucién.

Estos autores sefialan que en la solucion de problemas tiene que ver el proceso
inferencial indispensable en toda comprension textual. Segln precisan, las reglas
heuristicas son de gran relevancia para la comprension de textos: apartar lo dado de lo
buscado, encontrar conocimientos relacionados con lo dado y lo buscado, buscar

relaciones entre los elementos dados y lo buscado.

Mainegra et al., (2017) precisan que la comprension de textos con ayuda de saberes
matematicos es un medio indispensable en los llamados problemas, que no son otra
cosa que ejercicios con texto, donde los estudiantes deben solucionar determinadas
incognitas para comprender, al nivel de extrapolacion, el escrito que el profesor le

presenta, y responder preguntas que se le formulan.
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2.2.8. Ejercicio en la ensefianza de la matematica

Segun Ballester et al. (1992 como se citd en Pérez 2020), la conceptualizacion de
gjercicio en la instruccién de la matematica fue conceptualizado por diversos autores
quienes coinciden en precisarlos como un requisito en la ejecucion de actividades,
resolucion de problemas, calculo etc. EI mismo autor sefiala que la ejercitacion en la

instruccion del &rea son una demanda para avanzar, y sefiala los siguientes elementos:

e El objeto de las actividades: la cual consiste en cambiar una situacion conocida
en un hecho buscado o desconocido.

e Latematica de las actividades: lo cual es coherente a los contenidos del area en
relacion y ¢ con el tipo de actividad que se realice.

e La naturaleza de las actividades: la cual reside en las demandas que el
gjercitacion requiera, manifestada por el nivel de complejidad de los ejercicios

propuestos.

2.2.9. Ejercicios literales

Los ejercicios literales que con mayor frecuencia se emplean en matematica son los
problemas, se considera que cuando se entrena suficientemente se logra, incluso,
problematizar la realidad, es decir, llevar a expresiones matematicas muchos problemas
de la vida cotidiana. Existen muchos modelos para intentar la solucion de un problema
matematico. EI mas comun es el modelo de Polya (1985) como se citdé en Mainegra et

al., (2017), quien sefiala que la solucién de los problemas matematicos precisa:

e Lacomprension del enunciado del problema
e Disefar la planificacion para solucionar el problema
e Llevar acabo lo planificado

e Analisis retrospectivo de la situacion problematica planteada.

2.2.10. Resolucion de ejercicios literales

La resolucion de ejercicios literales constituye una capacidad cognitiva esencial que
requiere tiempo, esfuerzo y dedicacion. No solo permite a los estudiantes encontrar
soluciones, sino que también facilita el desarrollo de competencias aplicables a diversas

areas del conocimiento. Este proceso implica la lectura y comprension del enunciado,
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la seleccion de un enfoque adecuado, la aplicacion de un modelo o método pertinente y

la verificacion de la solucion obtenida (Ferrer, Fontalvo, & Pefia, 2023).

Segun Diaz (2015), la resolucion de ejercicios literales permite encontrar estrategias
para abordar problemas en diversos contextos, estructurandose a partir de acciones
especificas que facilitan el acceso a distintas vias de solucién. En esta misma linea,
Delgado (1999) la define como una habilidad matematica que implica identificar un

método adecuado para alcanzar una solucién efectiva.

Para Timoteo (2005), este proceso favorece el pensamiento racional y contribuye al
desarrollo de la independencia cognitiva y la creatividad del estudiante. Ademas,
aproxima el proceso de ensefianza-aprendizaje al método cientifico, promoviendo una

actitud analitica ante los problemas.

De Guzman (1991) destaca que la resolucidn de ejercicios literales permite la aplicacion
de estrategias en distintos contextos, promoviendo la reflexion sobre los procedimientos
y resultados obtenidos. De manera complementaria, Chauca y Estrada (2013) sostienen
que esta actividad facilita el reconocimiento y aplicacion de técnicas aprendidas,
consolidando los conocimientos adquiridos. Asimismo, enfatizan que los contenidos
matematicos adquieren sentido cuando se utilizan para resolver situaciones

problematicas concretas.

Desde una perspectiva tedrica, Mayer (1986) sostiene que la resolucién de ejercicios
literales es inherente a la matematica, ya que su utilidad radica en la aplicacion a
problemas concretos. Ademas, Mayer (1983), citado por Reyes (2021), plantea que este
proceso implica cuatro componentes fundamentales: las metas, que establecen objetivos
claros; los datos, que proporcionan informacion relevante; las restricciones, que
delimitan el camino hacia la solucién, y los métodos, que constituyen los

procedimientos empleados para resolver el problema.

Nieto (2004) coincide en que la resolucion de ejercicios literales es una habilidad que
facilita el desarrollo del pensamiento critico y analitico, permitiendo estructurar
estrategias eficaces para enfrentar distintos desafios. Por su parte, Solis (1988) citado

por Retto (2023) destaca la importancia de la imaginacion y la creatividad en la
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formulacién de soluciones, argumentando que los estudiantes deben tener

oportunidades para explorar y validar sus propias estrategias.

Gomez (2007) subraya la relevancia de seleccionar ejercicios significativos desde el
punto de vista matematico, asegurando que los estudiantes se enfrenten a desafios que
promuevan un aprendizaje profundo. En esta linea, Rebatta y Villegas (2020) afirman
que este proceso contribuye a la comprension y asimilacion de conceptos matematicos,
lo que favorece una mejor interpretacion del mundo. Ademas, potencia el pensamiento
l6gico y cientifico, consolidando la capacidad de simbolizar hechos y fendmenos

mediante el lenguaje matematico.

El Ministerio de Educacién (MINEDU, 2015) enfatiza que la resolucion de ejercicios
literales es una habilidad esencial para gestionar el conocimiento matematico con
flexibilidad. Esta competencia resulta clave para enfrentar situaciones de diversa
complejidad, formulando estrategias, tomando decisiones y evaluando la pertinencia de
las respuestas obtenidas. A través de este proceso, los estudiantes desarrollan nuevas
formas de razonamiento y fortalecen la perseverancia y la confianza necesarias para

abordar futuros desafios.

Finalmente, Pélya (1945), citado por Rojas (2022), considera que la resolucion de
ejercicios literales se centra en comprender el método que conduce a la solucion,
priorizando las estrategias y operaciones mas efectivas en cada situacién. Este enfoque
permite que los estudiantes desarrollen un pensamiento estructurado y una mayor

capacidad de andlisis en el campo matematico.

La resolucién de ejercicios literales es un proceso cognitivo que implica la lectura,
interpretacion y aplicacion de métodos matematicos para solucionar expresiones
algebraicas y ecuaciones con variables. Este proceso no solo permite encontrar
soluciones, sino que también desarrolla el pensamiento logico, la creatividad y la
independencia cognitiva del estudiante. A través de estrategias estructuradas, el analisis
de datos y la evaluacion de resultados, se fomenta una comprension mas profunda de

los conceptos matematicos y su aplicacion en diversos contextos.
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2.2.11. Dimensiones de la resolucion de ejercicios literales

A. Decodificacion para obtener datos

La decodificacion constituye el primer paso para acceder al conocimiento escrito,
ya que permite interpretar el cddigo textual. No obstante, su dominio no garantiza
la comprension del contenido. Ademéas de reconocer palabras, es necesario
desarrollar habilidades cognitivas que posibiliten la eleccion y estructura de la
informacidn. Ademas de la eliminacién de datos irrelevantes (Chauca & Estrada,
2013).

En este proceso, el estudiante identifica el problema que debe abordar y analiza su
nivel de dificultad. Para ello, debe comprender el contexto, evaluar la informacion
disponible y determinar cuales datos son esenciales para encontrar una solucion
efectiva (Bahamonde & Vicufia, 2011).

Segun Pdlya (1945), citado por Rojas (2022), la seleccién de un problema
adecuado es fundamental, evitando niveles de dificultad extremos que
obstaculicen el aprendizaje. Asimismo, se requiere una presentacion clara del
problema, donde el docente desempefia un papel clave al formular preguntas
orientadoras para verificar la comprension del enunciado. Algunas interrogantes
clave incluyen: ¢Cual es el objetivo del problema? ;Qué informacion esta
disponible? ¢(Qué condiciones deben cumplirse? ¢(Es viable cumplir dichas
condiciones? En esta etapa, no se busca una soluciéon definitiva, sino una
interpretacion inicial que posibilite progresar en el curso de resolucién. Ademas,
cuando el problema involucra representaciones visuales, es crucial que los
estudiantes elaboren diagramas o esquemas que resalten los datos y la incdgnita

principal.

Este enfoque facilita que los estudiantes estructuren su proceso de resolucion de
manera organizada, promoviendo una comprension mas efectiva de la informacion

y optimizando su capacidad de analisis.
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B. Transformar un texto a una ecuacion

La transformacion de un texto en una ecuacion implica interpretar un contenido
previamente establecido y expresarlo en una nueva representacion simbolica,
asegurando que la conversion respete fielmente el significado original del
enunciado (Chauca & Estrada, 2013).

Este proceso requiere identificar una estrategia adecuada para abordar la
problemética. Es fundamental establecer relaciones entre los datos disponibles y
la informacion que se desea obtener, asi como seleccionar las herramientas

matematicas mas apropiadas para su resolucion (Bahamonde & Vicufia, 2011).

Segun Polya (1989), citado por Rojas (2022), la elaboracion de un plan es esencial,
ya que permite organizar los calculos, razonamientos y procedimientos necesarios
para hallar la solucion. En este contexto, el docente debe orientar al estudiante en
el disefio del plan sin imponerlo directamente. Pélya plantea interrogantes clave
como: ¢Existen problemas similares previamente resueltos que puedan servir de
referencia? En caso afirmativo, se puede considerar su aplicacion; de lo contrario,
es preciso modificar el problema o generar uno auxiliar que facilite su resolucién.
No obstante, al intentar aplicar estrategias previas, el estudiante podria desviarse
del planteamiento original. Para prevenirlo, se recomienda formular preguntas
como: ¢Se han utilizado todos los datos proporcionados? ¢Se han considerado
todas las condiciones del problema?

Este enfoque permite a los estudiantes organizar su proceso de resolucion de
manera estructurada, promoviendo claridad y coherencia en la interpretacion y

representacion de la informacion.

C. Desarrollo de preguntas

El desarrollo de preguntas es un método estructurado que permite identificar y dar
solucion a situaciones problematicas mediante operaciones, con ayuda de

programas. Este proceso implica un proceso investigativo sistematico para
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determinar la causa del inconveniente y encontrar una solucion efectiva (Chauca
& Estrada, 2013).

Segun Delgado (1999), resolver un problema requiere la identificacion de una
estrategia o procedimiento que conduzca a su solucion. En el &mbito matematico,
esta etapa consiste en ejecutar operaciones con el objetivo de obtener un resultado
preciso. Para ello, es fundamental que el estudiante cuente con conocimientos
previos sobre el tema y habilidades para manejar adecuadamente las herramientas
matematicas disponibles (Bahamonde & Vicufa, 2011).

De acuerdo con Polya (1989), citado por Rojas (2022), esta fase implica la
implementacién del plan previamente disefiado para abordar el problema. No
obstante, seguir los procedimientos establecidos no siempre garantiza una
solucidn correcta. En caso de obtener un resultado inesperado, es necesario revisar
y ajustar las estrategias empleadas, lo que podria requerir reiniciar el proceso. En
esta linea, el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2015) propone que, una vez
definida la estrategia a utilizar, el estudiante debe ejecutarla de manera sistematica.
Cada accion realizada debe acercarlo a la solucién, evitando desviaciones

innecesarias que compliquen el proceso.

Es crucial que, si el plan inicial no produce la respuesta esperada, el estudiante
reconsidere su enfoque y aprenda de los errores. Asimismo, debe continuar
aplicando las estrategias establecidas, ajustandolas solo si se evidencia que no

conducen a la solucién adecuada (Rojas, 2022).

Este enfoque destaca la importancia de la flexibilidad en la resoluciéon de
problemas, promoviendo la reflexion critica y la adaptabilidad en funcién de los

resultados obtenidos, lo que contribuye a un aprendizaje continuo y significativo.
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3.1

3.2

3.3

I1l. METODOLOGIA

ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

El enfoque de la investigacidn es cuantitativo, debido a que midié la relacion entre la
comprension de texto y la resolucion de ejercicios literales a través de una evaluacion
de comprension de texto y evaluacion matematica, mediante anélisis estadistico se
representaron los resultados de la medicion en valores numéricos. Para Hernandez,
Fernandez y Baptista (2014) en este tipo de enfoque las variables son cuantificables, se
miden en un contexto especifico, analizandolas mediante procedimientos estadisticos

que permiten arribar a conclusiones.

METODO DE LA INVESTIGACION

El método usado en la investigacion es el hipotético deductivo, es procedimiento de
investigacion que consiste en establecer hipotesis a partir de la observacion de unos
pocos casos,deducir consecuencias de esa hipdtesis y verificarla. Si la hipotesis es
comprobada se convierte en conocimiento validado, en caso contrario se formula una

nueva hipdtesis (Colomé & Femenia, 2018, pag. 9).

TIPO Y DISENO DE LA INVESTIGACION

El tipo de investigacion es no experimental con un enfoque: cuantitativo y de Corte
transversal (Hernandez y Baptista, 2014, p. 217). El siguiente esquema corresponde a

este tipo de disefio:
GE: V1 X V2
Donde:
GE: Grupo experimental.

V1: Variable 1

V2: Variable 2
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3.4

X: Correlacion

La investigacion presenta un disefio Correlacional, el cual consiste en
identificar la relacion positiva o negativa que presentan las variables de estudio.
Tipo de investigacion no experimental transversal, no existiendo manipulacion
deliberada de variables. Lo cual nos permitio ver el efecto de la variable
comprension de textos sobre la resolucion de ejercicios literales en los
estudiantes. Su propdsito es describir variables y analizar su incidencia e

interrelacién en un momento dado (Herndndez, Ferndndez, & Baptista, 2014).

OPERACIONALIZACION DE LA VARIABLE
3.4.1. Definicion conceptual
— VI: Comprension de texto

La comprension de texto es un proceso en el que el lector construye significado al
relacionar lo que dice el texto con sus conocimientos. Este proceso incluye tres niveles:
el literal, que consiste en identificar informacion explicita; el inferencial, que permite
elaborar hipétesis basadas en los datos del texto y la experiencia personal; y el critico,
que implica emitir juicios valorativos sobre el contenido (Martinez, 2021).

— VD: Resolucion de ejercicios literales

Es el proceso mediante el cual el estudiante hace uso de los conceptos matematicos
aprendidos previamente para el desarrollo del ejercicio mediante una etapa de
decodificacion, planteo de ecuacion y desarrollo de la solucion.

3.4.2. Definicion operacional
— V1: Comprension de texto

La variable comprension de texto se divide en tres dimensiones: comprension literal,
inferencial y criterial. Para medir los diferentes niveles de comprension se plantearon

preguntas estructuradas en funcion a sus indicadores.
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— V2: Resolucién de ejercicios literales

La variable resolucion de ejercicios literales se divide en tres dimensiones:

Decodificacion para obtener datos, transformar un texto a una ecuacién y desarrollo de

preguntas. Para medir los indicadores de la siguiente dimensién se desarrollé una

evaluacion de calificacion con escala numérica.

3.4.3.

Tabla 1

Indicadores de las variables

Matriz de operacionalizacion de las variables

Definicion

Variables
conceptual

Dimensiones

Indicadores

La comprension
lectora es un proceso
en el que el lector
construye significado
al relacionar lo que
dice el texto con sus
conocimientos. Este
proceso incluye tres
dimensiones: el
Comprension literal, que consiste
de texto en identificar
informacion
explicita; el
inferencial, que
permite elaborar
hip6tesis basadas en
los datos del texto y
la experiencia
personal; y el critico,
que implica emitir

juicios valorativos

Comprension

literal

Entiende de que trata el texto
Identifica los datos del problema en
el texto

Reconoce el problema en el texto
Discriminar las causas explicitas de
un fenémeno

Relaciona los datos con la incognita

Comprension

inferencial

Infiere detalles adicionales
Discrimina la informacion relevante
de la complementaria

Infiere el propésito comunicativo del
autor.

Formula conclusiones

Infiere causas o consecuencias que
no estan explicitas

Infiere la secuencia del proceso
Predice acontecimientos sobre la

base de una lectura inconclusa

Comprension

criterial

Argumenta sus puntos de vista sobre
las ideas del autor
Hace valoraciones sobre el lenguaje

empleado
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sobre el contenido - Juzga el comportamiento de los
(Martinez, 2021). personajes
- Expresa acuerdo o desacuerdo ante
las propuestas del autor

- Opina sobre la coherencia del texto

Es el proceso
mediante el cual el ~ Decodificacion
estudiante hace uso para obtener - Planteo correcto de la ecuacion
de los conceptos datos

matematicos

. aprendidos
Resolucion ) Transformar un o o
L previamente para el - Reconocimiento de la incognita del
de ejercicios texto a una
) desarrollo del y problema
literales ecuacion

gjercicio mediante

una etapa de

decodificacion,

L Desarrollo de
planteo de ecuacion - Lograr respuestas correctas

y desarrollo de la preguntas

solucion.

Fuente: Elaboraciéon propia.

3.5 POBLACION Y MUESTRA

La poblacion del presente estudio estuvo conformada por 146 estudiantes. A partir de
esta poblacion, se selecciondé una muestra de 22 estudiantes, lo cual representa
aproximadamente el 15% del total. El tipo de investigacion es cuantitativo, de tipo
correlacional, por lo que se requiere un nimero minimo de participantes que permita

aplicar pruebas estadisticas de correlacién con validez y confiabilidad.

Para determinar el tamafio adecuado de la muestra en estudios correlacionales, se ha
considerado que “para detectar una correlacion moderada (r = .30) con un nivel de
confianza del 95% y una potencia estadistica del 80%, se requiere una muestra minima
de entre 20 y 30 sujetos” (Escobar y Cuervo, 2008, p. 63). Por tanto, la seleccion de 22
estudiantes es estadisticamente aceptable para este tipo de disefio, especialmente si se

busca identificar correlaciones de magnitud media o alta.
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Ademas, se utilizé un muestreo probabilistico de acuerdo con la accesibilidad de los
participantes y los recursos disponibles para la investigacion. De esta poblacion se
seleccion6 una muestra de 22 estudiantes (=15%). Para estudios correlacionales, el
tamarfio de la muestra puede justificarse mediante la transformacién z de Fisher (Cohen,

1988; Faul et al., 2009), segun la siguiente formula:

2y aj2t+ 2y g
'n,—:l-l-( 11 2‘1‘."1
3In(17)

Donde:

* 71 tamafio de la muestra

« ¢ nivel de significancia (0.05)

. ] — ;’5’: potencia estadistica (0.80)

= ¢ tamano de correlacion esperado

e Z:valores criticos de la normal estandar

« 1 lu(l—r:): transformacién z de Fisher
2 1 r

Con n=22n=a. =0.05 y potencia de 0.80, el estudio puede detectar correlaciones de r =
0.57 o mayores, lo que resulta adecuado para identificar asociaciones de magnitud

moderada-alta en este disefio correlacional.

Aplicando estos valores, se obtiene una muestra minima cercana a 22, lo que reafirma

su validez.

3.6 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE LA INVESTIGACION

Para medir la variable “Comprension de texto” se utilizo la técnica de la evaluacion y

como instrumento se emple6 una prueba objetiva.

Para medir la variable “Planteamiento de ejercicios literales” se empleé la técnica de
la evaluacion y como instrumento se emple6 una prueba objetiva. Ambos
instrumentos fueron disefiados por el autor, basandose en sus dimensiones e

indicadores.
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3.7 ACTIVIDADES DEL PROCESO INVESTIGATIVO

Para llevar a cabo la investigacion, se realizaron las siguientes actividades:

Se disefi6 una prueba objetiva para medir la variable comprension de texto, que
posteriormente fue validado y evaluado en términos de su fiabilidad. Esta
prueba consta de 18 items basadas en los indicadores definidos previamente.
Se elabor06 una prueba objetiva para medir la variable resolucion de ejercicios
literales, estructurada en las tres dimensiones fundamentales del proceso. Esta
prueba esta compuesta por 10 items, las cuales se analizan desde cada una de
las dimensiones. La calificacion de esta prueba se otorga en una escala vigesimal
de 00 a 20, con los siguientes rangos de calificacion: Destacado (18-20),
Esperado (14-17), Proceso (11-13) y en Inicio (0-10), segun se presenta en la
Tabla 8.

Para establecer la relacion entre las variables, se aplicaron de manera simultanea
la prueba de comprension de texto y la prueba de resolucion de ejercicios
literales a 22 estudiantes de primer grado de secundaria.

Los datos recabados se organizaron y presentaron en tablas y gréficos de barras.
Con el fin de contrastar la hip6tesis, se empled la prueba estadistica de Rho de

Spearman para analizar la relacién entre las variables.

3.8 PROCEDIMIENTO PARA LA RECOLECCION DE DATOS

Se solicitd previamente el permiso al director de la institucion educativa privada San

Antonio de Abad para llevar a cabo la investigacion con los estudiantes del primer afio

de secundaria.

Se aplico la prueba de comprension de texto con el objetivo de evaluar el nivel de

comprension lectora de los estudiantes. Posteriormente, se aplicO la prueba de

matematicas, centrada en la resolucion de ejercicios literales. Los datos obtenidos

fueron analizados utilizando la estadistica descriptiva e inferencial, con el fin de extraer

los resultados y las conclusiones pertinentes a la investigacion.
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3.9 TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LOS DATOS

Se utiliz6 el analisis estadistico descriptivo e inferencial para procesar y analizar los
datos obtenidos. A continuacion, se detallan los procedimientos realizados en cada tipo

de analisis:
Anaélisis estadistico descriptivo

- Se utilizaron dos programas informaticos, SPSS V25 y Excel 2019, para el
procesamiento de los datos recopilados a través de las pruebas aplicadas.
Durante el curso, se disefiaron las tablas estadisticas pertinentes para

facilitar el anélisis de los resultados.

- Para representar los datos, se emplearon tablas de frecuencia y graficos de
barras los cuales permitieron visualizar la distribucion de las variables en

diferentes niveles.
Andlisis estadistico inferencial

- Se utilizé el coeficiente Alfa de Cronbach para evaluar la fiabilidad de los

instrumentos de medicion y confirmar su validez.

- Para contrastar la hipotesis planteada, se aplico la prueba de correlacién Rho
de Spearman con un nivel de significancia del 5%. Esto permitio validar la

relacion entre las variables y confirmar la hipétesis propuesta.
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION
4.1 RESULTADOS

Tabla 2
Distribucion de los niveles de comprension de textos que registran los estudiantes de

primero de secundaria del colegio San Antonio de Abad 2019

Variable Nivel Frecuencia (Fi) Porcentaje (hi%)
Inicio 0 0.00%
Comprension En proceso 13 59.09%
de texto Esperado 8 36.36%
Destacado 1 4.55%
Total 22 100%

Nota. Registro de datos (ANEXO 7).

Figura 1
Distribucion de los niveles de comprensién de textos que registran los estudiantes de

primero de secundaria de la Institucién Educativa San Antonio de Abad 2019

COMPRENSION DE TEXTO

M Inicio Proceso M Esperado M Destacado

60.00%
50.00%
40.00%
30.00%

20.00%

NN

10.00%

Ay
0.00%
Inicio Proceso Esperado Destacado
%  0.00% 59.09% 36.36% 4.55%

Nota. Representacion gréfica de la Tabla 4.
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Interpretacion: De acuerdo con la tabla 2 y la figura 1, se describen los niveles obtenidos
en la variable comprension de textos después de aplicar una evaluacion a los estudiantes de
primero de secundaria en el colegio “San Antonio ABAD” Los resultados muestran que el
que mas sobresale es el nivel en proceso con un 59.09%, seguido por el nivel esperado con
un 36.36%, le sigue el 4.55% con un nivel destacado y finalmente, el nivel inicio con un
0.00 %.

Tabla 3

Comprension literal en los estudiantes

Dimension Nivel Frecuencia (Fi) Porcentaje (hi%)
Inicio 0 0.00%
Comprensién En proceso 7 31.82%
literal Esperado 9 40.91%
Destacado 6 27.27%
Total 22 100%

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 7)

Figura 2

Niveles de Comprension literal en los estudiantes

COMPRENSION LITERAL

M Inicio ™ Proceso M Esperado M Destacado

\

45.00%
40.00% /

35.00%
30.00% /
25.00%
20.00%
15.00%
10.00%
5.00% V4

0.00%

N\\\\\

Inicio Proceso Esperado Destacado
%  0.00% 31.82% 40.91% 27.27%

Nota. Representacion gréfica de la Tabla 5.
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Interpretacion:

La Tabla 3 y la Figura 2, se describen los niveles obtenidos de comprension literal en los
estudiantes. Los resultados muestran que el que mas sobresale es el nivel esperado con un
40.91%, seguido por el nivel en proceso con un 31.82%, le sigue el 27.27% con un nivel

destacado y finalmente, el nivel inicio con un 0.00%.

Tabla 4

Comprension inferencial en los estudiantes

Dimensién Nivel Frecuencia (Fi) Porcentaje (hi%)
Inicio 0 0.00%
Comprension En proceso 15 68.18%
inferencial Esperado 6 27.27%
Destacado 1 4.55%
Total 22 100%

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 7).

Figura 3

Niveles de comprensién inferencial en los estudiantes

COMPRENSION INFERENCIAL

M Inicio Proceso M Esperado M Destacado

70.00%
60.00%
50.00%
40.00%

30.00%

NN\ N

20.00%

A

0.00%
Inicio Proceso Esperado  Destacado
% 0.00% 68.18% 27.27% 4.55%

Nota. Representacion gréfica de la Tabla 6.
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Interpretacion:

La Tabla 4 y la Figura 3, se describen los niveles obtenidos de comprension inferencial en
los estudiantes. Los resultados muestran que el que mas sobresale es el nivel en proceso
con un 68.18%, seguido por el nivel esperado con un 27.27%, le sigue el 4.55% con un

nivel destacado y finalmente, el nivel inicio con un 0.00%.

Tabla b

Comprension criterial en los estudiantes

Dimension Nivel Frecuencia Porcentaje (%)
» Inicio 1 4.55%
Comprension
0,
Criterial En proceso 11 50.00%
Esperado 10 45.45%
Destacado 0 0.00%
Total 22 100%

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 7)

Figura 4

Niveles de Comprension criterial en los estudiantes

COMPRENSION CRITERIAL

M Inicio Proceso M Esperado M Destacado

50.00%
45.00%
40.00%
35.00%
30.00%
25.00%
20.00%
15.00%
10.00%

AL\

5.00% V4
0.00%
Inicio Proceso Esperado Destacado
%  4.55% 50.00% 45.45% 0.00%

Nota. Representacion grafica de la Tabla 7.
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Interpretacion:

La Tabla 5y la Figura 4, se describen los niveles obtenidos de comprensién criterial en los
estudiantes. Los resultados muestran que el que la mitad de los alumnos tienen el nivel en
proceso, seguido por el nivel esperado con un 45.45%, le sigue el 4.55% con un nivel de

inicio y finalmente, el nivel destacado con un 0.00%.

Tabla 6.

Niveles de calificacion de los estudiantes

Calificaciones Rangos numéricos Descripcién
AD 18-20 Logro destacado
A 14 -17 Logro esperado
B 11-13 En proceso
C 00-10 En inicio

Nota. Rangos de calificaciones cualitativas empleadas en los colegios.

Tabla 7

Calificaciones de la evaluacién de resolucion de ejercicios literales

Nivel Frecuencia Porcentaje (%)
En inicio 0 0.00%

En proceso 4 18.18%
Logro esperado 16 72.73%
Logro destacado 2 9.09%

Total 22 100%

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 8).
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Figura 5

Calificaciones de la resolucion de ejercicios literales

RESOLUCION DE EJERCICIOS LITERALES

M Inicio Proceso M Esperado M Destacado

-‘ll-

Inicio Proceso Esperado Destacado
% 0.00% 18.18% 72.73% 9.09%

80.00%
70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

0.00%

A\ N

Nota. Representacion grafica de la Tabla 9.

Interpretacion:

La Tabla 7 y la Figura 5 muestran los resultados de las calificaciones obtenidas por los
estudiantes en la resolucion de ejercicios literales. Segun los datos, el 9.09% se ubicé en un
nivel de logro destacado (AD), el 72.73% se ubicé en un nivel esperado (A), el 18.18% se

ubicaron en un nivel en proceso de aprendizaje (B).

Tabla 8

Calificaciones de la dimension decodificacion para obtener datos

Nivel Frecuencia Porcentaje (%)
En inicio 0 0.00%

En proceso 3 13.64%
Logro esperado 14 63.64%
Logro destacado 5 22.73%

Total 22 100%

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 8).
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Figura 6

Calificaciones de la dimensién decodificacion para obtener datos

DECODIFICACION PARA OBTENER DATOS

M Inicio Proceso M Esperado M Destacado

-‘ll'

Inicio Proceso Esperado  Destacado
%  0.00% 13.64% 63.64% 22.73%

70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

AL\ N

0.00%

Nota. Representacion gréfica de la Tabla 10.

Interpretacion:

La Tabla 8 y la Figura 6 muestran los resultados de las calificaciones obtenidas por los
estudiantes en la decodificacion para obtener datos. Segun los datos, el 22.73% alcanz6 un
nivel de logro destacado (AD), el 63.64% logro el nivel esperado (A), el 13.64% se

encuentra en proceso de aprendizaje (B) y el 0% esta en un nivel inicial (C).

Tabla 9

Calificaciones de la dimensién transformar un texto a una ecuacion

Nivel Frecuencia Porcentaje (%)
En inicio 0 0.00%

En proceso 5 22.73%
Logro esperado 15 68.18%
Logro destacado 2 9.09%

Total 22 100%

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 8).
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Figura 7

Calificaciones de la dimension transformar un texto a una ecuacion

TRANSFORMAR UN TEXTO A UNA ECUACION

M Inicio Proceso M Esperado M Destacado

70.00%
60.00%
50.00%
40.00%
30.00%
20.00%
10.00%

AL\ N

Ay
0.00%
Inicio Proceso Esperado  Destacado
%  0.00% 22.73% 68.18% 9.09%

Nota. Representacion gréfica de la Tabla 11.

Interpretacion:

La Tabla 9 y la Figura 7 muestran los resultados de las calificaciones obtenidas por los
estudiantes en la transformacion de un texto a una ecuacion. Segun los datos, el 9.09% se
ubicd en un nivel de logro destacado (AD), el 68.18% se ubico en un nivel esperado (A),

el 22.73% se encuentra en proceso de aprendizaje (B) y el 0% esta en un nivel inicial (C).

Tabla 10

Calificaciones de la dimensién desarrollo de preguntas

Nivel Frecuencia Porcentaje (%)
En inicio 2 9.09%

En proceso 8 36.36%
Logro esperado 10 45.45%
Logro destacado 2 9.09%

Total 22 100%

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 8).

59



Figura 8

Calificaciones de la dimension desarrollo de preguntas

DESARROLLO DE PREGUNTAS

H Inicio Proceso M Esperado M Destacado

50.00%
45.00%
40.00%
35.00%
30.00%
25.00%
20.00%
15.00%
10.00%

5.00%

0.00%

A\ {

Inicio Proceso Esperado Destacado
%  9.09% 36.36% 45.45% 9.09%

Nota. Representacion gréfica de la Tabla 12.

Interpretacion:

La Tabla 10 y la Figura 8 muestran los resultados de las calificaciones obtenidas por los
estudiantes en la transformacion de un texto a una ecuacion. Segun los datos, el 9.09%
alcanzé un nivel de logro destacado (AD), el 45.45% se ubicoé en el nivel esperado (A), el

36.36% se ubico en el nivel en proceso (B) y el 9.09% se ubicé en el nivel inicial (C).

4.1.1 Prueba de hipdtesis

La correlacién Rho de Spearman se empled para medir la fuerza y orientacién de la
relacion entre dos variables. El coeficiente de correlacion puede presentar valores que

oscilan entre -1 y 1, y estos valores se interpretan de la siguiente manera:

-1: Una relacion negativa perfecta entre dos variables
0: Sin relacion entre dos variables

+1: Una relacion positiva perfecta entre dos variables
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Hipotesis general

Ho: No existe una relacion positiva entre la comprensién de texto y resolucion de ejercicios
literales en el curso de éalgebra de los alumnos de primero de secundaria del colegio San
Antonio ABAD 2019.

Ha: Existe una relacion positiva entre la comprension de texto y resolucion de ejercicios
literales en el curso de algebra de los alumnos de primero de secundaria del colegio San
Antonio ABAD 2019.

Prueba estadistica: Prueba de Rho de Spearman
Significancia de la prueba: 0=0.05 (5%)

Regla de decision: Si p < a, entonces se rechaza Ho

Tabla 11
Correlacion de la comprension de texto y la resolucion de ejercicios literales

Comprension de Resolucion de
texto ejercicios literales
Coeficiente de "
Rho de Comprension correlacion 1.000 0.561
Spearman de texto Sig. (bilateral) i 0.007
N 22 22
Resolucién de Coeficiente de 0.561™ 1000
gjercicios _corre_lamon
literales Sig. (bilateral) 0.007 _
N 22 22

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota. Resultados obtenidos en el software estadistico SPSS 25.

Interpretacion:

La Tabla 11 muestra que, segun la prueba de correlacién de Spearman, las variables
comprension de texto y resolucion de ejercicios literales presentan una correlacion significativa
con un coeficiente de Rho = 0.561 y un valor p = 0.007, menor al nivel de significancia a =

0.05. Esta correlacion es positiva moderada.
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En conclusion, al 5% de significancia, se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipotesis
alternativa, confirmando la existencia de una asociacion significativa entre ambos

componentes.

Hipdtesis especifica 1

Ho: No existe una relacion positiva entre la comprension literal y resolucion de ejercicios

literales de algebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019.

Ha: Existe una relacién positiva entre la comprension literal y resolucion de ejercicios

literales de algebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019.

Tabla 12

Correlacion de la comprensién literal y la resolucion de ejercicios literales

Comprension Resolucion de
literal ejercicios literales
Coeficiente de -
Rho de Comprension correlacion 1.000 0.567
Spearman literal Sig. (bilateral) . 0.006
N 22 22
Coeficiente de o
Resolucion de correlacion 0.567 1.000
ellﬁgzlrg;s Sig. (bilateral) 0.006 .
N 22 22

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota. Resultados obtenidos en el software estadistico SPSS 25.

Interpretacion:
La Tabla 12 muestra que, segun la prueba de correlacién de Spearman, las variables
comprension literal y resolucion de ejercicios literales presentan una correlacion significativa
con un coeficiente de Rho = 0.461 y un valor p = 0.031, menor al nivel de significancia a =

0.05. De acuerdo con la Tabla 14, esta correlacion positiva moderada.

En conclusion, al 5% de significancia, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipdtesis
alternativa, confirmando la existencia de una asociacion significativa entre ambos

componentes.
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Hipotesis especifica 2

Ho: No existe unarelacion positiva entre la comprension inferencial y resolucion de ejercicios

literales de algebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019.

Ha: Existe una relacion positiva entre la comprension inferencial y resolucién de ejercicios

literales de algebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019.

Tabla 13
Correlacion de la comprension inferencial y la resolucion de ejercicios literales

Comprension Resolucién de ejercicios
inferencial literales
Coeficiente de 1.000 0.461™
Comprension correlacion ' .
Rho de inferencial Sig. (bilateral) . 0.031
Spearman N 29 29
., Coeficiente de o
Resolucién de correlacion 0.461 1.000
ellﬁri'cl'os Sig. (bilateral) 0.031 .
erales N 22 22

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota. Resultados obtenidos en el software estadistico SPSS 25.

Interpretacion:

La Tabla 13 muestra que, segin la prueba de correlacion de Spearman, las variables
comprension inferencial y resolucion de ejercicios literales presentan una correlacion
significativa con un coeficiente de Rho = 0.461 y un valor p = 0.031, menor al nivel de

significancia a = 0.05. De acuerdo con la Tabla 14, esta correlacion positiva moderada.

En conclusion, al 5% de significancia, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipétesis
alternativa, confirmando la existencia de una asociacién significativa entre ambos

componentes.
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Hipotesis especifica 3

Ho: No existe una relacion positiva entre la comprension criterial y resolucion de ejercicios

literales de algebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019.

Ha: Existe una relacion positiva entre la comprension criterial y resolucion de ejercicios

literales de algebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019.

Tabla 14
Correlacion de la comprension criterial y la resolucién de ejercicios literales

Comprensién Resolucion de
criterial ejercicios literales
Coeficiente de o
Rho de Comprension correlacion 1.000 0.444
Spearman criterial Sig. (bilateral) . 0.038
N 22 22
Coeficiente de o
Resolucién de correlacion 0.444 1.000
e.‘ﬁ?ﬁ'a?'e‘f Sig. (bilateral) 0.038 .
N 22 22

**_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Nota. Resultados obtenidos en el software estadistico SPSS 25.

Interpretacion:
La Tabla 14 muestra que, segin la prueba de correlacion de Spearman, las variables
comprension criterial y resolucion de ejercicios literales presentan una correlacion significativa
con un coeficiente de Rho = 0.444 y un valor p = 0.038, menor al nivel de significancia a =

0.05. De acuerdo con la Tabla 14, esta correlacion positiva moderada.

En conclusion, al 5% de significancia, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipoétesis
alternativa, confirmando la existencia de una asociacién significativa entre ambos

componentes.
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4.2 DISCUSION

Los hallazgos revelan que, en resolucion de problemas literales, el 72% de los estudiantes
alcanzd un nivel de logro esperado con calificaciones entre 14 y 17, mientras que, en
comprension de textos, el 77.27% se alcanzo el nivel medio. Estos resultados estan alineados
con los reportados por Huayhua (2019), quien encontré que el 70% de alumnos alcanzo el
nivel medio en resolucion problemas matematicos y el 60% de alumnos alcanzo el nivel
medio de comprension de texto. Por otro lado, Coello (2022), identificd porcentajes mas
bajos, con el 50% de los alumnos alcanzo el nivel medio en resolucion de problemas y el 53%
en comprension lectora. De manera similar, Vivas (2022), sefial6 que el 56.73% de los
estudiantes presentaba un nivel deficiente en resolucion de problemas, y el 45.19% logré un
nivel medio en comprension de textos, reflejando las dificultades persistentes en ambas areas.
Los resultados indican que, aunque la mayoria de los estudiantes alcanza un nivel medio para
la resolucién de problemas y comprension de texto, aun existen grupos significativos con

desempefios bajos, especialmente en resolucion de problemas.

En cuanto a la hipdtesis general, de acuerdo a los resultados alcanzados en esta investigacion,
observamos una correlacion significativa entre la comprension de texto y la resolucion de
gjercicios literales, segin se muestra en la tabla 13. De igual manera, para comprobar la
hipbtesis general, se determind la relacidn entre los puntajes alcanzados en las variables
"comprensién de texto" y "resolucién de ejercicios literales" a través el coeficiente de
correlacion de Rho de Spearman, el cual fue de un valor de 0.561 (p=0.007 < a=0.05), a partir
de lo que inferimos una correlacion positiva moderada. Estos hallazgos son consistentes con
la investigacion de Benites (2019), el mismo que reporto la existencia de una relacion positiva
moderada entre la comprensidn lectora y la resolucién de problemas matematicos en alumnos
de una institucion educativa de Piura, siendo el coeficiente de correlacion de 0.62. De manera
similar, Coello (2022), hall6 una correlacion significativa entre la comprension lectora y la
interpretacion de problemas matematicos en estudiantes de Ica, con un valor de rs = 0.397 y
un nivel de significancia de p=0.000. los resultados refuerzan lo planteado por Casimiro
(2018), quien también identifico una relacion moderada entre la comprension lectora y
diversos niveles de comprension, como la inferencial, literal y de reorganizacion, aunque con
una correlacién baja en el nivel critico. Este autor, al igual que Vega (2017), destaca que la
capacidad de comprender un problema matematico depende directamente de la habilidad para

interpretar correctamente el enunciado y entender el objetivo final del problema.
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En cuanto a la hipdtesis especifica 1, de acuerdo a los resultados alcanzados en la presente
investigacion, observamos una correlacion significativa entre la comprension literal y
resolucion de ejercicios literales. Segin se muestra en la tabla 14. De igual manera, para
comprobar la hipotesis especifica 1, se determind una relacion entre los puntajes alcanzados en
la "comprension literal™ y "resolucidn de ejercicios literales”. A través del coeficiente de
correlacion de Rho de Spearman, se obtuvo un valor de 0,567 (p=0.006 < 0=0.05), a partir de
lo que inferimos una correlacion positiva moderada. Lo encontrado es coherente con lo hallado
por Flores (2022), quien investigo la relacion entre la comprension literal y la resolucion de
problemas en estudiantes de quinto grado de primaria en Puno. En su investigacion, se encontrd
una correlacion positiva media (Rho de Spearman=0.230, p<0.05), lo que confirma una

asociacion entre ambas variables.

La comprension literal, al ser la base para identificar informacion explicita en los textos, es un
componente esencial para enfrentar ejercicios literales, ya que permite interpretar
correctamente los datos y las condiciones planteadas. Esta relacion sugiere que trabajar en
estrategias que fortalezcan la comprension literal no solo beneficia el desempefio en lectura,
sino que también potencia las habilidades matematicas al facilitar la transferencia del

conocimiento entre disciplinas.

En relacion hipdtesis especifica 2, de acuerdo a los resultados alcanzados en este estudio,
observamos una correlacion significativa entre la comprension inferencial y resolucion de
gjercicios literales, segiin se muestra en la tabla 15. De igual manera, para comprobar la
hipdtesis especifica 2, se encontrd una relacion entre los puntajes obtenidos de la "comprension
inferencial" y "resolucion de ejercicios literales”. A través del coeficiente de correlacion de
Rho de Spearman, se alcanzé un valor de 0,461 (p=0.031 < 0=0.05), a partir de lo que inferimos
una correlacion positiva moderada. Asimismo, Flores (2022), investigd esta relacion
encontrando que la comprension inferencial también se vinculaba de forma significativa con la
resolucion de problemas matematicos, con un coeficiente de correlacion de 0.275 (p<0.05).
Aunque la magnitud de la correlacion es mas baja, ambos estudios coinciden en que el nivel
inferencial de comprension lectora influye positivamente en la habilidad para resolver

problemas matematicos.
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La comprension inferencial, que implica deducir informacion implicita y establecer conexiones
I6gicas a partir del texto, desempefia un papel crucial en la resolucion de ejercicios literales.
Este tipo de problemas matematicos requiere que los estudiantes interpreten contextos y

relaciones implicitas, habilidades directamente relacionadas con la comprension inferencial.

En relacion a la hipdtesis especifica 3, de acuerdo a los resultados alcanzados en esta
investigacion, se observamos una correlacion significativa entre la comprension criterial y
resolucion de ejercicios literales, segin se aprecia en la tabla 16. Igualmente, para comprobar
la hipotesis especifica 3, se hallé una relacién entre los puntajes alcanzados de la "comprensién
criterial” y "resolucion de ejercicios literales™. A través del coeficiente de correlacion de Rho
de Spearman, se alcanzé un valor de 0,444 (p=0.038 < 0=0.05), a partir de lo que inferimos
una correlacion positiva moderada. Asimismo, Flores (2022) identificd una correlacion
positiva moderada, este vinculo se evidencié mediante un coeficiente de Rho de Spearman de
0.377 (p<0.05). Esto indica que, a medida que los estudiantes desarrollan una mayor capacidad
de comprensién critica, demuestran mejores niveles en la resolucion de problemas

matematicos.

Aunque la relacion identificada en este estudio es la mas baja en comparacion con otras
dimensiones de la comprension lectora, se destaca la importancia de fortalecer esta
competencia. La comprension criterial permite a los estudiantes abordar problemas
matematicos desde un enfoque reflexivo, lo que resulta clave para resolver situaciones
complejas. Por ello, se resalta la necesidad de desarrollar la comprension lectora en todos sus
niveles, como una base integral para mejorar tanto el razonamiento matematico como el

desempefio académico en general.
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5.1

V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES

Los resultados muestran una correlacion positiva moderada entre la comprension
lectora y la resolucion de ejercicios literales en el curso de algebra de los alumnos de
primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019. Esto se refleja en un
coeficiente de correlacion de 0.561, el cual es estadisticamente significativo con un
valor p=0.007. En consecuencia, se concluye que un mayor nivel de comprension
lectora esté asociado con un mejor desempefio en la resolucién de ejercicios literales.
Se identifica una correlacién positiva moderada entre la comprensién literal y la
resolucion de ejercicios literales en el curso de algebra de los alumnos de primero de
secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019. Esto se refleja en un coeficiente de
correlacion de 0.567, el cual es estadisticamente significativo con un valor p=0.006. En
consecuencia, se concluye que un mayor nivel de comprension literal esta asociado con
un mejor desempefio en la resolucion de ejercicios literales.

Se contempla una correlacion positiva moderada entre la comprension inferencial y la
resolucion de ejercicios literales en el curso de algebra de los alumnos de primero de
secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019. Esto se refleja en un coeficiente de
correlacion de 0.461, el cual es estadisticamente significativo con un valor p=0.031. En
consecuencia, se concluye que un mayor nivel de comprension inferencial esta asociado
con un mejor desempefio en la resolucion de ejercicios literales.

Los resultados evidencian una correlacion positiva moderada entre la comprension
criterial y la resolucién de ejercicios literales en el curso de algebra de los alumnos de
primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019. Esto se refleja en un
coeficiente de correlacion de 0.444, el cual es estadisticamente significativo con un
valor p=0.038. En consecuencia, se concluye que un mayor nivel de comprensién

criterial esta asociado con un mejor desempefio en la resolucion de ejercicios literales.
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5.2 RECOMENDACIONES

Se recomienda a los docentes aplicar y reforzar estrategias didacticas integrales que
fomenten las capacidades para la comprension de textos y su aplicacion en contextos
matematicos, con el objetivo de promover un desarrollo equilibrado en ambas
competencias esenciales.

Se recomienda integrar en las clases de algebra la lectura comprensiva de enunciados,
combinando actividades que desarrollen las dimensiones literales, inferencial y criterial
de la comprension lectora, dado que su mejora tiene un impacto positivo en el
desempefio matematico de los estudiantes.

Es conveniente implementar estrategias de lectura orientadas a la resolucion de
ejercicios matematicos, como la identificacion de palabras clave y la interpretacion de
enunciados, para fortalecer la comprension de textos y su traduccion a expresiones

algebraicas.
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VII.

ANEXOS

Anexo 1. Matriz de Consistencia

“Comprension de textos y planteamiento de ejercicios literales en el curso de algebra de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019”

Problema General Objetivo General Hipdtesis General Variables Definicion Dimensiones Indicadores Metodologia
Conceptual
La comprension Entiende la idea principal del Disefio de
¢Cudl es la relacion Determinar la relacion Existe  una  relacion lectora es un proceso texto investigacion:
entre la comprension de  entre la comprension de  positiva entre la en el que el lector Identifica los datos del Descriptivo —
texto y resolucion de texto y resolucion de comprension de texto y construye problema en el texto No experimental
ejercicios literales en el  ejercicios literales en el  resolucion de ejercicios significado al Comprension Reconoce el problema en el
curso de éalgebra de los curso de algebra de los literales en el curso de relacionar lo que literal texto Tipo de
alumnos de primero de alumnos de primero de algebra de los alumnos de dice el texto con sus Distingue las causas explicitas investigacion:
secundaria del colegio secundaria del colegio primero de secundaria del conocimientos. Este de un fenémeno Correlacional
San Antonio ABAD San Antonio ABAD colegio San  Antonio proceso incluye tres Relaciona los datos con la
20197 2019. ABAD 20109. Comprensio  niveles: el literal, incognita Enfoque:
ndetexto que consiste en Deduce informacion adicional Cuantitativo

Problemas Especificos

Obijetivos Especificos

Hipdtesis Especificas

;Cual es la relacién

entre la comprensién
literal y resolucién de
ejercicios literales en el
curso de algebra de los

alumnos de primero de

Determinar la relacion

entre la comprension
literal y resolucion de
ejercicios literales en el
curso de algebra de los

alumnos de primero de

Existe  una  relacion
positiva entre la
comprension  literal y

resolucion de ejercicios
literales en el curso de

&lgebra de los alumnos de

identificar
informacion
explicita; el
inferencial, que
permite elaborar

hipétesis basadas en
los datos del texto y
la experiencia

personal; 'y el

Comprension

inferencial

Distingue  la  informacion
relevante de la complementaria
Infiere el proposito
comunicativo del autor
Formula conclusiones

Deduce causas 0 consecuencias
que no estan explicitas
Comprendes la secuencia ldgica

de eventos o ideas

Corte:

Transversal

Poblacion:

146 estudiantes
de secundaria de
la IEP San
Antonio ABAD.
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secundaria del colegio
San Antonio ABAD
2019?

¢Cuéal es la relacion
entre la comprensién
inferencial y resolucion
de ejercicios literales en
el curso de dlgebra de los
alumnos de primero de
secundaria del colegio
San Antonio ABAD
2019?

¢(Cuédl es la relacién
entre la comprensién
criterial y resolucion de
ejercicios literales en el
curso de algebra de los
alumnos de primero de
secundaria del colegio
San Antonio ABAD

2019?

secundaria del colegio
San Antonio ABAD

20109.

Determinar la relacion

entre la comprension
inferencial y resolucion
de ejercicios literales en
el curso de dlgebra de los
alumnos de primero de
secundaria del colegio
San Antonio ABAD

2019.

Determinar la relacion

entre la comprension
criterial y resolucién de
ejercicios literales en el
curso de algebra de los
alumnos de primero de
secundaria del colegio
San Antonio ABAD

2019.

primero de secundaria del

colegio San  Antonio
ABAD 2019.

Existe  una  relacion
positiva entre la

comprension inferencial y
resolucion de ejercicios
literales en el curso de
&lgebra de los alumnos de

primero de secundaria del

colegio San  Antonio
ABAD 2019.

Existe  una  relacion
positiva entre la

comprension criterial 'y
resolucion de ejercicios
literales en el curso de
&lgebra de los alumnos de
primero de secundaria del
Antonio

colegio San

ABAD 2019.

critico, que implica
emitir juicios
valorativos sobre el
contenido

(Martinez, 2021).

Anticipa posibles eventos o

resultados del texto Muestra:

Comprension

criterial

Argumenta sus puntos de vista 22  estudiantes

sobre las ideas del autor del primero de

Analisa sobre el lenguaje secundaria.
empleado

Juzga la coherencia entre los

datos presentados

Expresa acuerdo o desacuerdo

ante las propuestas del autor

Opina sobre la coherencia del

texto

Resolucion
de ejercicios

literales

Es el  proceso
mediante el cual el
estudiante hace uso
de los conceptos
matematicos
aprendidos

previamente para el

desarrollo del
ejercicio  mediante
una etapa de

decodificacion,
planteo de ecuacion
y desarrollo de la

solucion.

Decodificacion
para obtener
datos

Planteo correcto de la ecuacion

Transformar un
texto a una

ecuacion

Reconocimiento de la incognita

del problema

Desarrollo de

preguntas

Lograr respuestas correctas
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Anexos 2. Ficha técnica de la Prueba de Comprension de texto

Variable 1: Comprension de texto

Denominacion del
instrumento:

Autor:
Afo:

Tipo de instrumento:

Obijetivo:

Evaluados:
Namero de item:

Aplicacién:

Tiempo de
administracion:

Opciones de respuesta:

indice de Medicion:

Validez:

Fiabilidad:

Prueba objetiva de comprension de texto

Lander Alberto Ramos Leén

2019

Prueba objetiva

Medir el nivel de comprension de textos en los alumnos de primero de
secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019

22 estudiantes

18

Directa

30 minutos

(0) Incorrecto
(1) Correcto

Comprension de
texto

Destacado (16-18)
Esperado (13-15)
Proceso (10-12)

Inicio (0-9)

Nivel Criterial

Destacado (6)
Esperado (5)
Proceso (4)
Inicio (0-3)

Nivel Inferencial

Destacado (6)
Esperado (5)
Proceso (4)
Inicio (0-3)

Nivel Literal

Destacado (6)
Esperado (5)
Proceso (4)
Inicio (0-3)

Fue validado a través del juicio de expertos. Cuatro especialistas en la
materia evaluaron detenidamente cada una de las preguntas planteadas en la
evaluacion para garantizar su relevancia y precision.

Se realizé un estudio piloto con 15 estudiantes. Posteriormente, se calcul6 el
coeficiente de Alfa de Cronbach, resultando en un valor de 0.670. Este
resultado sugiere que la evaluacidon es altamente confiable.
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Anexo 3. Prueba de Comprensidn de texto

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

EVALUACION DE COMPRESION DE TEXTO
Paracas, lluvia de arena

Cuenta la leyenda que, mucho antes de la llegada de los incas, la regién que hoy conocemos como Paracas
era un vasto desierto. Solo un pequefio rio alcanzaba la costa, con tan poca agua que sus habitantes apenas
lograban sembrar camote, maiz, yuca y algunas legumbres. Aunque el rio no era caudaloso, nunca se secaba,
y los pobladores, agradecidos, lo llamaban carifiosamente su "amadorio", pues sabian que, a pesar del calor
abrasador, siempre podian contar con él.

Los habitantes de Paracas eran personas trabajadoras. Ademas de la agricultura, aprovechaban el mar para
alimentarse. Sin embargo, el océano era tan bravo que solo podian recolectar algunos peces y cangrejos
atrapados entre las rocas. Un dia, decidieron construir sogas y redes con lana de vicufia y clavaron troncos en
la arena para sostenerlas. Los hombres mas fuertes y valientes, atados con soguillas a los troncos, se
adentraron en el mar en busca de una pesca mas abundante.

El dios Inti, al observar la inteligencia y valentia de estos pobladores, sintié admiracion por ellos. Pero también
se molesté cuando vio cédmo el mar furioso derribaba a los pescadores, quienes, esforzandose por llenar sus
redes, cafan unay otra vez. Indignado, Inti reclamo al mar:

- Mar bravo, épor qué te enfureces con mis hijos? Ellos solo buscan peces para alimentar a sus
familias.

El mar respondié:

- No soy yo quien los hiere; |a falta de arena en la orilla hace que mis olas choquen con fuerza contra
las rocas.

Al escuchar esto, el dios Inti, compadecido por el sufrimiento de su pueblo, creé una gran playa de arena para
calmar al mar. Las olas comenzaron a romper suavemente, dejando espuma blanca como un adorno natural.

Inti quiso recompensar también a los agricultores. Llend el rio con abundante agua y cred dos rios mas,
transformando el arido desierto en hermosos valles

llenos de plantas y flores silvestres. Gracias a estas bendiciones, los habitantes de Paracas se convirtieron en
présperos agricultores y grandes pescadores.

Con el tiempo, su riqueza crecié tanto que intercambiaban productos agricolas y peces con otras
comunidades. Sin embargo, esta prosperidad los llevé a la pereza. Dejaron de sembrar y pescar como antes;
en cambio, se dedicaron a beber chicha de jora, embriagandose y peleando entre ellos.

El dios Inti, al ver su decadencia, se enfurecié. Les ordend volver a trabajar los campos y a pescar para
alimentar a quienes lo necesitaban, pero muchos no le hicieron caso. Decepcionado, Inti mandé al viento que
soplara con fuerza hasta cubrir todo el lugar de arena, devolviéndolo a su estado desértico.Al darse
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cuenta de su error, los habitantes sintieron verglienza y suplicaron al dios que los perdonara, prometiéndole
volver a trabajar y ayudar a otros pueblos. Inti, compadecido, ordend al viento detenerse.

Desde entonces, ese lugar se llama Paracas, que significa "lluvia de arena". Una vez al afio, el dios Inti envia al
viento a levantar la arena, recordando a los hombres que han sido bendecidos por la naturaleza y que deben
cumplir con sus responsabilidades.

Preguntas sobre el texto:

Comprension Literal

1. ¢éComo llamaban los pobladores al rio que nunca se secaba?
a) Amadorio.
b) Amistad.
c) Amanecer.

2. ¢Qué utilizaban los habitantes para hacer sogas y redes?
a) Hilo de algodén.
b) Lana de vicufia.
c) Cuerdas de cabuya.

3. ¢éQué le reclamd el dios Inti al mar?
a) Mar bravo, ¢ por qué te enfureces con mis hijos?
b) Que diera mas peces a los pobladores.
c) Que se alejara de la costa.

4. ¢Qué nombre se le dio al lugar después de que soplara el viento?
a) Paracas.
b) Desierto del viento.
c) Valle de Inti.

5. ¢Qué productos intercambiaban los pobladores con otros pueblos?
a) Productos agricolas y peces.
b) Oro y plata.
c) Maderas y piedras preciosas.

6. ¢Qué envia el dios Inti una vez al afio como recordatorio?
a) Viento que levanta arena.
b) Lluvias abundantes.
c) Un arcoiris en el cielo.
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Comprensidn Inferencial

7. ¢éPor qué los pescadores usaron lana de vicuiia en la fabricacion de sogas y redes?
a) Porque era facil de encontrar en la region.
b) Por su alta calidad.
c) Por su bajo costo.

8. En el texto: ¢Qué significa la palabra decadencia?
a) Su produccién agricola y pesquera disminuyd.
b) Su produccidn agricola y pesquera aumentd
¢) Su produccidn agricola y pesquera permanecio estable.
Respuesta correcta: a) Su produccidn agricola y pesquera disminuyd.

9. ¢Qué relacién hay entre el viento y el nombre "Paracas"?
a) El viento cubria todo de arena, lo que dio origen al nombre.
b) El viento traia lluvias que formaban charcos llamados "Paracas".
c) Paracas era el nombre del dios del viento.

10. ¢{Qué causaba que el mar fuera tan bravo en la orilla?
a) La falta de arena que hacia que las olas chocaran con las rocas.
b) El enojo del dios Inti con los pescadores.
c) La época del afio en que soplaban los

11. ¢Cémo se puede describir el caracter del dios Inti segun la historia?
a) Sabio y justo, aunque también severo.
b) Envidioso y egoista.
c) Indiferente a las acciones humanas.

12. ¢{Qué motivo al dios Inti a detener el viento después del castigo?
a) La sinceridad de los pobladores al pedir perdén y prometer cambiar.
b) El cansancio del viento por tanto soplar.
c) La peticién del mar para calmar las aguas.

Comprensidn Criterial

13. ¢Por qué crees que los habitantes de Paracas descuidaron su trabajo después de hacerse ricos?
a) Porque pensaron que no necesitaban trabajar mas.
b) Porque no les gustaba sembrar ni pescar.
c) Porque el dios Inti les dio demasiadas bendiciones.
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14. ¢{Qué ensefianza deja el castigo del dios Inti a los habitantes de Paracas?
a) Laimportancia de ser responsables y valorar el trabajo.
b) Que no se debe confiar en las bendiciones divinas.
c) Que el viento siempre trae problemas.

15. ¢Qué habria pasado si los habitantes nunca hubieran pedido perddn al dios Inti?
a) El desierto habria permanecido cubierto de arena.
b) El dios Inti les habria dado otra oportunidad.
c) El viento habria destruido sus casas.

16. ¢Cémo se puede aplicar la ensefianza de esta leyenda en nuestra vida diaria?
a) Valorar los recursos naturales y esforzarnos en nuestras tareas.
b) Esperar que la naturaleza nos provea todo lo necesario.
c) Aprovechar la riqueza para descansar y disfrutar.

17. Segun tu criterio ¢ Cudl de las alternativas refleja mejor el comportamiento del Dios Inti al castigar y
luego perdonar?
a) Fue justo, porque dio una leccién y luego les permitio corregir sus errores.
b) Fue exagerado, porque no debid castigarlos tan severamente.
c) Fue injusto, porque los castigd sin razén.

18. ¢Qué podria hacer la gente para evitar que el viento vuelva a cubrir Paracas de arena?
a) Trabajar con dedicacién y ayudar a otros pueblos.
b) Hacer ofrendas al dios Inti cada afio.
c) Construir barreras para evitar que el viento levante arena.

Para el desarrollo de la evaluacion se tomo de referencia el texto del documento del Ministerio de Educacion
(2015), titulado Historias Méagicas, Leyenda del Perd adaptadas para nifios y nifias.

MINEDU. (2015). Historias Mdgicas, Leyendas del Peru adaptadas para nifios y nifios. Direccion General de
Educacion Basica Regular.
https://resources.aprendoencasa.pe/perueduca/inicial/5/semana-4/pdf/s4-5-inicial-dia-3-libro-historia

s-magicas.pdf
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Anexo 4. Ficha técnica de la Prueba de resolucién ejercicios literales

Variable 2: Resolucidn de ejercicios literales

Denominacion del
instrumento:

Autor:

Afo:

Tipo de instrumento:

Objetivo:

Evaluados:
NUmero de item:

Aplicacion:

Tiempo de
administracion:

Escala Valorativa:

Indice de Medicion:

Escala:

Validez:

Fiabilidad:

Prueba objetiva de resolucion de ejercicios literales

Lander Alberto Ramos Leén

2019

Prueba objetiva

Medir el nivel de resolucidn de ejercicios literales en el curso de algebra
de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD
2019

22 estudiantes

10

Directa

80 minutos

(2) Resolucion correcta y completa
(1) Resolucién parcial
(0) Resolucion en inicio con errores significativos

D1 D2 D3 D4
Destacado (18-20) | AD (18-20) AD (18-20) AD (18-20)
Esperado (14-17) A (14-17) A (14-17) A (14-17)

Proceso (11-13) B (11-13) B (11-13) B (11-13)
Inicio (0 - 10) C (0-10) C (0-10) C (0-10)

Escala de Likert

Fue validado a través del juicio de expertos. Tres especialistas en la
materia evaluaron detenidamente cada una de las preguntas planteadas en
la evaluacion para garantizar su relevancia y precision.

Se realizé un estudio piloto con 15 estudiantes. Posteriormente, se calcul6
el coeficiente de Alfa de Cronbach, resultando en un valor de 0.886. Este
resultado sugiere que la evaluacion es confiable.
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Anexo 5. Prueba de resolucion de ejercicios literales

EVALUACION N° 1

Un nifio tenia s/ 85 soles, si gasto el cuadruplo de lo que no gasto. j Cuanto gasto?

a) 34 soles b) 92 c) 96
d) 68 e) 74

Identifica los datos del Desarrollo de la ecuacion:

problema:

Planteo de la ecuacion:

Betty tiene el triple que Ana y Carmen s/. 6 mas que Betty. Si entre las tres tienen s/. 62.
¢, Cuanto tiene Carmen?

a) 30 b) 8 c) 24
d) 36 e) 32

Identifica los datos del Desarrollo de la ecuacion:

problema:

Planteo de la ecuacion:

En un corral el numero de gallos es el cuadruplo del nimero de gallinas, si se venden 4 gallos y
4 gallinas, entonces el numero de gallos es 6 veces el numero de gallinas. ; Cuantas aves
habia inicialmente?

a) 33 b) 63 c) 40

d) 50 e) 95
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Identifica los datos del Desarrollo de la ecuacion:
problema:

Planteo de la ecuacion:

En una caja registradora hay 2400, en billetes de 10 soles y 100 soles. Si hay doble numero de
las primeras que de las segundas. ; Cuantos billetes hay de 10 soles hay?

a) 20 b) 60 c) 30

d) 10 e) 40

Identifica los datos del problema: | Desarrollo de la ecuacion:

Planteo de la ecuacion:

Un nifio tenia s/ 85 soles, si gasto6 el cuadruplo de lo que no gasté. ¢ Cuanto gasto?

a) 16 b) 32 c)24
d) 48 e)12

Identifica los datos del Desarrollo de la ecuacion:

problema:

Planteo de la ecuacion:
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EVALUACION N° 2

Entre cerdos y gallinas que tengo cuento 86 cabezas y 246 patas. ; Cuantos cerdos tengo?

a)25 b) 38 c) 37
d) 43 e) 54

Identifica los datos del Desarrollo de la ecuacion:

problema:

Planteo de la ecuacion:

Si ganara s/. 880 tendria 9 veces lo que me quedaria si perdiera s/. 40. ;Cuanto tengo?

a) 120 b) 400 c) 260
d) 155 e) 180

Identifica los datos del Desarrollo de la ecuacion:

problema:

Planteo de la ecuacion:

Una madre tiene 40 afios y su hijo 10. ; Cuantos afios deben transcurrir para que la edad de la
madre sea el triple del hijo?

a)5 b) 10 c) 20
d) 12 e)N.A.

Identifica los datos del Desarrollo de la ecuacion:

problema:

Planteo de la ecuacion:
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Ana tiene el triple de pasteles que Tomas. Diego tiene la mitad que Tomas. Ana tiene 16
pasteles mas que Tomas. ;Cuantos pasteles tiene Toméas?

a)4 b) 24 c) 32

d)8 e)N.A.

Identifica los datos del problema: | Desarrollo de la ecuacion:

Planteo de la ecuacion:

César y Ana pesan juntos 125 Kg. La diferencia entre 2 veces el peso de Ana y tres veces el
peso de César es 45Kg. 4 Cuanto pesa César?

a) 84 kg b) 41 c) 53
d) 49 e)N.A.

Identifica los datos del Desarrollo de la ecuacion:

problema:

Planteo de la ecuacion:
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Anexo 6. Validacion de instrumento de evaluacion de comprension de texto

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS

I. DATOS GENERALES

1. Titulo del Proyecto

“Comprension de textos y planteamiento de ejercicios literales en el curso de algebra
de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019”

2. Investigador(a)
Br. LANDER ALBERTO RAMOS LEON

3. Objetivo General

Determinar la relacion entre la compresion de textos y resolucion de ejercicios literales
en el curso de algebra en los estudiantes de primero de secundaria del colegio San
Antonio ABAD 2019.

4. Caracteristicas de la poblacion

Estudiantes del nivel secundario de la institucion educativa particular San Antonio de
Abad.

5. Tamano de la muestra

La muestra para la presente investigacion fue de 22 estudiantes pertenecientes al
primero de secundaria.

6. Denominacion del instrumento

Evaluacion de comprension de texto.

Il. DATOS DEL INFORMANTE

1. Apellidos y nombres
BALLESTEROS ENRIQUEZ JULIO HERVER
2. Profesion y/o grado académico

Lic. En educacion secundaria en la especialidad de matematica y fisica, Maestro en

edumatica y docencia universitaria

3. Institucion donde labora

Universidad Tecnoldgica del Pera (UTP)
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

Ill. ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES DE EVALUACION
i i
w 2 o
2 o 8 = -
g % 3 ITEMS Redaccién Coherench Coherencia | Coherencia
N s % claray conla con las con los ob )
o = i i indi servaciones
precisa N dimensiones | indicadores
SI NO Sl NO Sl NO Sl NO
Entiende de que 1 | ¢Coémo llamaban los pobladores al rio | X X X
trata el texto que nunca se secaba?
Identifica los datos o )
- del problema enel | 2 (Qué utilizaban los habitantes para X X X X
= hacer sogas y redes?
3 texto
-
w
2 = Reconoce el
Q g problema en el 3 | ;Qué le reclamo el dios Inti al mar? X X X X
2 |35 texto
w
o
o
g Discriminar las o i &1 it T _—
© causas explicitas | 4 LQue-cnvia g 1.os H.upa-vee.olalo X X X X
o GRTSHERS como recordatorio?
Relaciona los Qué b — d i
;,Qué nombre se le dio al lugar después
datos con la 5 |¢ . g P X X X X
I — de que soplara el viento?
inco

92



UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

6 (Qué productos intercambiaban los
pobladores con otros pueblos?
Infiere detalles (Por qué los pescadores usaron lana de
dicional 7 |vicuna en la fabricacion de sogas y
adicionales
redes?
Discrimina la
informacion 8 En el texto: ;Qué significa la palabra
relevante de la decadencia?
complementaria
Infiere el
i propdsito 9 (Como se puede describir el caracter
5 comunicativo del del dios Inti segun la historia?
g autor
o
w
& . .
£ Formula 10 (Qué relacion hay entre el viento y el
conclusiones nombre "Paracas"?
Infiere causas o i
consecusnEis S| 71 ({Qué causaba que el mar fuera tan
3 - bravo en la orilla?
no estan explicitas
Infiere la i . . .
—— 12 (Qué motivo al dios Inti a detener el
viento después del castigo?
proceso
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

CRITERIAL

Argumenta sus
puntos de vista
sobre las ideas del
autor

13

(Qué ensefianza deja el castigo del dios
Inti a los habitantes de Paracas?

Hace valoraciones
sobre el lenguaje

14

(Qué podria hacer la gente para evitar
que el viento vuelva a cubrir Paracas de

empleado arena?
15 (Qué opinas del comportamiento del
Juzgael dios Inti al castigar y luego perdonar?

comportamiento
de los personajes

16

(Por qué crees que los habitantes de
Paracas descuidaron su trabajo después
de hacerse ricos?

Expresa acuerdo o
desacuerdo ante
las propuestas del
amor

17

(Coémo se puede aplicar la ensefianza
de esta leyenda en nuestra vida diaria?

Opina sobre la
coherencia del
texto

18

(Qué habria pasado si los habitantes
nunca hubieran pedido perdon al dios
Inti?
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

OPINION DE LA APLICABILIDAD:

La evaluacion esta bien estructurada para la recoleccion de informacion.

Nuevo Chimbote.

Firma de experto:

Nombre y Apellido: Julio Herver Ballesteros Enriquez

DNIN° 08541956
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS

I. DATOS GENERALES

1. Titulo del Proyecto

“Comprension de textos y planteamiento de ejercicios literales en el curso de algebra
de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019”

2. Investigador(a)
Br. LANDER ALBERTO RAMOS LEON

3. Objetivo General

Determinar la relacion entre la compresion de textos y resolucion de ejercicios literales
en el curso de algebra en los estudiantes de primero de secundaria del colegio San
Antonio ABAD 2019.

4, Caracteristicas de la poblacion

Estudiantes del nivel secundario de la institucion educativa particular San Antonio de
Abad.

5. Tamano de la muestra

La muestra para la presente investigacion fue de 22 estudiantes pertenecientes al
primero de secundaria.

6. Denominacion del instrumento

Evaluacion de comprension de texto.

Il. DATOS DEL INFORMANTE

1. Apellidos y nombres

TAPIA MANRIQUE, EDGAR ROBERT

2. Profesion y/o grado académico

DOCTOR

3. Institucion donde labora

UNIVERSIDAD NACIONAL MAYOR DE SAN MARCOS
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES DE EVALUACION
] ]
w 2 o
2 |[o
é g % ITEMS Redaccién | Coherencia | Coherencia | Coherencia
= z g Clany sl S e Observaciones
=] = precisa variahle dimensiones | indicadores
Sl NO Sl NO Si NO Si NO
Entiende de que 1 | ¢Como llamaban los pobladores al rio | X X X
trata el texto que nunca se secaba?
@]
E Identifica los datos L )
= del problemaenel | 2 (Qué utilizaban los habitantes para X X X X
a hacer sogas y redes?
> 3 texto
© wi
2 = Reconoce el
w
x problema en el 3 | ;/Qué le reclamo el dios Inti al mar? X X X X
=
] texto
O
Discriminar las — ia ol dios Inti i
csssmplices | & (Qué envia e l‘OS i una vez al afio| X X X
i como recordatorio?
de un fendmeno
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

5 (Qué nombre se le dio al lugar después
RelEEERE 15 de que soplara el viento?
datos con la
Incognita 6 ({Qué productos intercambiaban los
pobladores con otros pueblos?
s daiaies (Por qué los pescadores usaron lana de
adicionales 7 |vicufia en la fabricacién de sogas y
redes?
Discrimina la
informacion 3 En el texto: ;Qué significa la palabra
relevante de la decadencia?
complementaria
-
é Infiere el
z proposito 9 (Como se puede describir el caracter
g comunicativo del del dios Inti segun la historia?
= autor
Formula 10 (Qué relacion hay entre el viento y el
conclusiones nombre "Paracas"?
Infiere causas o )
I — (Qué causaba que el mar fuera tan
p . q bravo en la orilla?
no estan explicitas
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

CRITERIAL

Infiere la T I m— )
; ;Qué motivé al dios Inti a detener e
secuenciadel | 12 |¢Q .
viento después del castigo?
proceso

Argumenta sus
puntos de vista
sobre las ideas del
autor

13

(Qué ensefianza deja el castigo del dios
Inti a los habitantes de Paracas?

Hace valoraciones
sobre el lenguaje

14

(Qué podria hacer la gente para evitar
que el viento vuelva a cubrir Paracas de

empleado arena?
15 (Qué opinas del comportamiento del
Juzgael dios Inti al castigar y luego perdonar?

comportamiento
de los personajes

16

(Por qué crees que los habitantes de
Paracas descuidaron su trabajo después
de hacerse ricos?

Expresa acuerdo o
desacuerdo ante
las propuestas del
amor

17

(Coémo se puede aplicar la ensefianza
de esta leyenda en nuestra vida diaria?

Opina sobre la
coherencia del
texto

18

(Qué habria pasado si los habitantes
nunca hubieran pedido perdon al dios
Inti?
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

OPINION DE LA APLICABILIDAD:

Instrumento aprobado y listo para su aplicacion en la recoleccion de datos.

Nuevo Chimbote.

Firma de experto:

EDGAR ROBERT TAPIA MANRIQUE

DNIN°® 09440524
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS
I. DATOS GENERALES

1. Titulo del Proyecto

“Comprension de textos y planteamiento de ejercicios literales en el curso de algebra
de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019”

2. Investigador(a)
Br. LANDER ALBERTO RAMOS LEON

3. Objetivo General

Determinar la relacion entre la compresion de textos y resolucion de ejercicios literales
en el curso de algebra en los estudiantes de primero de secundaria del colegio San
Antonio ABAD 2019.

4, Caracteristicas de la poblacion

Estudiantes del nivel secundario de la institucion educativa particular San Antonio de
Abad.

5. Tamano de la muestra

La muestra para la presente investigacion fue de 22 estudiantes pertenecientes al
primero de secundaria.

6. Denominacion del instrumento

Evaluacion de comprension de texto.

Il. DATOS DEL INFORMANTE

1. Apellidos y nombres

ROJAS RUEDA MARIA DEL PILAR

2. Profesion y/o grado académico

Maestro en Ciencias de la Educacion

3. Institucion donde labora

Universidad Norbert Wiener
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

9 INDICADORES DE EVALUACION
y |2 |8
@ =]
é g § ITEMS Redaccién | Coherencia | Coherencia | Coherencia
> = g claray conla con las con los Obieriaciones
Q = precisa vartable dimensiones | indicadores
sl NO Sl NO Sl NO Sl NO
i ;, Como llamaban los adores al rio
Entiende de que 1 1o llamaban los poblad 1 X X X X
trata el texto que nunca se secaba?
o]
E Identifica los datos o .
= del problemaenel | 2 (Qué utilizaban los habitantes para X X X X
a hacer sogas y redes?
p 3 texto
Q w
2 = Reconoce el
w
x problemaenel | 3 |;Qué le reclamo el dios Inti al mar? X X X X
g texto
v}
Discriminar las - ia ol dios Inti I &
————— ;Qué envia e 1.os i una vezal afio | X X X
; como recordatorio?
de un fendmeno
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

5 (Qué nombre se le dio al lugar después X
i 03
RelSEeRE 168 de que soplara el viento?
datos con la
Incognita 6 (Qué productos intercambiaban los X
pobladores con otros pueblos?
s datalias (Por qué los pescadores usaron lana de
adicionales 7 |vicufia en la fabricacion de sogas y| X
redes?
Discrimina la
informacion 8 En el texto: ;Qué significa la palabra X
relevante de la decadencia?
complementaria
'5' Infiere el
O po 3 s “
g proposito 9 ({Coémo se puede describir el caracter X
§ comunicativo del del dios Inti segin la historia?
£ autor
Formula 10 (Qué relacion hay entre el viento y el X
conclusiones nombre "Paracas"?
Infiere causas o X ba | Hioeasi
: (Qué causal e el mar fuera tan
consecuencias que | 11 Q ; ™ X
j . bravo en la orilla?
no estan explicitas
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

Infiere la T ——— .
secuencia del 12 (,Que motivo al dios nti a de ener e X
viento después del castigo?
proceso
Argumenta sus
puntos de vista 13 (Qué ensefianza deja el castigo del dios X
sobre las ideas del Inti a los habitantes de Paracas?
autor
Hace valoraciones (Qué podria hacer la gente para evitar
sobre el lenguaje | 14 | que el viento vuelva a cubrir Paracasde | X
empleado arena?
15 (Qué opinas del comportamiento del X
= Juzgael dios Inti al castigar y luego perdonar?
@
= comportamiento
S de los personajes (Por qué crees que los habitantes de
16 | Paracas descuidaron su trabajo después| X
de hacerse ricos?
Expresa acuerdo o
desacuerdo ante 17 (Como se puede aplicar la ensefianza X
las propuestas del de esta leyenda en nuestra vida diaria?
amor
Opina sobre la (Qué habria pasado si los habitantes
coherenciadel | 18 |nunca hubieran pedido perdon al dios| X
texto Inti?
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

OPINION DE LA APLICABILIDAD:

Con respecto a la construccion de la evaluacion se considera aplicable.

Firma de experto:

i 4

Maria del Pilar Rojas Rueda

DNIN®: 07512978
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Anexo 7. Validacion de instrumento de evaluaciéon de resolucién de
ejercicios literales

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS

|. DATOS GENERALES

1. Titulo del Proyecto

“Comprension de textos y planteamiento de ejercicios literales en el curso de algebra
de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019”

2. Investigador(a)
Br. LANDER ALBERTO RAMOS LEON

3. Objetivo General

Determinar la relacion entre la compresion de textos y resolucion de ejercicios literales
en el curso de algebra en los estudiantes de primero de secundaria del colegio San
Antonio ABAD 2019.

4. Caracteristicas de la poblacion

Estudiantes del nivel secundario de la institucion educativa particular San Antonio de
Abad.

5. Tamano de la muestra

La muestra para la presente investigacion fue de 22 estudiantes pertenecientes al
primero de secundaria.

6. Denominacion del instrumento

Evaluacion de resolucion de ejercicios literales.

Il. DATOS DEL INFORMANTE

1. Apellidos y nombres
BALLESTEROS ENRIQUEZ JULIO HERVER
2. Profesion y/o grado académico

Lic. En educacién secundaria en la especialidad de matematica y fisica, Maestro en

edumatica y docencia universitaria

3. Institucion donde labora

Universidad Tecnoldgica del Pert (UTP)
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PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

Il. ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES DE EVALUACION
3
g ITEMS Redaccién | Coherencia | Coherencia | Coherencia
g daray o la con las con los
pracke variable | dimensiones | indicadores Observaciones

SI NO Sl NO Sl NO Sl NO

" Un niflo tenia s/ 85 soles, si gastd el cuadruplo de lo " % X %
que no gasto. ¢Cuanto gasto?

Betty tiene el triple que Ana y Carmen s/. 6 mas que
2 |Betty. Si entre las tres tienen s/. 62. ¢(Cuanto tiene| X X X X
Carmen?

En un corral el nimero de gallos es el cuadruplo del
numero de gallinas, si se venden 4 gallos y 4 gallinas,
entonces el nimero de gallos es 6 veces el nimero
de gallinas. ¢Cudantas aves habia inicialmente?

En una caja registradora hay 2400, en billetes de 10
soles y 100 soles. Si hay doble nimero de las
primeras que de las segundas. ¢Cuantos billetes hay
de 10 soles hay?

RESOLUCION DE EJERCICIOS LITERALES

Una yuca pesa 8 Kg. Mas media yuca. ¢Cuanto pesa
yuca y media?
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PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

Entre cerdos y gallinas que tengo cuento 86 cabezas
y 246 patas. ¢Cuantos cerdos tengo?

Si ganara s/. 880 tendria 9 veces lo que me quedaria
si perdiera s/. 40. ¢ Cuanto tengo?

Una madre tiene 40 anos y su hijo 10. ¢Cuantos afios
8 |deben transcurrir para que la edad de la madre sea| X X X
el triple del hijo?

Anatiene el triple de pasteles que Tomas. Diego tiene
9 |la mitad que Tomas. Ana tiene 16 pasteles mas que| X X X
Tomas. ¢ Cuantos pasteles tiene Tomas?

César y Ana pesan juntos 125 Kg. La diferencia entre
10 |2 veces el peso de Ana y tres veces el peso de César| X X X
es 45Kg. ¢ Cuanto pesa César?
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

OPINION DE LA APLICABILIDAD:

La evaluacion esta bien estructurada para la recoleccion de informacion.

Nuevo Chimbote.

Firma de experto:

Nombre y Apellido: Julio Herver Ballesteros Enriquez

DNIN° 08541956
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

PROGRAMA DE MAESTRIA EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS
|. DATOS GENERALES

1. Titulo del Proyecto

“Comprension de textos y planteamiento de ejercicios literales en el curso de algebra
de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019”

2. Investigador(a)
Br. LANDER ALBERTO RAMOS LEON

3. Objetivo General

Determinar la relacion entre la compresion de textos y resolucion de ejercicios literales
en el curso de algebra en los estudiantes de primero de secundaria del colegio San
Antonio ABAD 2019.

4. Caracteristicas de la poblacion

Estudiantes del nivel secundario de la institucion educativa particular San Antonio de
Abad.

5. Tamaio de la muestra

La muestra para la presente investigacion fue de 22 estudiantes pertenecientes al
primero de secundaria.

6. Denominacion del instrumento

Evaluacion de resolucién de ejercicios literales.

Il. DATOS DEL INFORMANTE

1. Apellidos y nombres

TAPIA MANRIQUE, EDGAR ROBERT

2. Profesion y/o grado académico

DOCTOR

3. Institucion donde labora

UNIVERSIDAD NACIONAL MAYOR DE SAN MARCOS
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CON MENCION EN DOCENCIA E INVESTIGACION

1Il. ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES DE EVALUACION

=

@

= = -

g ITEMS Redaccién Coherenda Coherencia | Coherencia

= detay conla di o I-as i :0 "(:05 Observaciones
precisa IR imensiones | indicadores

Sl NO SI NO Sl NO Sl NO

. Un nifio tenia s/ 85 soles, si gastd el cuadruplo de lo % ” . %
que no gastd. ¢Cudnto gasto?

Betty tiene el triple que Anay Carmen s/. 6 mas que
2 |[Betty. Si entre las tres tienen s/. 62. iCuanto tiene| X X X X
Carmen?

En un corral el nimero de gallos es el cuadruplo del
numero de gallinas, si se venden 4 gallos y 4 gallinas,
entonces el nimero de gallos es 6 veces el numero
de gallinas. ¢Cuantas aves habia inicialmente?

En una caja registradora hay 2400, en billetes de 10
soles y 100 soles. Si hay doble numero de las
primeras que de las segundas. ¢Cuantos billetes hay
de 10 soles hay?

RESOLUCION DE EJERCICIOS LITERALES

Una yuca pesa 8 Kg. Mas media yuca. ¢{Cuanto pesa
yucay media?
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Entre cerdos y gallinas que tengo cuento 86 cabezas
y 246 patas. ¢ Cuantos cerdos tengo?

Si ganara s/. 880 tendria 9 veces lo que me quedaria
si perdiera s/. 40. ¢ Cuanto tengo?

Una madre tiene 40 afios y su hijo 10. ¢Cuantos afos
8 |deben transcurrir para que la edad de la madre sea| X X X
el triple del hijo?

Anatiene el triple de pasteles que Tomas. Diego tiene
9 |[la mitad que Tomas. Ana tiene 16 pasteles mas que | X X X
Tomas. ¢ Cuantos pasteles tiene Tomas?

César y Ana pesan juntos 125 Kg. La diferencia entre
10 |2 veces el peso de Anay tres veces el peso de César| X X X
es 45Kg. ¢ Cuanto pesa César?
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OPINION DE LA APLICABILIDAD:

Instrumento aprobado v listo para su aplicacién en la recoleccién de datos.

Nuevo Chimbote.

Firma de experto:

EDGAR ROBERT TAPIA MANRIQUE

DNIN° 09440524
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FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS
|. DATOS GENERALES

1. Titulo del Proyecto

“Comprension de textos y planteamiento de ejercicios literales en el curso de algebra
de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019”

2. Investigador(a)
Br. LANDER ALBERTO RAMOS LEON

3. Objetivo General

Determinar la relacion entre la compresion de textos y resolucion de ejercicios literales
en el curso de algebra en los estudiantes de primero de secundaria del colegio San
Antonio ABAD 2019.

4. Caracteristicas de la poblacion

Estudiantes del nivel secundario de la institucion educativa particular San Antonio de
Abad.

5. Tamaio de la muestra

La muestra para la presente investigacion fue de 22 estudiantes pertenecientes al
primero de secundaria.

6. Denominacion del instrumento

Evaluacion de resolucién de ejercicios literales.

Il. DATOS DEL INFORMANTE

1. Apellidos y nombres

ROJAS RUEDA MARIA DEL PILAR

2. Profesion y/o grado académico

Maestro en Ciencias de la Educacion

3. Institucion donde labora

Universidad Norbert Wiener
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Il. ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES DE EVALUACION
3
é ITEMS Redaccién | Coherendia | Coherencia | Coherencia
g daray e con las con los
peaciea variable | dimensiones | indicadores Observaciones

SI NO Sl NO Sl NO Sl NO

" Un nifio tenia s/ 85 soles, si gasto el cuadruplo de lo . . . 5
que no gastd. ¢Cuanto gasto?

Betty tiene el triple que Ana y Carmen s/. 6 mas que
2 |[Betty. Si entre las tres tienen s/. 62. ¢(Cuanto tiene| X X X X
Carmen?

En un corral el nimero de gallos es el cuadruplo del
numero de gallinas, si se venden 4 gallos y 4 gallinas,
entonces el nimero de gallos es 6 veces el nimero
de gallinas. ¢Cuantas aves habia inicialmente?

En una caja registradora hay 2400, en billetes de 10
soles y 100 soles. Si hay doble numero de las
primeras que de las segundas. ¢Cuantos billetes hay
de 10 soles hay?

RESOLUCION DE EJERCICIOS LITERALES
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Una yuca pesa 8 Kg. Mas media yuca. ¢Cuanto pesa
yucay media?

Entre cerdos y gallinas que tengo cuento 86 cabezas
y 246 patas. ¢ Cuantos cerdos tengo?

Si ganara s/. 880 tendria 9 veces lo que me quedaria
si perdiera s/. 40. ¢ Cuanto tengo?

Una madre tiene 40 afos y su hijo 10. ¢Cudntos afios
8 |deben transcurrir para que la edad de la madre sea| X X X
el triple del hijo?

Ana tiene el triple de pasteles que Tomas. Diego tiene
9 |la mitad que Tomas. Ana tiene 16 pasteles mas que | X X X
Tomas. ¢ Cudntos pasteles tiene Tomas?

César y Ana pesan juntos 125 Kg. La diferencia entre
10 |2 veces el peso de Ana y tres veces el peso de César | X X X
es 45Kg. ¢ Cuanto pesa César?
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OPINION DE LA APLICABILIDAD:

Con respecto a la construccion de la evaluacion se considera aplicable.

Firma de experto:

S 4

Maria del Pilar Rojas Rueda

DNIN°®: 07512978
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