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RESUMEN 

 

La investigación titulada “Comprensión de textos y planteamiento de ejercicios literales en el 

curso de álgebra de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 

2019” tuvo como objetivo determinar la relación entre la comprensión de textos y la resolución 

de ejercicios literales en el curso de álgebra. El estudio se enmarcó en un enfoque cuantitativo, 

de tipo descriptivo, con diseño no experimental y corte transversal. La población estuvo 

conformada por 146 estudiantes del nivel secundario, de los cuales se seleccionó una muestra  

probabilística de 22 alumnos pertenecientes al primer grado. Para la recolección de datos se 

aplicaron pruebas de comprensión lectora y de resolución de ejercicios literales. El análisis 

estadístico se realizó mediante la prueba de correlación de Rho de Spearman, a fin de establecer 

el grado de asociación entre las variables. Los resultados mostraron que los estudiantes 

alcanzaron un nivel medio de comprensión de textos y un desempeño esperado en la resolución 

de ejercicios literales. Asimismo, se evidenció una correlación positiva moderada entre ambas 

variables, con un coeficiente de 0.561 y un valor de p=0.007 (< 0.05), lo que confirma que la 

relación encontrada es estadísticamente significativa. Se concluyó que la comprensión de 

textos influye en la resolución de ejercicios literales en el contexto del curso de álgebra, 

resaltando la importancia de fortalecer las habilidades lectoras como una estrategia que 

contribuye al aprendizaje matemático. 

 

Palabras Clave: Comprensión de texto, aprendizaje y resolución de ejercicios literales 
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ABSTRACT 

 

The study, titled "Text Comprehension and Literal Exercises in the Algebra Course of First-

Year Secondary School Students at San Antonio ABAD School 2019," aimed to determine the 

relationship between text comprehension and the completion of literal exercises in the algebra 

course. The study followed a quantitative, descriptive approach with a non-experimental, cross-

sectional design. The population consisted of 146 secondary school students, from whom a 

probabilistic sample of 22 first-grade students was selected. Reading comprehension and literal 

exercise-solving tests were administered to collect data. Statistical analysis was performed 

using Spearman's Rho correlation test to establish the degree of association between variables. 

The results showed that the students achieved an average level of text comprehension and 

achieved expected performance in completing literal exercises. A moderate positive correlation 

was also found between both variables, with a coefficient of 0.561 and a p-value of 0.007 

(<0.05), confirming that the relationship found is statistically significant. It was concluded that 

text comprehension influences the resolution of literal exercises in the context of the algebra 

course, highlighting the importance of strengthening reading skills as a strategy that contributes 

to mathematical learning. 

 

Keywords: Text comprehension, learning, literal exercises resolution. 
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I. INTRODUCCIÓN 

1.1. DESCRIPCIÓN DE LA REALIDAD PROBLEMÁTICA 

En el contexto global, la educación del siglo XXI ha priorizado el desarrollo de competencias 

fundamentales en áreas clave como lenguaje, matemáticas y ciencias naturales (Ferrer, 

Fontalvo, & Peña, 2023). Sin embargo, los resultados en matemáticas no han alcanzado niveles 

óptimos entre los estudiantes, a pesar de los constantes esfuerzos de las instituciones educativas 

por fortalecer el aprendizaje en esta disciplina. Según La Organización de las Naciones Unidas 

para la Educación, la Ciencia y la Cultura – UNESCO (2017), 617 millones de niños y 

adolescentes en el mundo no logran los niveles mínimos de conocimientos en matemáticas, 

entre los cuales 230 millones son adolescentes en edad de cursar la educación secundaria 

básica. Este panorama es alarmante, ya que las habilidades matemáticas son esenciales para 

fomentar el pensamiento lógico, la resolución de problemas y una adecuada preparación para 

el acceso a universidades e institutos. 

 

Las matemáticas, al estar intrínsecamente vinculadas con múltiples aspectos del quehacer 

humano, son esenciales para el desarrollo integral de los estudiantes, tanto en el ámbito 

cognitivo como en el social. Estas los preparan para desarrollar habilidades como la lógica, el 

razonamiento crítico, la abstracción y la capacidad de análisis, competencias fundamentales 

para enfrentar los retos de la vida cotidiana. El aprendizaje adecuado de las matemáticas no 

solo enriquece el conocimiento académico, sino que también fortalece la capacidad de los 

estudiantes para desenvolverse en un entorno dinámico y globalizado (Casimiro, 2018). 

 

En el ámbito internacional, el informe del Programa para la Evaluación Internacional de 

Estudiantes PISA (2022), evaluó el rendimiento académico en matemáticas en varios países 

latinoamericanos. La prueba tiene un puntaje total de 700 puntos, de los cuales el Perú obtuvo 

400 puntos mostrando un rendimiento comparable al de México que obtuvo 409 puntos, Costa 

Rica 402 puntos y Colombia 391 puntos, superando a Brasil que obtuvo 384 puntos y Argentina 

397 puntos. Aunque Perú ha mejorado en los últimos años, aún se sitúa en el Nivel 1 de 6 

niveles según PISA, indicando que los estudiantes pueden responder eficazmente a preguntas 
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en contextos familiares, con instrucciones claras y tareas rutinarias, pero no pueden abordar 

desafíos más complejos o aplicar conocimientos en situaciones menos familiares. 

 

A nivel nacional, el Instituto Nacional de Estadística e Informática INEI (2022) en 2019, solo 

el 17.7% de los estudiantes de segundo de secundaria alcanzó un nivel satisfactorio en 

matemáticas, evidenciando una ligera mejora en comparación con el 14.1% en 2018 y el 11.5% 

en 2016. No obstante, existen diferencias notables entre las instituciones educativas estatales y 

no estatales: en las primeras, apenas el 13.7% de los estudiantes logra este nivel, mientras que, 

en las segundas, el porcentaje se eleva al 30%. En relación con la comprensión lectora, la 

mayoría de los estudiantes de segundo de secundaria se sitúa en el nivel de Inicio, mientras que 

en matemáticas predominan los niveles Previo al inicio e Inicio. Estos resultados subrayan la 

necesidad de fortalecer tanto las estrategias pedagógicas como la comprensión lectora, dado 

que esta última es esencial para interpretar y resolver con éxito los ejercicios matemáticos. 

 

En este contexto, uno de los mayores retos que enfrentan los estudiantes en el ámbito nacional 

es el aprendizaje de las matemáticas, especialmente en la comprensión y resolución de 

problemas. La comprensión de textos desempeña un papel crucial en este proceso, al facilitar 

la interpretación de enunciados, la identificación de datos clave y el diseño de estrategias 

efectivas para resolver problemas. Tal como señala García (2016), incluso cuando los 

estudiantes poseen los conocimientos necesarios para resolver problemas matemáticos, un bajo 

nivel de comprensión de textos limita significativamente su capacidad para aplicar dichos 

conocimientos de manera adecuada. 

 

En la institución educativa particular San Antonio de Abad, se ha identificado que los 

estudiantes presentan dificultades en la comprensión de textos, lo que guarda una relación 

proporcional con su desempeño en la resolución de ejercicios literales en matemáticas. 

Comprender esta relación es clave para diseñar estrategias pedagógicas que potencien ambas 

competencias de forma integrada. Así, al mejorar la comprensión de textos, los estudiantes no 

solo estarán mejor preparados para enfrentar problemas matemáticos, sino que también 

fortalecerán habilidades fundamentales para su desarrollo académico y personal. 
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1.2. FORMULACIÓN DEL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN  

1.2.1. Problema General 

- ¿Cuál es la relación entre la comprensión de textos y resolución de ejercicios literales 

en el curso de álgebra de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio 

ABAD 2019? 

1.2.2. Problemas Específicos 

− ¿Cuál es la relación entre la comprensión literal y resolución de ejercicios literales de 

álgebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019? 

− ¿Cuál es la relación entre la comprensión inferencial y resolución de ejercicios literales 

de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019? 

− ¿Cuál es la relación entre la comprensión criterial y resolución de ejercicios literales de 

álgebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019? 

 

1.3.  FORMULACIÓN DEL OBJETIVO DE LA INVESTIGACIÓN  

1.3.1. Objetivo General 

− Determinar la relación entre la comprensión de textos y resolución de ejercicios 

literales en el curso de álgebra en los estudiantes de primero de secundaria del colegio 

San Antonio ABAD 2019. 

1.3.2. Objetivo Especifico  

− Determinar la relación entre la comprensión lectora en la dimensión literal y la 

resolución de ejercicios literales de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio 

ABAD 2019. 

− Determinar la relación entre la comprensión lectora en la dimensión inferencial y la 

resolución de ejercicios literales de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio 

ABAD 2019. 

− Determinar la relación entre la comprensión lectora en la dimensión criterial y la 

resolución de ejercicios literales de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio 

ABAD 2019. 
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1.4.   FORMULACIÓN DE LA HIPÓTESIS DE LA INVESTIGACIÓN  

1.4.1. Hipótesis general 

− Existe una relación positiva entre la comprensión de textos y la resolución de 

ejercicios literales en el curso de álgebra en los estudiantes de primero de secundaria 

del colegio San Antonio ABAD 2019. 

1.4.2. Hipótesis específica  

− Existe una relación positiva entre la comprensión literal y resolución de ejercicios 

literales de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019. 

− Existe una relación positiva entre la comprensión inferencial y resolución de ejercicios 

literales de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019. 

− Existe una relación positiva entre la comprensión criterial y resolución de ejercicios 

literales de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019. 

 

1.5. DELIMITACIÓN DEL ESTUDIO 

La investigación se realizó en la Institución Educativa Particular San Antonio de Abad, 

con un enfoque en los estudiantes de primer año de secundaria. El estudio se llevó a cabo 

durante el primer semestre del año académico 2019, centrado en el análisis de la relación 

de la comprensión de textos y la resolución de ejercicios literales en el contexto del curso 

de álgebra. 

 

1.6. JUSTIFICACIÓN E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACIÓN  

1.6.1.  Justificación teórica  

La justificación teórica de este estudio radica en su contribución al entendimiento de la 

relación entre la comprensión de textos y la resolución de ejercicios literales en el curso 

de álgebra, enfocándose en los estudiantes de la Institución Educativa Particular San 

Antonio de Abad. Este análisis se fundamenta en la exploración detallada de ambas 

variables y sus componentes, lo que permite profundizar en el conocimiento de cómo 

interactúan en el contexto educativo. 
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Además, el estudio aporta al desarrollo teórico mediante la recopilación y 

sistematización de información, así como la generación de nuevos conceptos basados 

en investigaciones previas. Estos hallazgos pueden servir como referencia secundaria y 

base teórica para futuras investigaciones relacionadas con la comprensión lectora y su 

impacto en la resolución de ejercicios literales. 

 

1.6.2.  Justificación práctica 

La justificación práctica de este estudio se centra en la utilidad de comprender la 

relación entre la comprensión de textos y la resolución de ejercicios literales en álgebra 

para diseñar estrategias pedagógicas innovadoras que integren ambas áreas de manera 

efectiva. Este enfoque busca proporcionar a los estudiantes herramientas cognitivas que 

no solo les permitan abordar con éxito los ejercicios matemáticos, sino también 

potenciar su desarrollo personal y social mediante el fortalecimiento de sus habilidades 

de comprensión. 

Asimismo, los hallazgos de esta investigación servirán como una base valiosa para que 

los docentes implementen estrategias educativas diferentes a las tradicionalmente 

utilizadas, promoviendo una enseñanza más integral y alineada con las necesidades 

actuales de los estudiantes. Esto contribuye a mejorar los procesos de aprendizaje, 

beneficiando tanto a los estudiantes como al quehacer docente. 

 

1.6.3. Justificación metodológica 

La justificación metodológica de esta investigación radica en la creación y validación 

de instrumentos diseñados para evaluar de manera cuantitativa la comprensión de textos 

y la resolución de ejercicios literales. Estos instrumentos serán sometidos a pruebas 

rigurosas de fiabilidad y validez antes de su aplicación, garantizando así la precisión y 

consistencia de los datos obtenidos. Además, estos recursos metodológicos no solo 

facilitarán el análisis en el presente estudio, sino que también servirán como una 

herramienta base para futuras investigaciones relacionadas, proporcionando una 

metodología sólida y replicable en el ámbito educativo. De este modo, se contribuye al 

fortalecimiento de la investigación en estas áreas clave del aprendizaje. 
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2. II. MARCO TEÓRICO 

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN  

2.1.1. Antecedentes Internacionales  

Rizo (2024), en su investigación “Mediación didáctica de la comprensión lectora para 

la resolución de problemas matemáticos”. Tuvo como objetivo diseñar una propuesta 

didáctica que fundamentada en estrategias de comprensión lectora contribuya al 

desarrollo de competencias para la resolución de problemas matemáticos. Presentó un 

enfoque racionalista deductivo enmarcado en el paradigma mixto de naturaleza 

cualicuantitativa y diseño documental, de campo, propositivo, en una población de 70 

estudiantes y cuatro docentes del área de Lengua Castellana y Matemáticas. Los 

principales resultados evidencian que los estudiantes presentan debilidades en 

comprensión lectora, específicamente en el desarrollo de competencias que permite 

otorgar significado al texto, a determinada situación o símbolo desde su representación 

cognitiva, las cuales son necesarias para la resolución de problemas matemáticos. Por 

ello se genera una propuesta orientada a fortalecer los procesos de enseñanza 

favoreciendo la comprensión y resolución de situaciones problema a través de la 

estrategia didáctica “Si comprendes, resuelves”, apoyada en estrategias de comprensión 

lectora. 

 

Licero (2023), en su investigación “Estrategias didácticas para la comprensión lectora 

en la solución de problemas matemáticos”. Tuvo como objetivo validar estrategias 

didácticas que potencien la comprensión lectora en la solución de problemas 

matemáticos de los estudiantes de 6to Año de Educación General Básica en la Unidad 

Educativa "Cristóbal Colón". El estudio, de enfoque cuantitativo, descriptivo y 

transversal, incluyó a 12 docentes y 131 estudiantes de 6° de EGB. Mediante encuestas 

y cuestionarios diagnósticos, se identificó que los docentes reconocen la inadecuación 

de las estrategias didácticas empleadas para mejorar la comprensión lectora. Los 

estudiantes presentan un nivel medio-bajo en comprensión lectora inferencial y crítica, 

así como en la resolución de problemas matemáticos relacionados con el cálculo, 

aunque muestran un nivel medio en el dominio teórico. Ante esta problemática, diseñó 

una propuesta de estrategias didácticas basadas en las fortalezas y debilidades 

identificadas, considerada viable según expertos. 
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López (2023), en su tesis ‘’ La enseñanza del algebra temprana como facilitador para 

la comprensión del concepto de igualdad en estudiantes de grado cuarto de primaria’’. 

Tuvo como objetivo Diseñar una propuesta de enseñanza del Álgebra temprana como 

facilitador de la comprensión del concepto de igualdad en el grado cuarto de primaria. 

La metodología es de enfoque cualitativo interpretativo a partir del método de 

Investigación Acción y muestra de 38 estudiantes de grado cuarto dos, la mayoría de 

estudiantes son de estrato 2 y 3. Se tuvo como resultados que actividades bien diseñadas 

y contextualizadas pueden servir como modelo de intervención efectiva en la enseñanza 

de conceptos matemáticos fundamentales y contribuir al mejor desempeño académico 

en niveles posteriores. Se concluyó que la propuesta de enseñanza mejora la 

comprensión del concepto de igualdad y fomenta el pensamiento matemático integral a 

través del aprendizaje significativo crítico.   

 

Caballero y Marrugo (2021) en su tesis de maestría ‘’Saberes populares como estrategia 

para fortalecer la comprensión de textos matemáticos’’. Tuvo como objetivo principal 

Motivar la comprensión de textos matemáticos en las instituciones educativas Río 

Grande de la Magdalena y Normal Superior de Mompox, a la luz de los saberes 

populares de la subregión. Su metodología es de enfoque de corte cualitativo con visión 

constructivista y muestra de 69 estudiantes de dos instituciones educativas del 

municipio de Mompox. Se concluyó que las estrategias contribuyen favorablemente a 

la comprensión de textos matemáticos en los estudiantes del grado segundo de básica 

primaria y sexto grado de básica secundaria de dos instituciones educativas del 

Municipio de Mompox, Bolívar, gracias a la integración de los saberes populares.  

 

Lora y otros (2021) en su tesis ‘’Fortalecimiento del pensamiento lógico matemático y 

comprensión lectora, utilizando elementos del contexto como “la totuma que calcula” 

y “Producciones textuales” en estudiantes de grado tercero de la Institución 

Etnoeducativa Técnica Agropecuaria de Desarrollo Rural de María la Baja’’. Tuvo 

como objetivo principal mejorar el pensamiento lógico matemático y la comprensión 

lectora en estudiantes de grado tercero de la IETADR de María la Baja utilizando 

material del medio. Presentó una metodología de carácter cualitativa y muestra de 32 

estudiantes del grado 3° de la sede N°2 Las Delicias. Los resultados obtenidos son 

satisfactorios debido a que se transformó el cambio de aptitud de los estudiantes frente 

a las clases de matemática y lenguaje. Se concluyó que la comprensión lectora es muy 
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importante a medida que los estudiantes participen en la creación de sus textos, y así 

tiene más relevancia al leer sus propios escritos porque es el proceso a través del cual 

el lector interactúa con el texto.  

 

Goyes (2021) en su tesis de maestría ‘’ La comprensión de los enunciados de problemas 

de la función logarítmica a partir de una mirada semiótica cognitiva’’. Tuvo como 

objetivo Analizar el papel que cumple la reorganización redaccional en enunciados de 

problemas relacionados con la función logarítmica, para propiciar la articulación de 

registros de representación semiótica y, así, contribuir a la comprensión de los mismos.   

El diseño metodológico fue un estudio de caso de tipo cualitativo descriptivo. Los 

resultados de esta investigación permitieron concluir que la comprensión de problemas 

sobre la función logarítmica puede enriquecerse a través de la articulación de diferentes 

registros de representación semiótica, partiendo de un análisis explícito entre lo que se 

dice, cómo se dice y lo que plantea la pregunta formulada. Se concluyó que la 

comprensión de problemas matemáticos, y su aprendizaje, que resultan ser valiosos para 

llevar a cabo mejores intervenciones en el aula, sobre todo para una mejor selección de 

enunciados de problemas en el aprendizaje de las matemáticas.  

 

2.1.2. Antecedentes Nacionales  

Vivas (2022) en su investigación ‘’Relación entre comprensión lectora y resolución de 

problemas matemáticos en la Escuela Zegel Ipae 2021-1’’. Tuvo objetivo Determinar 

la relación que existe entre el nivel de comprensión lectora y la resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes del primer ciclo de la asignatura de Matemática de la 

Escuela ZEGEL IPAE modalidad virtual en el año 2021 –I. Es de diseño no 

experimental, de corte transversal y su muestra de 104 alumnos. Como resultado 

encontró la mayoría de alumnos se ubicó en el nivel medio de comprensión lectora 

(45.19%,).  Se observó el mayor porcentaje en el nivel Literal. Por otra parte, en la 

segunda variable, se encontró que el 56.73% de alumnos se ubicó en un nivel Deficiente 

Se concluyó finalmente que existe una relación significativa entre las variables ya 

establecidas. 

Coello (2022) en su investigación ‘’Comprensión lectora y resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de una institución educativa de Ica, 2022’’. Se propuso 
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establecer la relación entre comprensión lectora y resolución de problemas matemáticos 

en una Institución Educativa de Ica, 2022. Utilizó el enfoque cuantitativo, de tipo básica 

prospectiva, con diseño no experimental descriptivo correlacional muestra de 74 

estudiantes del primero de secundaria. Los resultados demostraron que el 19% 

evidencian un bajo nivel de comprensión lectora, el 53% se ubican en el nivel de medio 

y el 28% tienen un nivel alto de comprensión lectora; mientras que en resolución de 

problemas matemáticos el 11% se ubican en el nivel de medio y el 34% tienen un nivel 

alto para la resolución de problemas matemáticos. Se llegó a la conclusión que existe 

una correlación positiva media entre comprensión lectora y resolución de problemas 

matemáticos. 

Laura (2021), en su tesis de maestría “Comprensión lectora y su relación con el 

aprendizaje de la matemática en el segundo grado de secundaria de la Institución 

Educativa N° 0082 La Cantuta, San Luis, año 2019”. Se propuso determinar la relación 

entre la comprensión lectora y el aprendizaje de la matemática en estudiantes de 

segundo grado de secundaria de la Institución Educativa N° 0082 La Cantuta, San Luis, 

durante el año 2019. Se trató de una investigación con enfoque cuantitativo, de tipo 

sustantiva o de base, con diseño descriptivo-correlacional y método hipotético-

deductivo. Con una muestra compuesta por 32 estudiantes. Utilizó la técnica de la 

encuesta, y como instrumento se empleó un cuestionario sobre comprensión lectora. Se 

arribó a la conclusión la existencia de  una relación significativa entre la comprensión 

lectora, tanto a nivel general como en sus dimensiones y el aprendizaje de la matemática 

en los estudiantes.  

  

Huayhua (2019), en su tesis de maestría “Influencia de la comprensión lectora en la 

resolución de problemas matemáticos en las alumnas del 3° de secundaria de la 

institución educativa Comercio 41 del Cusco”. Se tuvo objetivo Determinar en qué 

medida influye la comprensión lectora en la resolución de problemas matemáticos en 

las alumnas del 3° de secundaria de la Institución Educativa Comercio 41 del Cusco-

2012. Su metodología es de tipo cuantitativo-descriptivo correlacional de diseño pre-

experimental y muestra de 30 alumnas del 3 ‘’D’’. Los resultados arrojaron que existe 

una correlación alta entre la comprensión lectora y su influencia en la comprensión del 

problema Se concluyó que estadísticamente existe correspondencia entre el proceso de 

comprender lo que se lee y el proceso de resolver situaciones problemáticas. 
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Mollinedo (2019), en su tesis ‘’Comprensión lectora y su influencia en la resolución de 

problemas matemáticos en estudiantes de segundo grado de secundaria de la I.E.E 

''Francisco Antonio de Zela'' de Tacna, 2018’’. Tuvo como objetivo Determinar si existe 

correlación entre la comprensión de lectura y la resolución de problemas matemáticos 

en las estudiantes de 2do. Grado de secundaria de la I.E. “Francisco Antonio de Zela” 

de Tacna en el año 2018. La metodología es de diseño no experimental transversal. Los 

resultados arrojaron que tanto en comprensión lectora como en resolución de problemas 

matemáticos los estudiantes se ubicaron en un nivel regular. Se concluyó la existencia 

de una correlación directa moderada entre la comprensión lectora y la resolución de 

problemas matemáticos (Rho =0,417; p valor =0,001).  

 

Canales (2019), en su investigación ‘’Comprensión lectora y resolución de problemas 

matemáticos en estudiantes de un colegio privado de Lima’’. Se propuso establecer la 

relación que existe entre la comprensión lectora y la resolución de problemas 

matemáticos en los estudiantes del quinto grado de primaria de un Colegio Privado de 

Lima. La metodología es de diseño no experimental y correlacional y una muestra de 

115 estudiantes de quinto grado de una institución privada de Lima. Los resultados 

indicaron que existe relación (r = 0,69) entre las variables en estudio. Asimismo, se 

determinó que las dimensiones de ambas variables se relacionan de manera significativa  

Se concluyó Existen relaciones significativas entre la comprensión lectora y la 

resolución de problemas matemáticos en los estudiantes del quinto grado de primaria 

de un Colegio Privado de Lima. 

 

2.2. MARCO CONCEPTUAL 

2.2.1. Teoría de la visión simple de lectura 

Gough y Tunmer (1986), introdujeron la "visión simple de la lectura", un modelo que, 

pese al tiempo transcurrido, sigue siendo esencial para comprender lo que se lee. Este 

modelo plantea que para comprender un texto son necesarios dos componentes 

fundamentales: la descodificación y la comprensión del lenguaje. Ambos son 

necesarios, pero no suficientes por sí solos para un dominio completo de la lectura; su 

interacción es crucial para una lectura efectiva. 
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- La decodificación: Es la capacidad de transformar grafemas en fonemas de manera 

rápida y precisa. Esta habilidad es fundamental porque facilita el reconocimiento 

automático de palabras, lo que es clave para que los estudiantes avancen en su 

proceso lector.  

- Comprensión del lenguaje oral: Se refiere a los procesos relacionados con el uso 

del lenguaje hablado, que van más allá de la lectura. Aquí se incluyen habilidades 

como el manejo del vocabulario, la comprensión de oraciones complejas y la 

capacidad para hacer inferencias basadas en el discurso.  

 

La decodificación y la comprensión del lenguaje desempeñan un rol clave en el 

aprendizaje del álgebra. La habilidad para reconocer términos matemáticos y manipular 

símbolos está estrechamente vinculada a la fluidez lectora, mientras que comprender el 

lenguaje permite interpretar la estructura de los problemas, establecer conexiones 

lógicas y extraer conclusiones adecuadas. Por ello, dificultades en alguno de estos 

aspectos pueden influir en la capacidad de los estudiantes para plantear y resolver 

ejercicios algebraicos.  

 

Por otro lado, estudios como el de Tapia (2016) destacan la relevancia del modelo de 

visión simple de la lectura en la enseñanza del español, lo que evidencia su utilidad en 

el ámbito del álgebra. Esto resalta la importancia de poner en práctica estrategias 

didácticas que refuercen tanto el proceso lector  como el análisis matemático, 

facilitando que los estudiantes desarrollen habilidades para enfrentar problemas de 

manera autónoma y efectiva.  

 

2.2.2. Teoría del aprendizaje significativo de Ausubel 

Para Ausubel, El alumno relaciona la nueva información dependiendo de las 

experiencias, conocimientos e ideas que traiga y le permitan emplear en situaciones 

similares, de aquí que es necesario conocer la estructura cognitiva previa como los 

concepto y proposiciones y el grado de Conocer lo que el alumno ya sabe es 

fundamental para que la enseñanza sea consecuentemente (Neyra E. , 2020). 

El proceso de orientación de esta teoría hace referencia al aprendizaje de áreas 

escolares, en lo relativo a adquisición y retención de conocimientos de manera 
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“significativa”, en oposición al aprendizaje sin sentido, de memoria o mecánico. Para 

que el aprendizaje y los contenidos sean “significativos” es necesario que estén 

relacionados los conocimientos nuevos con los conocimientos previos existentes en las 

estructuras mentales del estudiante (Hernández W. , 2015). 

Esta teoría sostiene que el aprendizaje se vuelve significativo cuando los nuevos 

conceptos se relacionan de manera clara y lógica con los conocimientos previos de los 

estudiantes. En el aprendizaje de la matemática, es importante que los docentes 

identifiquen y utilicen los conocimientos previos de sus alumnos como base para 

introducir nuevos contenidos matemáticos, tales como álgebra, geometría, 

trigonometría y cálculo. Presentar la matemática de manera familiar y conectada con el 

entorno y la realidad del estudiante no solo facilita el entendimiento, sino que también 

actúa como un potente factor de motivación. Así, los conocimientos matemáticos se 

integran de manera más efectiva en la memoria a largo plazo, asegurando que los 

estudiantes no olviden lo aprendido y puedan aplicar estos conocimientos a situaciones 

del mundo real, contribuyendo o a una educación más completa y duradera. 

 

2.2.3. Proceso lector 

Al realizar la lectura. El lector interactúa con el texto a través de ello el lector busca 

satisfacer los objetivos que orientan la lectura. 

Implica, en primer lugar, la presencia de un lector activo que procesa y examina el texto. 

Implica además que siempre debe haber un objetivo que guíe la lectura. 

La interpretación que los lectores realizamos de los textos que leemos depende del 

objetivo que preside nuestra lectura. Es decir, aunque el contenido de un texto 

permanezca invariable, es posible que dos lectores, movidos por finalidades diferentes, 

extraigan de él distinta información. Los objetivos de la lectura son, pues, elementos 

que hay que tener en cuenta cuando se trata de enseñar a leer y a comprender.  

Leer es un proceso complejo, además, porque demanda el uso continuo de ciertos 

procesos mentales que nos ayudan a saber recibir e interpretar información. Estos 

procesos son llamados procesos cognitivos y metacognitivos (Pinzas García, 2006). 
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2.2.4. Comprensión de textos 

Según Macay y Véliz (2019), la comprensión de un texto se concibe como una 

interacción dinámica entre el lector y el texto, siendo esta interacción el pilar 

fundamental del proceso de comprensión. A través de ella, el lector conecta la 

información proporcionada por el autor con sus propios conocimientos previos 

almacenados en la memoria.  

 

Gómez (2020) afirma que la comprensión de textos es una habilidad lingüística que va 

más allá de la simple decodificación de palabras, ya que exige una interpretación 

profunda y global del contenido textual. Jiménez (2014) agrega que esta capacidad 

implica la habilidad del individuo para captar, de forma objetiva, el mensaje que el autor 

intenta transmitir a través del escrito. 

 

Por su parte, Laura (2021) destaca que la comprensión de un texto no solo implica 

entender e interpretar diversos tipos de textos, sino también darles sentido en relación 

con los contextos en los que estos se inscriben. En este sentido, la comprensión lectora 

puede considerarse un proceso cognitivo activo y constructivo, en el cual el lector 

genera una representación mental de los significados del texto. Este proceso se sustenta 

tanto en la información textual como en los conocimientos previos del lector, 

orientándose según los fines de lectura establecidos y las demandas del contexto social. 

La representación mental resultante se construye progresivamente mediante inferencias 

automáticas que son esenciales para mantener la coherencia básica del texto. Además, 

este proceso se sigue desarrollando como parte de un ciclo continuo de aprendizaje, en 

el que se activan y generan múltiples inferencias, las cuales contribuyen a la 

construcción de diversos conocimientos de carácter relacional (Parodi, 2005). 

La comprensión de un texto es un proceso donde el lector relaciona lo que lee con lo 

que ya sabe, entendiendo el mensaje en su contexto. No solo se trata de leer, sino de 

formar una imagen mental y de generar nuevos aprendizajes a partir de lo leído. 

 

2.2.5.   Dimensiones de la Comprensión de textos 

Comprender un texto es un proceso, que implica otros elementos más, aparte de 

relacionar los nuevos saberes con los esquemas que posee el lector. Así, para Solé 
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(2000), en la comprensión de texto interviene tanto el texto, su forma y su contenido, 

como el lector, con sus expectativas y sus conocimientos previos. Puesto que para llevar 

a cabo la lectura es necesario que el lector, descodifique y al mismo tiempo aporte al 

texto sus ideas y vivencias anteriores; asimismo es necesario la predicción y la 

formulación de inferencia de forma permanente, a partir de la información que obtenida 

en el texto y en sus propias vivencias. 

De acuerdo con Pinzas (2006) y Sánchez (2008) como se citó en Gabriel (2021) los 

niveles de comprensión lectora son entendidos como un espiral, en el que se va de 

menor a mayor complejidad. Estos niveles son organizados en tres dimensiones. 

 

       A.   Comprensión literal 

En la comprensión literal el lector identifica frases o expresiones evidentemente 

explìcitas en el texto (Cabanillas Alvarado, 2004). Pinzás (2007), citado por Macay y 

Véliz (2019), sostiene que es la primera etapa en el proceso de desarrollo de la 

comprensión, porque, si un estudiante no comprende lo que el texto menciona, es 

probable que no logre realizar inferencias correctas y mucho menos alcanzar el nivel 

criterial en la lectura. Comprender un texto en el nivel literal es el principio para 

alcanzar los demás niveles de comprensión; pero también es indispensable cuando se 

lleva a cabo la lectura de textos informativos o expositivos, que brindan descripciones 

objetivas. 

Se focaliza en las ideas e información que se evidencian en el texto, por reconocimiento 

o evocación de hechos. El reconocimiento puede ser: de especificación: señala 

nombres, personajes, momento y espacio de una historia; de ideas  importantes:  ideas  

relevantes en la historia; de sucesiones: señala la jerarquía de los hechos; por semejanza: 

señala características, época, espacio evidentes; de causalidad: precisa  argumentos y 

explicaciones  de determinados hechos o actividades (Laura, 2021). 

En función a las definiciones de la comprensión literal podemos definir que es la 

capacidad de identificar la información implícita en el texto, problema o enunciado.  En 

el ámbito de la matemática podría implicar reconocer datos, secuencias, ideas 

principales y relaciones directas dentro de un ejercicio literal matemático, sirviendo 

como base para en función de los datos identificados plantear y desarrollar una solución.  
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      B.   Comprensión inferencial 

La comprensión inferencial constituido por los procesos mentales que  consisten en 

derivar el sentido de palabras, interpretar los vínculos sucesivos  en las ideas, deducir 

ideas tácitas  en el texto y realizar un resumen de la lectura. (Cabanillas Alvarado, 

2004). Pinzás (2007), citado por Macay y Véliz (2019), sostiene que este tipo de 

comprensión implica que el lector establezca relaciones entre las partes del texto para 

inferir información, conclusiones o aspectos no expresados explícitamente. Requiere 

interpretar contenidos implícitos, como causas, consecuencias, semejanzas, diferencias 

u opiniones, vinculándolos con su experiencia y conocimientos previos. Este proceso 

permite identificar ideas centrales y extraer significados que van más allá de lo escrito, 

a través de suposiciones y conexiones. 

Este nivel de comprensión es poco desarrollado en las escuelas debido a la abstracción 

que exige, permite conectar el texto con otros campos del saber y consolidar nuevos 

conocimientos. Entre sus operaciones clave están: inferir detalles adicionales para 

enriquecer el texto, identificar ideas principales implícitas, suponer secuencias 

alternativas, establecer relaciones de causa y efecto vinculadas a personajes o 

situaciones, predecir acontecimientos a partir de lecturas inconclusas e interpretar el 

lenguaje figurativo para descubrir significados literales (Laura, 2021). 

En función a las definiciones de la comprensión inferencial podemos definir que es la 

capacidad de identificar la información que no está escrita de manera literal el texto, 

problema o enunciado. En otras palabras, no solo se entiende lo que dice el texto, sino 

también lo que sugiere o implica. En el ámbito de la matemática este tipo de 

comprensión podría estar relacionado con la deducción de relaciones entre datos, 

identificar patrones ocultos, establecer conexiones de causa y efecto, y predecir posibles 

soluciones a partir de la información dada. 

 

      C.  Comprensión Criterial 

La comprensión criterial es el nivel más avanzado, se asocia al pensamiento crítico, que 

implica un razonamiento reflexivo y racional orientado a decidir qué creer o hacer. Este 

proceso permite evaluar argumentos y proposiciones, guiando la formación de 

creencias y la toma de decisiones (Astete, 2021). Pinzás (2007), como se citó en Macay 
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y Véliz (2019), constituye un nivel avanzado para comprender un texto, se caracteriza 

por la habilidad del sujeto que lee en la  emisión juicios personales sobre el texto, 

evaluando su relevancia y diferenciando hechos de opiniones. Además, integra la 

lectura con sus propias experiencias, aportando opiniones y perspectivas. Este proceso 

exige un conocimiento profundo del tema y del contexto en el que se desarrolla, lo que 

lo convierte en el nivel más complejo de conceptualización. 

La lectura crítica, de naturaleza evaluativa, requiere que el lector aplique su formación, 

criterio y conocimientos para emitir juicios basados en cualidades como la exactitud, 

aceptabilidad y probabilidad. Estos juicios pueden abordar diferentes aspectos: 

distinguir entre realidad y fantasía según la experiencia del lector; evaluar la adecuación 

y validez comparando el texto con otras fuentes; determinar su apropiación a través de 

un análisis detallado; y decidir su aceptación o rechazo en función de valores personales 

(Laura, 2021). 

En función a las definiciones de la comprensión criterial podemos definir que es la 

capacidad de analizar un texto de manera crítica, evaluando su contenido, confiabilidad 

y relevancia. Es el  nivel, en el que quien lee no solo comprende lo que lee, además 

forma juicios propios y compara la información con otras fuentes y experiencias 

personales. En el ámbito de la matemática esto implica la capacidad de evaluar la 

información presentada en un problema, cuestionar la validez de los procedimientos y 

emitir juicios fundamentados sobre la solución. Este nivel de comprensión permite a 

los estudiantes distinguir entre datos relevantes e irrelevantes, identificar errores en los 

cálculos, comparar diferentes formas de resolver un ejercicio y determinar la validez de 

un resultado. 

 

2.2.5. Trascendencia de la comprensión de textos 

Las teorías cognitivas definen la fase de comprensión como la elaboración de una 

representación mental coherente, sobre el vínculo semántico que se crea entre las ideas 

que se expresan en el texto y los saberes previos que posee el lector (Vieiro y Gómez 

(2004 como se citó en Almeida (2012). Según dichos autores la comprensión se 

incrementa en diversos niveles de significación, cada vez mejor elaborados que 

estructuran y organizan los contenidos procedentes del discurso en diferentes 

representaciones hasta lograr un modelo mental de la situación a la que refiere el texto. 
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Por lo cual, el lector, basándose en el discurso del texto, debe realizar diversas 

operaciones como: identificar las ideas explícitas en el texto; conectar semánticamente 

las ideas identificadas; jerarquizar las ideas principales y secundarias en función a la 

relevancia relativa en el mensaje del texto; reconocer la estructura de relaciones que 

enlazan las ideas. Estas operaciones involucran procesos perceptivos, léxicos, 

semánticos que actúan en forma interactiva y paralela para que a través de su actuación 

estratégica y autorregulada el autor el lector pueda extraer el significado del discurso e 

incorporarlo a su base de conocimientos. 

Según Singer (1990 como se citó en Almeida 2012) la comprensión de textos constituye 

una reinterpretación significativa y personal de los símbolos verbales impresos que se 

justifica solo en la medida en que la persona que lee es capaz de comprender los 

significados. Leer es comprender, siempre que se lee se hace con un propósito de lo 

contrario carecería de sentido. Para García (2006 como se citó en Almeida 2014) un 

lector comprende un texto cuando puede encontrarle significado relacionarlo con lo que 

ya sabe o con lo que le interesa. 

Un lector competente es quien comprende el significado de las palabras y oraciones 

enlazándolas de forma sucesiva para crear un modelo o representación coherente (Caín 

2010, como se citó en UNESCO 2022)  

El mismo autor precisa que la comprensión lectora se define como un proceso 

integrativo y creativo en el cual el lector forma un modelo mental a partir de las ideas 

extraídas del texto. Es constructivo ya que en la comprensión del texto se requiere unir 

ideas de inmersas en el texto, puede ser de forma   global para combinar elementos de 

un conjunto de palabras, cuando se enlazan hechos o ideas que se encuentra en partes 

más apartadas de un texto. Es creativo ya que no siempre toda las ideas útiles para 

entender un texto se halla inmersa en la información que se lee, Lo que motiva al lector 

a construir significados empleando sus saberes previos.  

El elemento indispensable para comprender un texto es que  no siempre se requiere leer 

y decodificar de manera apropiada, más bien extender diversas habilidades que es 

mucho más que decodificar el signo escrito.  

Lo expuesto se precisa en el Enfoque Sencillo de la Lectura, acuñado por Hoover y 

Gough (1990, como se citó en UNESCO 2022). Se menciona: “La comprensión lectora 
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implica el dominio de dos componentes centrales: reconocimiento de palabras 

(decodificación) y comprensión del lenguaje”. 

• Identificación de palabras. Relación de  letras  con su sonido, o expresado de 

manera  simple, descifrar el signo escrito (Nation, 2008, como se citó en 

UNESCO 2022). Esto requiere conocer la ortográfía y fonología de las palabras 

(Perfetti, 2010, como se citó en UNESCO 2022). 

• Comprensión el lenguaje. Capacidad de encontrar significado y da razón de 

las etapas de adaptación y estructuración (Snowling, Caín, Nation y Oakhill, 

2009, como se citó en UNESCO 2022). 

 

El texto no puede ser leído de manera comprensiva si la identificación de palabras o la 

comprensión del lenguaje presentan alguna dificultad, lo que indica que los dos 

elementos son necesarios y entender el lenguaje escrito. 

Las investigaciones muestran que el pronóstico de ambos elementos para comprender 

un texto cambia durante el proceso escolar. Inicialmente, comprender un texto se 

demuestra cuando el estudiante reconoce palabras, ya que se instituye la entrada al 

significado, puesto que es una etapa en la que  los estudiantes se están iniciando en el 

proceso lector pero, según este proceso se vuelve más automático, el componente clave 

que predice la comprensión lectora en mayor medida es la comprensión del lenguaje 

(Catts, Hogan y Adlof 2005, como se citó en UNESCO 2022). 

Pinzas (2003) como se citó en (MINEDU 2015) precisa que leer comprensivamente es   

un procedimiento creativo, dinámico, estratégico y metacognitivo. 

• Creativo, se define como un procedimiento dinámico de creación de análisis del 

texto y sus elementos. 

• Dinámico, los saberes precedentes que trae el lector y las que obtiene  de la 

lectura se complementan en la creación de significados. 

• Estratégico, ya que se modifica de acuerdo al fin, la naturaleza de los recursos  

y el objetivo del lector con la temática. 

• Metacognitivo, ya que involucra examinar las propias fases de pensamiento para 

determinar que la comprensión se realice sin ningún inconveniente. En 
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conclusión, es necesario comprender tanto el significado evidente en el texto y 

las ideas que precisan el mensaje que el autor desea informar. 

 

2.2.6. Desafíos para movilizar los aprendizajes hacia niveles esperados 

Un aspecto relevante es conocer a los estudiantes para desarrollar estrategias que 

fomenten su aprendizaje, las cuales se enfoquen en los diversos elementos y habilidades 

necesarios para comprender un texto. 

La literatura ha señalado que un aspecto clave que predice la comprensión lectora es la 

generación de inferencias (Caín 2010, como se citó en UNESCO 2022). Si miramos 

con detención los niveles de logro, van aumentando en complejidad en términos de las 

asociaciones requeridas entre elementos del texto, yendo de lo más explícito a lo más 

implícito. Esas asociaciones requieren a su vez el manejo del vocabulario, es decir, 

conocer las palabras del texto para poder vincularlas. Así, dos elementos que se 

encuentran en la base de la comprensión lectora son el vocabulario y las inferencias.

  

Vocabulario.  Aprender nuevas palabras es fundamental para la comprensión de textos 

(Nagy, 1988. Nagy y Scott 2000, como se citó en UNESCO 2022) plantean que para 

entender un texto a cabalidad el lector debería conocer al menos el 90% de las palabras 

presentes. El autor precisa ideas importantes sobre la enseñanza del vocabulario. 

 

• Ante el evidente vínculo de comprender un texto, el enseñar de manera pertinente 

el vocabulario debe ceñirse a la altura de los saberes del mismo. Esto precisa en los 

estudiantes que no solo deben aprender conceptos, más bien en qué medida las 

palabras significativas se vinculan entre ellas (Quellete, 2006, como se citó en 

UNESCO 2022).  

• La instrucción del vocabulario debe realizarse en un entorno amplio, en el 

transcurso el trabajo exhaustivo de una temática. La generación de enlaces entre 

palabras debe ser promovida (Oakhill et al., 2015, como se citó en UNESCO 2022). 

• Se sugiere que los profesores empleen las palabras significativas en diálogos con 

los estudiantes para que se enfrenten a situaciones que requiera hallar y emplear las 
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palabras significativas que venían ejercitando (Coyne, McCoach y Kapp, 2007, 

como se citó en UNESCO 2022).  

• La reproducción de las palabras que ejercitaron es necesaria porque orienta la 

instrucción, ya sea verificando el significado de las palabras al término del proceso 

lector o mediante la repetición de la lectura de un texto que permita ejercitar lo que 

aprendieron (Biemiller y Boots, 2006, como se citó en UNESCO 2022). 

• Mayormente, los planes de instrucción de palabras nuevas que tuvieron éxito 

promueven el vínculo en las áreas: ortografía, fonología, morfología, semántica y 

sintáctica de las palabras. Este supuesto básico indica que cuanto más conocemos  

de una palabra y su empleo sintáctico, se restablece y se entiende de forma eficaz. 

(Oakhill, Caín y Elbro, 2015, como se citó en UNESCO 2022)  

 

A. Inferencias.  

En la elaboración de inferencias es necesario considerar el vocabulario. Para relacionar 

elementos en un texto, se precisa saber lo que significan las palabras (Currie y Caín, 

2015, como se citó en UNESCO 2022). El autor precisa ideas relevantes acerca de la 

instrucción de inferencias 

• Señales del texto: En algunos casos los alumnos no son conscientes del momento 

en que  requieren deducir ni  cuáles son las señales que se observan el texto y que 

orientan  relacionar el contenido del texto (Oakhill et al., 2015, como se citó en 

UNESCO 2022). El docente puede incentivarlos, leyendo en voz alta, como algunos 

componentes del texto conforman pistas para relacionar ideas. 

• Empleo de preguntas: Se emplean de manera permanente en el aula, es necesario 

emplear aquellas que promueven la formulación de inferencias. Como las que, usan 

preguntas: “quién”, “dónde”, “cuándo” y otras guiadas a relacionar elementos del 

texto (McMaster et al., 2012, como se citó en UNESCO 2022). Estas preguntas 

conforman una plataforma que orienta el razonamiento, la capacidad de inferir. 

• Organizadores gráficos: estos diseños pueden emplearse en la sistematización de 

información y diferenciar lo evidente de lo tácito. (Elbro y Buch-Iversen, 2013, 

como se citó en UNESCO 2022) 
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2.2.7. Comprensión de textos y aprendizaje de la matemática 

Hernández et al., (2007) como se citó en Mainegra (2018) plantean que la comprensión de 

textos es una acción interdisciplinaria necesaria para el proceso de enseñanza-aprendizaje de 

todas las asignaturas. Los mismos autores brindan una serie de sugerencias para el trabajo de 

la comprensión de textos para diversas asignaturas. En el Área de la matemática sugieren: 

• Leer de forma repetida el problema.  

• Señalar lo que está ocurriendo y lo que ocurrirá después  

• Mencionar el contenido del texto de forma global y la vinculación entre sus     

componentes. 

• Precisar los componentes evidentes de acuerdo a las precedentes. 

• Encontrar contenidos asociados con lo precisado y lo que se busca. 

• Deducir pistas para la resolución a través de la vinculación entre la información 

brindada 

• Comunicar la solución 

• Evaluar la pista empleada en la resolución y las otras maneras de llegar a la 

solución. 

 

Estos autores señalan que en la solución de problemas tiene que ver el proceso 

inferencial indispensable en toda comprensión textual. Según precisan, las reglas 

heurísticas son de gran relevancia para la comprensión de textos: apartar lo dado de lo 

buscado, encontrar conocimientos relacionados con lo dado y lo buscado, buscar 

relaciones entre los elementos dados y lo buscado. 

 

Mainegra et al., (2017) precisan que la comprensión de textos con ayuda de saberes 

matemáticos es un medio indispensable en los llamados problemas, que no son otra 

cosa que ejercicios con texto, donde los estudiantes deben solucionar determinadas 

incógnitas para comprender, al nivel de extrapolación, el escrito que el profesor le 

presenta, y responder preguntas que se le formulan.  
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2.2.8. Ejercicio en la enseñanza de la matemática  

Según Ballester et al. (1992 como se citó en Pérez 2020), la conceptualización de 

ejercicio en la instrucción de la matemática fue conceptualizado por diversos autores 

quienes coinciden en precisarlos como un requisito en la ejecución de actividades, 

resolución de problemas, cálculo etc. El mismo autor señala que la ejercitación en la 

instrucción del área son una demanda para avanzar, y señala los siguientes elementos: 

• El objeto de las actividades: la cual consiste en cambiar una situación conocida 

en un hecho buscado o desconocido. 

• La temática de las actividades: lo cual es coherente a los contenidos del área en 

relación y c con el tipo de actividad que se realice.  

• La naturaleza de las actividades: la cual reside en las demandas que el 

ejercitación requiera, manifestada por el nivel de complejidad de los ejercicios 

propuestos. 

 

2.2.9.  Ejercicios literales 

Los ejercicios literales que con mayor frecuencia se emplean en matemática son los 

problemas, se considera que cuando se entrena suficientemente se logra, incluso, 

problematizar la realidad, es decir, llevar a expresiones matemáticas muchos problemas 

de la vida cotidiana. Existen muchos modelos para intentar la solución de un problema 

matemático. El más común es el modelo de Polya (1985) como se citó en Mainegra et 

al., (2017), quien señala que la solución de los problemas matemáticos precisa: 

• La comprensión del enunciado del problema 

•      Diseñar la planificación para solucionar el problema  

• Llevar a cabo lo planificado 

• Análisis retrospectivo de la situación problemática planteada. 

   

2.2.10. Resolución de ejercicios literales 

La resolución de ejercicios literales constituye una capacidad cognitiva esencial que 

requiere tiempo, esfuerzo y dedicación. No solo permite a los estudiantes encontrar 

soluciones, sino que también facilita el desarrollo de competencias aplicables a diversas 

áreas del conocimiento. Este proceso implica la lectura y comprensión del enunciado, 
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la selección de un enfoque adecuado, la aplicación de un modelo o método pertinente y 

la verificación de la solución obtenida (Ferrer, Fontalvo, & Peña, 2023). 

 

Según Díaz (2015), la resolución de ejercicios literales permite encontrar estrategias 

para abordar problemas en diversos contextos, estructurándose a partir de acciones 

específicas que facilitan el acceso a distintas vías de solución. En esta misma línea, 

Delgado (1999) la define como una habilidad matemática que implica identificar un 

método adecuado para alcanzar una solución efectiva. 

 

Para Timoteo (2005), este proceso favorece el pensamiento racional y contribuye al 

desarrollo de la independencia cognitiva y la creatividad del estudiante. Además, 

aproxima el proceso de enseñanza-aprendizaje al método científico, promoviendo una 

actitud analítica ante los problemas. 

 

De Guzmán (1991) destaca que la resolución de ejercicios literales permite la aplicación 

de estrategias en distintos contextos, promoviendo la reflexión sobre los procedimientos 

y resultados obtenidos. De manera complementaria, Chauca y Estrada (2013) sostienen 

que esta actividad facilita el reconocimiento y aplicación de técnicas aprendidas, 

consolidando los conocimientos adquiridos. Asimismo, enfatizan que los contenidos 

matemáticos adquieren sentido cuando se utilizan para resolver situaciones 

problemáticas concretas. 

Desde una perspectiva teórica, Mayer (1986) sostiene que la resolución de ejercicios 

literales es inherente a la matemática, ya que su utilidad radica en la aplicación a 

problemas concretos. Además, Mayer (1983), citado por Reyes (2021), plantea que este 

proceso implica cuatro componentes fundamentales: las metas, que establecen objetivos 

claros; los datos, que proporcionan información relevante; las restricciones, que 

delimitan el camino hacia la solución, y los métodos, que constituyen los 

procedimientos empleados para resolver el problema. 

 

Nieto (2004) coincide en que la resolución de ejercicios literales es una habilidad que 

facilita el desarrollo del pensamiento crítico y analítico, permitiendo estructurar 

estrategias eficaces para enfrentar distintos desafíos. Por su parte, Solís (1988) citado 

por Retto (2023) destaca la importancia de la imaginación y la creatividad en la 
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formulación de soluciones, argumentando que los estudiantes deben tener 

oportunidades para explorar y validar sus propias estrategias. 

 

Gómez (2007) subraya la relevancia de seleccionar ejercicios significativos desde el 

punto de vista matemático, asegurando que los estudiantes se enfrenten a desafíos que 

promuevan un aprendizaje profundo. En esta línea, Rebatta y Villegas (2020) afirman 

que este proceso contribuye a la comprensión y asimilación de conceptos matemáticos, 

lo que favorece una mejor interpretación del mundo. Además, potencia el pensamiento 

lógico y científico, consolidando la capacidad de simbolizar hechos y fenómenos 

mediante el lenguaje matemático. 

 

El Ministerio de Educación (MINEDU, 2015) enfatiza que la resolución de ejercicios 

literales es una habilidad esencial para gestionar el conocimiento matemático con 

flexibilidad. Esta competencia resulta clave para enfrentar situaciones de diversa 

complejidad, formulando estrategias, tomando decisiones y evaluando la pertinencia de 

las respuestas obtenidas. A través de este proceso, los estudiantes desarrollan nuevas 

formas de razonamiento y fortalecen la perseverancia y la confianza necesarias para 

abordar futuros desafíos. 

Finalmente, Pólya (1945), citado por Rojas (2022), considera que la resolución de 

ejercicios literales se centra en comprender el método que conduce a la solución, 

priorizando las estrategias y operaciones más efectivas en cada situación. Este enfoque 

permite que los estudiantes desarrollen un pensamiento estructurado y una mayor 

capacidad de análisis en el campo matemático. 

 

La resolución de ejercicios literales es un proceso cognitivo que implica la lectura, 

interpretación y aplicación de métodos matemáticos para solucionar expresiones 

algebraicas y ecuaciones con variables. Este proceso no solo permite encontrar 

soluciones, sino que también desarrolla el pensamiento lógico, la creatividad y la 

independencia cognitiva del estudiante. A través de estrategias estructuradas, el análisis 

de datos y la evaluación de resultados, se fomenta una comprensión más profunda de 

los conceptos matemáticos y su aplicación en diversos contextos. 
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2.2.11. Dimensiones de la resolución de ejercicios literales 

A. Decodificación para obtener datos 

La decodificación constituye el primer paso para acceder al conocimiento escrito, 

ya que permite interpretar el código textual. No obstante, su dominio no garantiza 

la comprensión del contenido. Además de reconocer palabras, es necesario 

desarrollar habilidades cognitivas que posibiliten la elección y estructura de la 

información. Además de la eliminación de datos irrelevantes (Chauca & Estrada, 

2013). 

En este proceso, el estudiante identifica el problema que debe abordar y analiza su 

nivel de dificultad. Para ello, debe comprender el contexto, evaluar la información 

disponible y determinar cuáles datos son esenciales para encontrar una solución 

efectiva (Bahamonde & Vicuña, 2011). 

Según Pólya (1945), citado por Rojas (2022), la selección de un problema 

adecuado es fundamental, evitando niveles de dificultad extremos que 

obstaculicen el aprendizaje. Asimismo, se requiere una presentación clara del 

problema, donde el docente desempeña un papel clave al formular preguntas 

orientadoras para verificar la comprensión del enunciado. Algunas interrogantes 

clave incluyen: ¿Cuál es el objetivo del problema? ¿Qué información está 

disponible? ¿Qué condiciones deben cumplirse? ¿Es viable cumplir dichas 

condiciones? En esta etapa, no se busca una solución definitiva, sino una 

interpretación inicial que posibilite progresar en el curso de resolución. Además, 

cuando el problema involucra representaciones visuales, es crucial que los 

estudiantes elaboren diagramas o esquemas que resalten los datos y la incógnita 

principal. 

Este enfoque facilita que los estudiantes estructuren su proceso de resolución de 

manera organizada, promoviendo una comprensión más efectiva de la información 

y optimizando su capacidad de análisis. 
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B. Transformar un texto a una ecuación 

La transformación de un texto en una ecuación implica interpretar un contenido 

previamente establecido y expresarlo en una nueva representación simbólica, 

asegurando que la conversión respete fielmente el significado original del 

enunciado (Chauca & Estrada, 2013). 

Este proceso requiere identificar una estrategia adecuada para abordar la 

problemática. Es fundamental establecer relaciones entre los datos disponibles y 

la información que se desea obtener, así como seleccionar las herramientas 

matemáticas más apropiadas para su resolución (Bahamonde & Vicuña, 2011). 

Según Pólya (1989), citado por Rojas (2022), la elaboración de un plan es esencial, 

ya que permite organizar los cálculos, razonamientos y procedimientos necesarios 

para hallar la solución. En este contexto, el docente debe orientar al estudiante en 

el diseño del plan sin imponerlo directamente. Pólya plantea interrogantes clave 

como: ¿Existen problemas similares previamente resueltos que puedan servir de 

referencia? En caso afirmativo, se puede considerar su aplicación; de lo contrario, 

es preciso modificar el problema o generar uno auxiliar que facilite su resolución. 

No obstante, al intentar aplicar estrategias previas, el estudiante podría desviarse 

del planteamiento original. Para prevenirlo, se recomienda formular preguntas 

como: ¿Se han utilizado todos los datos proporcionados? ¿Se han considerado 

todas las condiciones del problema? 

Este enfoque permite a los estudiantes organizar su proceso de resolución de 

manera estructurada, promoviendo claridad y coherencia en la interpretación y 

representación de la información. 

 

C. Desarrollo de preguntas 

El desarrollo de preguntas es un método estructurado que permite identificar y dar 

solución a situaciones problemáticas mediante operaciones, con ayuda de 

programas. Este proceso implica un proceso  investigativo sistemático para 
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determinar la causa del inconveniente y encontrar una solución efectiva (Chauca 

& Estrada, 2013). 

Según Delgado (1999), resolver un problema requiere la identificación de una 

estrategia o procedimiento que conduzca a su solución. En el ámbito matemático, 

esta etapa consiste en ejecutar operaciones con el objetivo de obtener un resultado 

preciso. Para ello, es fundamental que el estudiante cuente con conocimientos 

previos sobre el tema y habilidades para manejar adecuadamente las herramientas 

matemáticas disponibles (Bahamonde & Vicuña, 2011). 

De acuerdo con Pólya (1989), citado por Rojas (2022), esta fase implica la 

implementación del plan previamente diseñado para abordar el problema. No 

obstante, seguir los procedimientos establecidos no siempre garantiza una 

solución correcta. En caso de obtener un resultado inesperado, es necesario revisar 

y ajustar las estrategias empleadas, lo que podría requerir reiniciar el proceso. En 

esta línea, el Ministerio de Educación (MINEDU, 2015) propone que, una vez 

definida la estrategia a utilizar, el estudiante debe ejecutarla de manera sistemática. 

Cada acción realizada debe acercarlo a la solución, evitando desviaciones 

innecesarias que compliquen el proceso. 

Es crucial que, si el plan inicial no produce la respuesta esperada, el estudiante 

reconsidere su enfoque y aprenda de los errores. Asimismo, debe continuar 

aplicando las estrategias establecidas, ajustándolas solo si se evidencia que no 

conducen a la solución adecuada (Rojas, 2022). 

Este enfoque destaca la importancia de la flexibilidad en la resolución de 

problemas, promoviendo la reflexión crítica y la adaptabilidad en función de los 

resultados obtenidos, lo que contribuye a un aprendizaje continuo y significativo. 
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III. METODOLOGÍA 

3.1 ENFOQUE DE LA INVESTIGACIÓN  

El enfoque de la investigación es cuantitativo, debido a que midió la relación entre la 

comprensión de texto y la resolución de ejercicios literales a través de una evaluación 

de comprensión de texto y evaluación matemática, mediante análisis estadístico se 

representaron los resultados de la medición en valores numéricos. Para Hernández, 

Fernández y Baptista (2014) en este tipo de enfoque las variables son cuantificables, se 

miden en un contexto específico, analizándolas mediante procedimientos estadísticos 

que permiten arribar a conclusiones.  

 

3.2 MÉTODO DE LA INVESTIGACIÓN 

El método usado en la investigación es el hipotético deductivo, es procedimiento de 

investigación que consiste en establecer hipótesis a partir de la observación de unos 

pocos casos, deducir consecuencias de esa hipótesis y verificarla. Si la hipótesis es 

comprobada se convierte en conocimiento validado, en caso contrario se formula una 

nueva hipótesis (Colomé & Femenia, 2018, pág. 9). 

  

3.3 TIPO Y DISEÑO DE LA INVESTIGACIÓN  

El tipo de investigación es no experimental con un enfoque: cuantitativo y de Corte 

transversal (Hernández y Baptista, 2014, p. 217). El siguiente esquema corresponde a 

este tipo de diseño: 

    GE: V1  X  V2                    

Donde: 

GE: Grupo experimental. 

V1: Variable 1     

V2: Variable 2 
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X: Correlación  

 

La investigación presenta un diseño Correlacional, el cual consiste en 

identificar la relación positiva o negativa que presentan las variables de estudio. 

Tipo de investigación no experimental transversal, no existiendo manipulación 

deliberada de variables. Lo cual nos permitió ver el efecto de la variable 

comprensión de textos  sobre la resolución de ejercicios literales en los 

estudiantes. Su propósito es describir variables y analizar su incidencia e 

interrelación en un momento dado (Hernández, Fernández, & Baptista, 2014). 

 

3.4 OPERACIONALIZACIÓN DE LA VARIABLE 

3.4.1. Definición conceptual 

− VI: Comprensión de texto  

La comprensión de texto es un proceso en el que el lector construye significado al 

relacionar lo que dice el texto con sus conocimientos. Este proceso incluye tres niveles: 

el literal, que consiste en identificar información explícita; el inferencial, que permite 

elaborar hipótesis basadas en los datos del texto y la experiencia personal; y el crítico, 

que implica emitir juicios valorativos sobre el contenido (Martinez, 2021). 

− VD: Resolución de ejercicios literales 

Es el proceso mediante el cual el estudiante hace uso de los conceptos matemáticos 

aprendidos previamente para el desarrollo del ejercicio mediante una etapa de 

decodificación, planteo de ecuación y desarrollo de la solución. 

 

3.4.2. Definición operacional  

− V1: Comprensión de texto  

La variable comprensión de texto se divide en tres dimensiones: comprensión literal, 

inferencial y criterial. Para medir los diferentes niveles de comprensión se plantearon 

preguntas estructuradas en función a sus indicadores. 
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− V2: Resolución de ejercicios literales 

La variable resolución de ejercicios literales se divide en tres dimensiones: 

Decodificación para obtener datos, transformar un texto a una ecuación y desarrollo de 

preguntas. Para medir los indicadores de la siguiente dimensión se desarrolló una 

evaluación de calificación con escala numérica. 

 

3.4.3. Indicadores de las variables 

Tabla 1  

Matriz de operacionalización de las variables 

Variables 
Definición 

conceptual 
Dimensiones Indicadores 

Comprensión 

de texto 

 

La comprensión 

lectora es un proceso 

en el que el lector 

construye significado 

al relacionar lo que 

dice el texto con sus 

conocimientos. Este 

proceso incluye tres 

dimensiones: el 

literal, que consiste 

en identificar 

información 

explícita; el 

inferencial, que 

permite elaborar 

hipótesis basadas en 

los datos del texto y 

la experiencia 

personal; y el crítico, 

que implica emitir 

juicios valorativos 

Comprensión 

literal 

- Entiende de que trata el texto 

- Identifica los datos del problema en 

el texto 

- Reconoce el problema en el texto 

- Discriminar las causas explicitas de 

un fenómeno 

- Relaciona los datos con la incógnita 

Comprensión 

inferencial 

- Infiere detalles adicionales 

- Discrimina la información relevante 

de la complementaria 

- Infiere el propósito comunicativo del 

autor. 

- Formula conclusiones 

- Infiere causas o consecuencias que 

no están explicitas 

- Infiere la secuencia del proceso 

- Predice acontecimientos sobre la 

base de una lectura inconclusa 

Comprensión 

criterial 

- Argumenta sus puntos de vista sobre 

las ideas del autor 

- Hace valoraciones sobre el lenguaje 

empleado 
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sobre el contenido 

(Martinez, 2021). 

- Juzga el comportamiento de los 

personajes 

- Expresa acuerdo o desacuerdo ante 

las propuestas del autor 

- Opina sobre la coherencia del texto 

Resolución 

de ejercicios 

literales 

Es el proceso 

mediante el cual el 

estudiante hace uso 

de los conceptos 

matemáticos 

aprendidos 

previamente para el 

desarrollo del 

ejercicio mediante 

una etapa de 

decodificación, 

planteo de ecuación 

y desarrollo de la 

solución. 

Decodificación 

para obtener 

datos 

- Planteo correcto de la ecuación 

Transformar un 

texto a una 

ecuación 

- Reconocimiento de la incógnita del 

problema 

Desarrollo de 

preguntas 
- Lograr respuestas correctas 

Fuente: Elaboración propia. 

 

3.5 POBLACIÓN Y MUESTRA 

La población del presente estudio estuvo conformada por 146 estudiantes. A partir de 

esta población, se seleccionó una muestra de 22 estudiantes, lo cual representa 

aproximadamente el 15% del total. El tipo de investigación es cuantitativo, de tipo 

correlacional, por lo que se requiere un número mínimo de participantes que permita 

aplicar pruebas estadísticas de correlación con validez y confiabilidad. 

Para determinar el tamaño adecuado de la muestra en estudios correlacionales, se ha 

considerado que “para detectar una correlación moderada (r ≈ .30) con un nivel de 

confianza del 95% y una potencia estadística del 80%, se requiere una muestra mínima 

de entre 20 y 30 sujetos” (Escobar y Cuervo, 2008, p. 63). Por tanto, la selección de 22 

estudiantes es estadísticamente aceptable para este tipo de diseño, especialmente si se 

busca identificar correlaciones de magnitud media o alta. 
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Además, se utilizó un muestreo probabilístico de acuerdo con la accesibilidad de los 

participantes y los recursos disponibles para la investigación. De esta población se 

seleccionó una muestra de 22 estudiantes (≈15%). Para estudios correlacionales, el 

tamaño de la muestra puede justificarse mediante la transformación z de Fisher (Cohen, 

1988; Faul et al., 2009), según la siguiente fórmula: 

 

Donde: 

 

Con n=22n=α =0.05 y potencia de 0.80, el estudio puede detectar correlaciones de r ≈ 

0.57 o mayores, lo que resulta adecuado para identificar asociaciones de magnitud 

moderada-alta en este diseño correlacional. 

Aplicando estos valores, se obtiene una muestra mínima cercana a 22, lo que reafirma 

su validez. 

           

3.6 TÉCNICAS E INSTRUMENTOS DE LA INVESTIGACIÓN  

Para medir la variable “Comprensión de texto” se utilizó la técnica de la evaluación y 

como instrumento se empleó una prueba objetiva. 

 

Para medir la variable “Planteamiento de ejercicios literales” se empleó la técnica de 

la evaluación y como instrumento se empleó una prueba objetiva. Ambos 

instrumentos fueron diseñados por el autor, basándose en sus dimensiones e 

indicadores.  
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3.7 ACTIVIDADES DEL PROCESO INVESTIGATIVO 

Para llevar a cabo la investigación, se realizaron las siguientes actividades: 

- Se diseñó una prueba objetiva para medir la variable comprensión de texto, que 

posteriormente fue validado y evaluado en términos de su fiabilidad. Esta 

prueba consta de 18 ítems basadas en los indicadores definidos previamente. 

- Se elaboró una prueba objetiva para medir la variable resolución de ejercicios 

literales, estructurada en las tres dimensiones fundamentales del proceso. Esta 

prueba está compuesta por 10 ítems, las cuales se analizan desde cada una de 

las dimensiones. La calificación de esta prueba se otorga en una escala vigesimal 

de 00 a 20, con los siguientes rangos de calificación: Destacado (18-20), 

Esperado (14-17), Proceso (11-13) y en Inicio (0-10), según se presenta en la 

Tabla 8. 

- Para establecer la relación entre las variables, se aplicaron de manera simultánea 

la prueba de comprensión de texto y la prueba de resolución de ejercicios 

literales a 22 estudiantes de primer grado de secundaria. 

- Los datos recabados se organizaron y presentaron en tablas y gráficos de barras. 

Con el fin de contrastar la hipótesis, se empleó la prueba estadística de Rho de 

Spearman para analizar la relación entre las variables. 

 

3.8 PROCEDIMIENTO PARA LA RECOLECCIÓN DE DATOS 

Se solicitó previamente el permiso al director de la institución educativa privada San 

Antonio de Abad para llevar a cabo la investigación con los estudiantes del primer año 

de secundaria. 

Se aplicó la prueba de comprensión de texto con el objetivo de evaluar el nivel de 

comprensión lectora de los estudiantes. Posteriormente, se aplicó la prueba de 

matemáticas, centrada en la resolución de ejercicios literales. Los datos obtenidos 

fueron analizados utilizando la estadística descriptiva e inferencial, con el fin de extraer 

los resultados y las conclusiones pertinentes a la investigación. 
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3.9  TÉCNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANÁLISIS DE LOS DATOS  

Se utilizó el análisis estadístico descriptivo e inferencial para procesar y analizar los 

datos obtenidos. A continuación, se detallan los procedimientos realizados en cada tipo 

de análisis: 

Análisis estadístico descriptivo 

- Se utilizaron dos programas informáticos, SPSS V25 y Excel 2019, para el 

procesamiento de los datos recopilados a través de las pruebas aplicadas. 

Durante el curso, se diseñaron las tablas estadísticas pertinentes para 

facilitar el análisis de los resultados. 

- Para representar los datos, se emplearon tablas de frecuencia y gráficos de 

barras los cuales permitieron visualizar la distribución de las variables en 

diferentes niveles. 

Análisis estadístico inferencial 

- Se utilizó el coeficiente Alfa de Cronbach para evaluar la fiabilidad de los 

instrumentos de medición y confirmar su validez. 

- Para contrastar la hipótesis planteada, se aplicó la prueba de correlación Rho 

de Spearman con un nivel de significancia del 5%. Esto permitió validar la 

relación entre las variables y confirmar la hipótesis propuesta. 
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IV. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

4.1 RESULTADOS  

Tabla 2 

Distribución de los niveles de comprensión de textos que registran los estudiantes de 

primero de secundaria del colegio San Antonio de Abad 2019 

Variable Nivel Frecuencia (Fi) Porcentaje (hi%) 

Comprensión 

de texto 

Inicio  0 0.00% 

En proceso 13 59.09% 

Esperado 8 36.36% 

Destacado 1 4.55% 

Total 22 100% 

Nota. Registro de datos (ANEXO 7). 

Figura 1  

Distribución de los niveles de comprensión de textos que registran los estudiantes de 

primero de secundaria de la Institución Educativa San Antonio de Abad 2019 

 
Nota. Representación gráfica de la Tabla 4.  
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Interpretación: De acuerdo con la tabla 2 y la figura 1, se describen los niveles obtenidos 

en la variable comprensión de textos después de aplicar una evaluación a los estudiantes de 

primero de secundaria en el colegio “San Antonio ABAD” Los resultados muestran que el 

que más sobresale es el nivel en proceso con un 59.09%, seguido por el nivel esperado con 

un 36.36%, le sigue el 4.55% con un nivel destacado y finalmente, el nivel inicio con un 

0.00 %. 

 

Tabla 3 

Comprensión literal en los estudiantes 

Dimensión Nivel Frecuencia (Fi) Porcentaje (hi%) 

Comprensión 

literal 

Inicio  0 0.00% 

En proceso 7 31.82% 

Esperado 9 40.91% 

Destacado 6 27.27% 

Total 22 100% 

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 7) 

 

Figura 2   

Niveles de Comprensión literal en los estudiantes    

 
Nota. Representación gráfica de la Tabla 5.  
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Interpretación: 

La Tabla 3 y la Figura 2, se describen los niveles obtenidos de comprensión literal en los 

estudiantes. Los resultados muestran que el que más sobresale es el nivel esperado con un 

40.91%, seguido por el nivel en proceso con un 31.82%, le sigue el 27.27% con un nivel 

destacado y finalmente, el nivel inicio con un 0.00%. 

Tabla 4 

Comprensión inferencial en los estudiantes 

Dimensión Nivel Frecuencia (Fi) Porcentaje (hi%) 

Comprensión 

inferencial 

Inicio  0 0.00% 

En proceso 15 68.18% 

Esperado 6 27.27% 

Destacado 1 4.55% 

Total 22 100% 

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 7). 

 

Figura 3   

Niveles de comprensión inferencial en los estudiantes 

 

Nota. Representación gráfica de la Tabla 6. 
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Interpretación: 

La Tabla 4 y la Figura 3, se describen los niveles obtenidos de comprensión inferencial en 

los estudiantes. Los resultados muestran que el que más sobresale es el nivel en proceso 

con un 68.18%, seguido por el nivel esperado con un 27.27%, le sigue el 4.55% con un 

nivel destacado y finalmente, el nivel inicio con un 0.00%. 

 

Tabla 5 

Comprensión criterial en los estudiantes 

Dimensión Nivel Frecuencia Porcentaje (%) 

Comprensión 

Criterial 

Inicio  1 4.55% 

En proceso 11 50.00% 

Esperado 10 45.45% 

 Destacado 0 0.00% 

Total 22 100% 

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 7) 

 

Figura 4   

Niveles de Comprensión criterial en los estudiantes 

 
Nota. Representación gráfica de la Tabla 7.  
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Interpretación: 

La Tabla 5 y la Figura 4, se describen los niveles obtenidos de comprensión criterial en los 

estudiantes. Los resultados muestran que el que la mitad de los alumnos tienen el nivel en 

proceso, seguido por el nivel esperado con un 45.45%, le sigue el 4.55% con un nivel de 

inicio y finalmente, el nivel destacado con un 0.00%. 

 

Tabla 6. 

Niveles de calificación de los estudiantes 

 

  

  

 

 

Nota. Rangos de calificaciones cualitativas empleadas en los colegios. 

 

Tabla 7 

Calificaciones de la evaluación de resolución de ejercicios literales 

Nivel Frecuencia Porcentaje (%) 

En inicio 0 0.00% 

En proceso 4 18.18% 

Logro esperado 16 72.73% 

Logro destacado 2 9.09% 

Total 22 100% 

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 8). 

 

 

Calificaciones Rangos numéricos Descripción 

AD 18 – 20 Logro destacado 

A 14 – 17 Logro esperado 

B 11 – 13 En proceso 

C 00 – 10 En inicio 
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Figura 5   

Calificaciones de la resolución de ejercicios literales 

 

Nota. Representación gráfica de la Tabla 9. 

 

Interpretación: 

La Tabla 7 y la Figura 5 muestran los resultados de las calificaciones obtenidas por los 

estudiantes en la resolución de ejercicios literales. Según los datos, el 9.09% se ubicó en un 

nivel de logro destacado (AD), el 72.73% se ubicó en un nivel esperado (A), el 18.18% se 

ubicaron en un nivel en proceso de aprendizaje (B). 

Tabla 8 

Calificaciones de la dimensión decodificación para obtener datos 

Nivel Frecuencia Porcentaje (%) 

En inicio  0 0.00% 

En proceso  3 13.64% 

Logro esperado 14 63.64% 

Logro destacado 5 22.73% 

Total 22 100% 

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 8). 

0.00%

10.00%

20.00%

30.00%

40.00%

50.00%

60.00%

70.00%

80.00%

Inicio Proceso Esperado Destacado

% 0.00% 18.18% 72.73% 9.09%

RESOLUCIÓN DE EJERCICIOS LITERALES

Inicio Proceso Esperado Destacado



  

58 

Figura 6   

Calificaciones de la dimensión decodificación para obtener datos 

 

Nota. Representación gráfica de la Tabla 10. 

 

Interpretación: 

La Tabla 8 y la Figura 6 muestran los resultados de las calificaciones obtenidas por los 

estudiantes en la decodificación para obtener datos. Según los datos, el 22.73% alcanzó un 

nivel de logro destacado (AD), el 63.64% logró el nivel esperado (A), el 13.64% se 

encuentra en proceso de aprendizaje (B) y el 0% está en un nivel inicial (C). 

Tabla 9  

Calificaciones de la dimensión transformar un texto a una ecuación 

Nivel Frecuencia Porcentaje (%) 

En inicio  0 0.00% 

En proceso  5 22.73% 

Logro esperado 15 68.18% 

Logro destacado 2 9.09% 

Total 22 100% 

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 8). 
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Figura 7   

Calificaciones de la dimensión transformar un texto a una ecuación 

 

Nota. Representación gráfica de la Tabla 11. 

 

Interpretación: 

La Tabla 9 y la Figura 7 muestran los resultados de las calificaciones obtenidas por los 

estudiantes en la transformación de un texto a una ecuación. Según los datos, el 9.09% se 

ubicó en un nivel de logro destacado (AD), el 68.18% se ubicó en un nivel esperado (A), 

el 22.73% se encuentra en proceso de aprendizaje (B) y el 0% está en un nivel inicial (C). 

Tabla 10 

Calificaciones de la dimensión desarrollo de preguntas 

Nivel Frecuencia Porcentaje (%) 

En inicio  2 9.09% 

En proceso  8 36.36% 

Logro esperado 10 45.45% 

Logro destacado 2 9.09% 

Total 22 100% 

Nota. Elaborado a partir de la base de datos (ANEXO 8). 
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Figura 8   

Calificaciones de la dimensión desarrollo de preguntas 

 

Nota. Representación gráfica de la Tabla 12. 

 

Interpretación: 

La Tabla 10 y la Figura 8 muestran los resultados de las calificaciones obtenidas por los 

estudiantes en la transformación de un texto a una ecuación. Según los datos, el 9.09% 

alcanzó un nivel de logro destacado (AD), el 45.45% se ubicó en el nivel esperado (A), el 

36.36% se ubicó en el nivel en proceso (B) y el 9.09% se ubicó en el nivel inicial (C). 

 

4.1.1 Prueba de hipótesis 

La correlación Rho de Spearman se empleó para medir la fuerza y orientación de la 

relación entre dos variables. El coeficiente de correlación puede presentar valores que 

oscilan entre -1 y 1, y estos valores se interpretan de la siguiente manera: 

 

-1: Una relación negativa perfecta entre dos variables 

0: Sin relación entre dos variables 

+1: Una relación positiva perfecta entre dos variables 
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Hipótesis general 

Ho: No existe una relación positiva entre la comprensión de texto y resolución de ejercicios 

literales en el curso de álgebra de los alumnos de primero de secundaria del colegio San 

Antonio ABAD 2019. 

Ha: Existe una relación positiva entre la comprensión de texto y resolución de ejercicios 

literales en el curso de álgebra de los alumnos de primero de secundaria del colegio San 

Antonio ABAD 2019. 

 

Prueba estadística: Prueba de Rho de Spearman 

Significancia de la prueba: α=0.05 (5%) 

Regla de decisión: Si p < α, entonces se rechaza Ho 

 

Tabla 11 

Correlación de la comprensión de texto y la resolución de ejercicios literales 

Rho de 

Spearman 

 
Comprensión de 

texto 

Resolución de 

ejercicios literales 

Comprensión 

de texto 

Coeficiente de 

correlación 
1.000 0.561** 

Sig. (bilateral) . 0.007 

N 22 22 

Resolución de 

ejercicios 

literales 

Coeficiente de 

correlación 
0.561** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.007 . 

N 22 22 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Nota. Resultados obtenidos en el software estadístico SPSS 25.  

 

Interpretación: 

La Tabla 11 muestra que, según la prueba de correlación de Spearman, las variables 

comprensión de texto y resolución de ejercicios literales presentan una correlación significativa 

con un coeficiente de Rho = 0.561 y un valor p = 0.007, menor al nivel de significancia α = 

0.05. Esta correlación es positiva moderada.  
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En conclusión, al 5% de significancia, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 

alternativa, confirmando la existencia de una asociación significativa entre ambos 

componentes. 

 

Hipótesis específica 1 

Ho: No existe una relación positiva entre la comprensión literal y resolución de ejercicios 

literales de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019. 

Ha: Existe una relación positiva entre la comprensión literal y resolución de ejercicios 

literales de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019.  

 

Tabla 12 

Correlación de la comprensión literal y la resolución de ejercicios literales 

Rho de 

Spearman 

 
Comprensión 

literal 

Resolución de 

ejercicios literales 

Comprensión 

literal 

Coeficiente de 

correlación 
1.000 0.567** 

Sig. (bilateral) . 0.006 

N 22 22 

Resolución de 

ejercicios 

literales 

Coeficiente de 

correlación 
0.567** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.006 . 

N 22 22 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Nota. Resultados obtenidos en el software estadístico SPSS 25.   

 

Interpretación: 

La Tabla 12 muestra que, según la prueba de correlación de Spearman, las variables 

comprensión literal y resolución de ejercicios literales presentan una correlación significativa 

con un coeficiente de Rho = 0.461 y un valor p = 0.031, menor al nivel de significancia α = 

0.05. De acuerdo con la Tabla 14, esta correlación positiva moderada.  

En conclusión, al 5% de significancia, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 

alternativa, confirmando la existencia de una asociación significativa entre ambos 

componentes. 
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Hipótesis específica 2 

Ho: No existe una relación positiva entre la comprensión inferencial y resolución de ejercicios 

literales de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019. 

Ha: Existe una relación positiva entre la comprensión inferencial y resolución de ejercicios 

literales de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019.  

 

Tabla 13 

Correlación de la comprensión inferencial y la resolución de ejercicios literales 

Rho de 

Spearman 

 
Comprensión 

inferencial 

Resolución de ejercicios 

literales 

Comprensión 

inferencial 

Coeficiente de 

correlación 
1.000 0.461** 

Sig. (bilateral) . 0.031 

N 22 22 

Resolución de 

ejercicios 

literales 

Coeficiente de 

correlación 
0.461** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.031 . 

N 22 22 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Nota. Resultados obtenidos en el software estadístico SPSS 25.   

 

Interpretación: 

La Tabla 13 muestra que, según la prueba de correlación de Spearman, las variables 

comprensión inferencial y resolución de ejercicios literales presentan una correlación 

significativa con un coeficiente de Rho = 0.461 y un valor p = 0.031, menor al nivel de 

significancia α = 0.05. De acuerdo con la Tabla 14, esta correlación positiva moderada.  

En conclusión, al 5% de significancia, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 

alternativa, confirmando la existencia de una asociación significativa entre ambos 

componentes. 
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Hipótesis específica 3 

Ho: No existe una relación positiva entre la comprensión criterial y resolución de ejercicios 

literales de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019. 

Ha: Existe una relación positiva entre la comprensión criterial y resolución de ejercicios 

literales de álgebra en los alumnos del colegio San Antonio ABAD 2019.  

 

Tabla 14 

Correlación de la comprensión criterial y la resolución de ejercicios literales 

Rho de 

Spearman 

 
Comprensión 

criterial 

Resolución de 

ejercicios literales 

Comprensión 

criterial 

Coeficiente de 

correlación 
1.000 0.444** 

Sig. (bilateral) . 0.038 

N 22 22 

Resolución de 

ejercicios 

literales 

Coeficiente de 

correlación 
0.444** 1.000 

Sig. (bilateral) 0.038 . 

N 22 22 

**. La correlación es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). 

Nota. Resultados obtenidos en el software estadístico SPSS 25.   

 

Interpretación: 

La Tabla 14 muestra que, según la prueba de correlación de Spearman, las variables 

comprensión criterial y resolución de ejercicios literales presentan una correlación significativa 

con un coeficiente de Rho = 0.444 y un valor p = 0.038, menor al nivel de significancia α = 

0.05. De acuerdo con la Tabla 14, esta correlación positiva moderada.  

En conclusión, al 5% de significancia, se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis 

alternativa, confirmando la existencia de una asociación significativa entre ambos 

componentes. 
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4.2   DISCUSIÓN  

Los hallazgos revelan que, en resolución de problemas literales, el 72% de los estudiantes 

alcanzó un nivel de logro esperado con calificaciones entre 14 y 17, mientras que, en 

comprensión de textos, el 77.27% se alcanzó el nivel medio. Estos resultados están alineados 

con los reportados por Huayhua (2019), quien encontró que el 70% de alumnos alcanzó el  

nivel medio en resolución problemas matemáticos y el 60% de alumnos alcanzó el nivel 

medio de comprensión de texto. Por otro lado, Coello (2022), identificó porcentajes más 

bajos, con el 50% de los alumnos alcanzó el nivel medio en resolución de problemas y el 53% 

en comprensión lectora. De manera similar, Vivas (2022), señaló que el 56.73% de los 

estudiantes presentaba un nivel deficiente en resolución de problemas, y el 45.19% logró un 

nivel medio en comprensión de textos, reflejando las dificultades persistentes en ambas áreas.  

Los resultados indican que, aunque la mayoría de los estudiantes alcanza un nivel medio para 

la resolución de problemas y comprensión de texto, aún existen grupos significativos con 

desempeños bajos, especialmente en resolución de problemas.  

 

En cuanto a la hipótesis general, de acuerdo a los resultados alcanzados en esta investigación, 

observamos una correlación significativa entre la comprensión de texto y la resolución de 

ejercicios literales, según se muestra en la tabla 13. De igual manera, para comprobar la 

hipótesis general, se determinó la relación entre los puntajes alcanzados en las variables 

"comprensión de texto" y "resolución de ejercicios literales" a través el coeficiente de 

correlación de Rho de Spearman, el cual fue de un valor de 0.561 (p=0.007 < α=0.05), a partir 

de lo que inferimos una correlación positiva moderada. Estos hallazgos son consistentes con 

la investigación de Benites (2019), el mismo que reportó la existencia de una relación positiva 

moderada entre la comprensión lectora y la resolución de problemas matemáticos en alumnos 

de una institución educativa de Piura, siendo el coeficiente de correlación de 0.62. De manera 

similar, Coello (2022), halló una correlación significativa entre la comprensión lectora y la 

interpretación de problemas matemáticos en estudiantes de Ica, con un valor de rs = 0.397 y 

un nivel de significancia de p=0.000. los resultados refuerzan lo planteado por Casimiro 

(2018), quien también identificó una relación moderada entre la comprensión lectora y 

diversos niveles de comprensión, como la inferencial, literal y de reorganización, aunque con 

una correlación baja en el nivel crítico. Este autor, al igual que Vega (2017), destaca que la 

capacidad de comprender un problema matemático depende directamente de la habilidad para 

interpretar correctamente el enunciado y entender el objetivo final del problema. 
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En cuanto a la hipótesis específica 1, de acuerdo a los resultados alcanzados en la presente 

investigación, observamos una correlación significativa entre la comprensión literal y 

resolución de ejercicios literales. Según se muestra en la tabla 14. De igual manera, para 

comprobar la hipótesis específica 1, se determinó una relación entre los puntajes alcanzados en 

la "comprensión literal" y "resolución de ejercicios literales". A través del coeficiente de 

correlación de Rho de Spearman, se obtuvo un valor de 0,567 (p=0.006 < α=0.05), a partir de 

lo que inferimos una correlación positiva moderada. Lo encontrado es coherente con lo hallado 

por Flores (2022), quien investigó la relación entre la comprensión literal y la resolución de 

problemas en estudiantes de quinto grado de primaria en Puno. En su investigación, se encontró 

una correlación positiva media (Rho de Spearman=0.230, p<0.05), lo que confirma una 

asociación entre ambas variables.  

La comprensión literal, al ser la base para identificar información explícita en los textos, es un 

componente esencial para enfrentar ejercicios literales, ya que permite interpretar 

correctamente los datos y las condiciones planteadas. Esta relación sugiere que trabajar en 

estrategias que fortalezcan la comprensión literal no solo beneficia el desempeño en lectura, 

sino que también potencia las habilidades matemáticas al facilitar la transferencia del 

conocimiento entre disciplinas.  

 

En relación hipótesis específica 2, de acuerdo a los resultados alcanzados en este estudio, 

observamos una correlación significativa entre la comprensión inferencial y resolución de 

ejercicios literales, según se muestra en la tabla 15. De igual manera, para comprobar la 

hipótesis específica 2, se encontró una relación entre los puntajes obtenidos de la "comprensión 

inferencial" y "resolución de ejercicios literales". A través  del coeficiente de correlación de 

Rho de Spearman, se alcanzó un valor de 0,461 (p=0.031 < α=0.05), a partir de lo que inferimos 

una correlación positiva moderada. Asimismo, Flores (2022), investigó esta relación 

encontrando que la comprensión inferencial también se vinculaba de forma significativa con la 

resolución de problemas matemáticos, con un coeficiente de correlación de 0.275 (p<0.05). 

Aunque la magnitud de la correlación es más baja, ambos estudios coinciden en que el nivel 

inferencial de comprensión lectora influye positivamente en la habilidad para resolver 

problemas matemáticos. 
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La comprensión inferencial, que implica deducir información implícita y establecer conexiones 

lógicas a partir del texto, desempeña un papel crucial en la resolución de ejercicios literales. 

Este tipo de problemas matemáticos requiere que los estudiantes interpreten contextos y 

relaciones implícitas, habilidades directamente relacionadas con la comprensión inferencial.  

 

En relación a la hipótesis específica 3, de acuerdo a los resultados alcanzados en esta 

investigación, se observamos una correlación significativa entre la comprensión criterial y 

resolución de ejercicios literales, según se aprecia en la tabla 16. Igualmente, para comprobar 

la hipótesis específica 3, se halló una relación entre los puntajes alcanzados de la "comprensión 

criterial" y "resolución de ejercicios literales". A través  del coeficiente de correlación de Rho 

de Spearman, se alcanzó un valor de 0,444 (p=0.038 < α=0.05), a partir de lo que inferimos 

una correlación positiva moderada. Asimismo, Flores (2022) identificó una correlación 

positiva moderada, este vínculo se evidenció mediante un coeficiente de Rho de Spearman de 

0.377 (p<0.05). Esto indica que, a medida que los estudiantes desarrollan una mayor capacidad 

de comprensión crítica, demuestran  mejores niveles en la resolución de problemas 

matemáticos. 

 

Aunque la relación identificada en este estudio es la más baja en comparación con otras 

dimensiones de la comprensión lectora, se destaca la importancia de fortalecer esta 

competencia. La comprensión criterial permite a los estudiantes abordar problemas 

matemáticos desde un enfoque reflexivo, lo que resulta clave para resolver situaciones 

complejas. Por ello, se resalta la necesidad de desarrollar la comprensión lectora en todos sus 

niveles, como una base integral para mejorar tanto el razonamiento matemático como el 

desempeño académico en general. 
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

5.1 CONCLUSIONES 

- Los resultados muestran una correlación positiva moderada entre la comprensión 

lectora y la resolución de ejercicios literales en el curso de álgebra de los alumnos de 

primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019. Esto se refleja en un 

coeficiente de correlación de 0.561, el cual es estadísticamente significativo con un 

valor p=0.007. En consecuencia, se concluye que un mayor nivel de comprensión 

lectora está asociado con un mejor desempeño en la resolución de ejercicios literales. 

- Se identifica una correlación positiva moderada entre la comprensión literal y la 

resolución de ejercicios literales en el curso de álgebra de los alumnos de primero de 

secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019. Esto se refleja en un coeficiente de 

correlación de 0.567, el cual es estadísticamente significativo con un valor p=0.006. En 

consecuencia, se concluye que un mayor nivel de comprensión literal está asociado con 

un mejor desempeño en la resolución de ejercicios literales. 

- Se contempla una correlación positiva moderada entre la comprensión inferencial y la 

resolución de ejercicios literales en el curso de álgebra de los alumnos de primero de 

secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019. Esto se refleja en un coeficiente de 

correlación de 0.461, el cual es estadísticamente significativo con un valor p=0.031. En 

consecuencia, se concluye que un mayor nivel de comprensión inferencial está asociado 

con un mejor desempeño en la resolución de ejercicios literales. 

- Los resultados evidencian una correlación positiva moderada entre la comprensión 

criterial y la resolución de ejercicios literales en el curso de álgebra de los alumnos de 

primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019. Esto se refleja en un 

coeficiente de correlación de 0.444, el cual es estadísticamente significativo con un 

valor p=0.038. En consecuencia, se concluye que un mayor nivel de comprensión 

criterial está asociado con un mejor desempeño en la resolución de ejercicios literales. 
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5.2   RECOMENDACIONES 

- Se recomienda a los docentes aplicar y reforzar estrategias didácticas integrales que 

fomenten las capacidades para la comprensión  de textos y su aplicación en contextos 

matemáticos, con el objetivo de promover un desarrollo equilibrado en ambas 

competencias esenciales. 

- Se recomienda integrar en las clases de álgebra la lectura comprensiva de enunciados, 

combinando actividades que desarrollen las dimensiones literales, inferencial y criterial 

de la comprensión lectora, dado que su mejora tiene un impacto positivo en el 

desempeño matemático de los estudiantes. 

- Es conveniente implementar estrategias de lectura orientadas a la resolución de 

ejercicios matemáticos, como la identificación de palabras clave y la interpretación de 

enunciados, para fortalecer la comprensión de textos y su traducción a expresiones 

algebraicas. 
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VII. ANEXOS 

Anexo 1. Matriz de Consistencia 

“Comprensión de textos y planteamiento de ejercicios literales en el curso de álgebra de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019” 

Problema General Objetivo General Hipótesis General Variables 
Definición 

Conceptual 
Dimensiones Indicadores Metodología 

¿Cuál es la relación 

entre la comprensión de 

texto y resolución de 

ejercicios literales en el 

curso de álgebra de los 

alumnos de primero de 

secundaria del colegio 

San Antonio ABAD 

2019? 

Determinar la relación 

entre la comprensión de 

texto y resolución de 

ejercicios literales en el 

curso de álgebra de los 

alumnos de primero de 

secundaria del colegio 

San Antonio ABAD 

2019. 

Existe una relación 

positiva entre la 

comprensión de texto y 

resolución de ejercicios 

literales en el curso de 

álgebra de los alumnos de 

primero de secundaria del 

colegio San Antonio 

ABAD 2019. Comprensió

n de texto 

La comprensión 

lectora es un proceso 

en el que el lector 

construye 

significado al 

relacionar lo que 

dice el texto con sus 

conocimientos. Este 

proceso incluye tres 

niveles: el literal, 

que consiste en 

identificar 

información 

explícita; el 

inferencial, que 

permite elaborar 

hipótesis basadas en 

los datos del texto y 

la experiencia 

personal; y el 

Comprensión 

literal 

- Entiende la idea principal del 

texto 

- Identifica los datos del 

problema en el texto 

- Reconoce el problema en el 

texto 

- Distingue las causas explicitas 

de un fenómeno 

- Relaciona los datos con la 

incógnita 

Diseño de 

investigación: 

Descriptivo – 

No experimental 

 

Tipo de 

investigación: 

Correlacional 

 

Enfoque: 

Cuantitativo 

 

Corte: 

Transversal 

 

Población: 

146 estudiantes 

de secundaria de 

la IEP San 

Antonio ABAD. 

Comprensión 

inferencial 

- Deduce información adicional  

- Distingue la información 

relevante de la complementaria 

- Infiere el propósito 

comunicativo del autor 

- Formula conclusiones 

- Deduce causas o consecuencias 

que no están explicitas 

- Comprendes la secuencia lógica 

de eventos o ideas 

Problemas Específicos Objetivos Específicos Hipótesis Específicas 

¿Cuál es la relación 

entre la comprensión 

literal y resolución de 

ejercicios literales en el 

curso de álgebra de los 

alumnos de primero de 

Determinar la relación 

entre la comprensión 

literal y resolución de 

ejercicios literales en el 

curso de álgebra de los 

alumnos de primero de 

Existe una relación 

positiva entre la 

comprensión literal y 

resolución de ejercicios 

literales en el curso de 

álgebra de los alumnos de 
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secundaria del colegio 

San Antonio ABAD 

2019? 

 

¿Cuál es la relación 

entre la comprensión 

inferencial y resolución 

de ejercicios literales en 

el curso de álgebra de los 

alumnos de primero de 

secundaria del colegio 

San Antonio ABAD 

2019? 

 

¿Cuál es la relación 

entre la comprensión 

criterial y resolución de 

ejercicios literales en el 

curso de álgebra de los 

alumnos de primero de 

secundaria del colegio 

San Antonio ABAD 

2019? 

 

secundaria del colegio 

San Antonio ABAD 

2019. 

Determinar la relación 

entre la comprensión 

inferencial y resolución 

de ejercicios literales en 

el curso de álgebra de los 

alumnos de primero de 

secundaria del colegio 

San Antonio ABAD 

2019. 

Determinar la relación 

entre la comprensión 

criterial y resolución de 

ejercicios literales en el 

curso de álgebra de los 

alumnos de primero de 

secundaria del colegio 

San Antonio ABAD 

2019. 

primero de secundaria del 

colegio San Antonio 

ABAD 2019. 

Existe una relación 

positiva entre la 

comprensión inferencial y 

resolución de ejercicios 

literales en el curso de 

álgebra de los alumnos de 

primero de secundaria del 

colegio San Antonio 

ABAD 2019. 

Existe una relación 

positiva entre la 

comprensión criterial y 

resolución de ejercicios 

literales en el curso de 

álgebra de los alumnos de 

primero de secundaria del 

colegio San Antonio 

ABAD 2019. 

crítico, que implica 

emitir juicios 

valorativos sobre el 

contenido 

(Martinez, 2021). 

- Anticipa posibles eventos o 

resultados del texto 

 

Muestra: 

22 estudiantes 

del primero de 

secundaria. 

Comprensión 

criterial 

- Argumenta sus puntos de vista 

sobre las ideas del autor 

- Analisa sobre el lenguaje 

empleado 

- Juzga la coherencia entre los 

datos presentados 

- Expresa acuerdo o desacuerdo 

ante las propuestas del autor 

- Opina sobre la coherencia del 

texto 

Resolución 

de ejercicios 

literales 

Es el proceso 

mediante el cual el 

estudiante hace uso 

de los conceptos 

matemáticos 

aprendidos 

previamente para el 

desarrollo del 

ejercicio mediante 

una etapa de 

decodificación, 

planteo de ecuación 

y desarrollo de la 

solución. 

Decodificación 

para obtener 

datos 

- Planteo correcto de la ecuación 

Transformar un 

texto a una 

ecuación 

- Reconocimiento de la incógnita 

del problema 

Desarrollo de 

preguntas 
- Lograr respuestas correctas 
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Anexos 2. Ficha técnica de la Prueba de Comprensión de texto 

 

 

 

 

 

 

 

 

Variable 1: Comprensión de texto 

Denominación del 

instrumento: 
Prueba objetiva de comprensión de texto 

Autor: Lander Alberto Ramos León  

Año: 2019 

Tipo de instrumento: Prueba objetiva 

Objetivo: 
Medir el nivel de comprensión de textos en los alumnos de primero de 

secundaria del colegio San Antonio ABAD 2019 

Evaluados: 22 estudiantes 

Número de ítem: 18 

Aplicación: Directa 

Tiempo de 

administración: 
30 minutos 

Opciones de respuesta: 
(0) Incorrecto 

(1) Correcto 

Índice de Medición: 

Comprensión de 

texto 
Nivel Literal Nivel Inferencial Nivel Criterial 

Destacado (16-18) 

Esperado (13-15) 

Proceso (10-12) 

Inicio (0-9) 

Destacado (6) 

Esperado (5) 

Proceso (4)  

Inicio (0-3) 

Destacado (6) 

Esperado (5) 

Proceso (4)  

Inicio (0-3) 

Destacado (6) 

Esperado (5) 

Proceso (4)  

Inicio (0-3) 

Validez: 

Fue validado a través del juicio de expertos. Cuatro especialistas en la 

materia evaluaron detenidamente cada una de las preguntas planteadas en la 

evaluación para garantizar su relevancia y precisión. 

Fiabilidad: 

Se realizó un estudio piloto con 15 estudiantes. Posteriormente, se calculó el 

coeficiente de Alfa de Cronbach, resultando en un valor de 0.670. Este 

resultado sugiere que la evaluación es altamente confiable. 
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Anexo 3. Prueba de Comprensión de texto 
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Anexo 4. Ficha técnica de la Prueba de resolución ejercicios literales 

 

 

 

 

 

 

Variable 2: Resolución de ejercicios literales 

Denominación del 

instrumento: 
Prueba objetiva de resolución de ejercicios literales 

Autor: Lander Alberto Ramos León  

Año: 2019 

Tipo de instrumento: Prueba objetiva 

Objetivo: 

Medir el nivel de resolución de ejercicios literales en el curso de álgebra 

de los alumnos de primero de secundaria del colegio San Antonio ABAD 

2019 

Evaluados: 22 estudiantes 

Número de ítem: 10 

Aplicación: Directa 

Tiempo de 

administración: 
80 minutos 

Escala Valorativa: 

(2) Resolución correcta y completa 

(1) Resolución parcial 

(0) Resolución en inicio con errores significativos 

Índice de Medición: 

D1 D2 D3 D4 

Destacado (18-20) 

Esperado (14-17) 

Proceso (11-13) 

Inicio (0 - 10) 

AD (18-20) 

A (14-17) 

B (11-13)  

C (0-10) 

AD (18-20) 

A (14-17) 

B (11-13)  

C (0-10) 

AD (18-20) 

A (14-17) 

B (11-13)  

C (0-10) 

Escala: Escala de Likert 

Validez: 

Fue validado a través del juicio de expertos. Tres especialistas en la 

materia evaluaron detenidamente cada una de las preguntas planteadas en 

la evaluación para garantizar su relevancia y precisión. 

Fiabilidad: 

Se realizó un estudio piloto con 15 estudiantes. Posteriormente, se calculó 

el coeficiente de Alfa de Cronbach, resultando en un valor de 0.886. Este 

resultado sugiere que la evaluación es confiable. 
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Anexo 5. Prueba de resolución de ejercicios literales 
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Anexo 6. Validación de instrumento de evaluación de comprensión de texto 
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Anexo 7. Validación de instrumento de evaluación de resolución de 

ejercicios literales 
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