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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion surge al observar la realidad en la zona rural
donde muchas veces los logros en el aprendizaje del area de matemaética se ven
limitados por falta de uso de materiales educativos en las sesiones de aprendizaje,
siendo los materiales no estructurados una buena opcion para que se adquieran
conocimientos a partir de su realidad y dichos conocimientos no pertenezcan a otra
realidad diferente. Por lo que al usar objetos de su medio ambiente o crearlos el
estudiante desarrolla sus capacidades como: la comprensién de nociones matematicas,
que se reforzaran mediante la representacion mediante graficas, tablas y/o dibujos
para ser utilizados en el planteamiento de estrategias para resolver situaciones
problematicas, etc. La investigacion se aplico a una muestra de 60 alumnos del primer
grado de educacion secundaria del centro poblado Huacho del distrito de Quillo
provincia de Yungay, es de disefio cuasi experimental teniendo como grupo de
control a 30 estudiantes de la seccion A 'y como grupo experimental a 30 estudiantes
de la seccién B. El resultado demuestra que el uso de materiales educativos no
estructurados incentiva a los estudiantes a interesarse por el area de matematica
porque, aungue esta sea una ciencia abstracta, el estudiante participa desde su
cotidianeidad, manipulando material concreto, participando de estrategias creativas,
comprendiendo algunas nociones y conceptos matematicos.

Palabras claves: Creatividad, capacidades, desempefios, materiales no estructurados.
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ABSTRACT

The present research work arises by observing the reality in the rural area where
many times the learning achievements in the area of mathematics are limited by the
lack of use of educational materials in the learning sessions, with unstructured
materials being a good option. so that knowledge is acquired from its reality and said
knowledge does not belong to a different reality. Therefore, by using objects from
their environment or creating them, the student develops their abilities such as: the
understanding of mathematical notions, which will be reinforced through
representation through graphs, tables and/or drawings to be used in the approach of
strategies to solve situations problematic, etc. The research was applied to a sample of
60 students of the first grade of secondary education of the Huacho populated center
of the district of Quillo, province of Yungay, it is of quasi-experimental design having
as a control group 30 students from section A and as an experimental group a 30
students from section B. The result shows that the use of unstructured educational
materials encourages students to be interested in the area of mathematics because,
although this is an abstract science, the student participates from their daily lives,
manipulating concrete material, participating of creative strategies, understanding
some notions and mathematical concepts.

Keywords: Creativity, capacities, performances, unstructured materials.

The author.
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I. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamiento y fundamentacion del problema de investigacion.
A nivel internacional, en matemética encontramos al Perud, en uno de los ultimos
lugares de los paises con mejor nivel educativo segun el Informe del Programa
Internacional de Evaluacion de Alumnos-PISA 2018. Ministerio de educacion
(MINEDU, 2018), Unidad de medicién de calidad educativa-UMC, Imagen 27.
Cebrian “et al” (2019) menciona que Japon, Corea y Estonia son los paises que
obtienen los mejores resultados, mientras que en el lado opuesto estan los paises de
Latinoamérica.
La puntuacion de Espafia alcanza los 481 puntos, significativamente inferior a la
media de la OCDE (489) puntos, EE. UU alcanza una puntuacion de 478. (p.49)
A nivel nacional la Evaluacion censal de estudiantes-ECE-2019 del 2° grado de
educacién secundaria. (MINEDU, 2019), muestra que solo el 17,7% ha logrado los
aprendizajes y 17,3 % los ha logrado parcialmente. Mientras que en el &rea rural se
logré el 4,8%, y 8,6% respectivamente y el 59,5% esta en nivel mas bajo, previo al
inicio que no logra los aprendizajes esperados. Problematica que se refleja también en
la Institucion Educativa.
En el area urbana el 19,3% ha logrado los aprendizajes y el 18,3% los ha logrado
parcialmente, el 29,7% esta en el nivel mas bajo.
A nivel de regién Ancash los porcentajes no han variado en mucho, observamos que
solo el 12,7% logro los aprendizajes y el 14,7% obtuvo logros parciales. (Minedu,
UMC, Imagen 58).
Esto nos permite preguntarnos ¢Qué se puede hacer para revertir esta situacion?, ¢Por
qué en el area rural existe esa gran desventaja?; este trabajo de investigacion parte del
deseo de lograr mejores aprendizajes en matematica y mejorar las practicas docentes,
pues como sabemos, el objetivo de todo maestro es obtener logros en el aprendizaje
de sus estudiantes y mantenerlos motivados en el tema pero muchas veces nos toca
trabajar en realidades rurales donde no conocemos bien las necesidades y
caracteristicas de nuestro estudiante, muchas veces bilingtie con lengua materna
quechua, y tampoco conocemos bien el contexto de la comunidad a la que pertenece.

Asi también, observamos que los conocimientos que se le imparten son de la



curricular nacional que pertenecen a otra realidad diferente a la de los estudiantes y
muchas veces el docente desconoce como realizar la ensefianza aprendizaje en tal
realidad, entonces nos preguntamos: ¢Qué hacer para que comprenda el contenido
matematico?, (Como puedo lograr aprendizajes significativos en mis estudiantes?,
¢Cémo mejorar los bajos promedios de calificaciones?, ;Como lograr mantenerlo
motivado por sus estudios y evitar la desercion escolar?.

Es por ello que en el presente trabajo de investigacion utilizaremos recursos de la
zona para elaborar materiales educativos no estructurados para los procesos de
ensefianza aprendizaje y lograr aprendizajes significativos, teniendo en cuenta lo que
mencionan diversos autores.

Afirma (Puig, 1960, p. 45) que la matematica no solo es util, sino fundamentalmente
bella. Como todo edificio, tiene su arquitectura formada por estructuras logicas, entre
las cuales existen relaciones de simetria, de unidad, de orden, de belleza... y la
sensibilidad que la capta estd en lo méas recdndito de nuestro intelecto, y so6lo
despierta después de largo y penoso aprendizaje.

Existen, asimismo, valores emotivos en su creacion, lo mismo que en la creacion
poética, pues la emocion estética... fendmeno de sintonia, de resonancia... se
presenta en la obra cientifica también, pues el matemético suefia en su mundo
conceptual... que tiene su origen en el orden de las cosas... y fluye por los cauces del
sentido comun.

Sobre la manera en que los docentes se implican en la formacién de los estudiantes
Aymerich y Macario (2006) mencionan que:

De nada sirve la innovacion docente y curricular si ésta no va unida a una actitud
generosa y esperanzadora por formar buenas personas. Es el realismo de saber unir a
nuestro discurso nuestra activa predisposicion emocional a animar, motivar, interesar,
dialogar, etc. (p.12). Lo que significa que los docentes innovadores no deben
descuidar el aspecto emocional.

Por su parte Rubio (2005) sefiala sobre la utilidad de los conocimientos, lo siguiente:
Los alumnos valoran la adquisiciébn de conocimientos y competencias (Utiles,
especialmente en la etapa secundaria (es frecuente escuchar expresiones del tipo “esto
es un rollo, para qué me sirve aprender esto o lo otro”).

Estudiar s6lo por obligacion produce el rechazo de los estudios por parte de los

alumnos, sobre todo los adolescentes, a quienes importa mas la experiencia de
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autonomia. Esta es otra razon mas a favor de mostrarles la utilidad concreta de lo que
han de conseguir (p. 39).

Asi también menciona (Puig, 1960, p.107) sobre la utilidad y el interés de los conocimientos,
que muchas veces se ha defendido, el interés educativo de una teoria en razon inversa a su
utilidad y viceversa...por lo que se han presentado como contrapuestos los puntos de vista
utilitario y educativo sin serlo, la formula seria ensefiar lo Gtil con métodos educativos.

Otra afirmacién de Puig (1960) es que: el defecto no menos grave de la ensefianza
matematica tradicional es el descuido del desarrollo de la facultad que hemos Ilamado de
concrecién, es decir, la proyeccion al plano de la realidad concreta de los resultados
suministrados por los procesos resolutivos abstractos, hemos de achacar a este defecto de la
ensefianza tradicional la ausencia del sentido de aproximacion, Al acordarme de aquel nifio
(preparado en lo que se llama “un buen colegio”) que, al preguntarle por qué habia dado con
cuatro cifras decimales un determinado nimero de obreros, me contest6 compungido,
“porque no habia tenido tiempo de sacar mas”, situacion que evidencia, el descuido del
desarrollo de la facultad que hemos llamado de concrecion. La escuela antigua podria
caracterizarse por el desprecio y por la ignorancia de los problemas psicol6gicos,
predominando los problemas puramente logicos, ya que se olvidaba que la Idgica y los
intereses del nifio no son los mismos que los del adulto, las exposiciones Idgicas no satisfacen
las apetencias analizadoras del nifio, ni siquiera sirven para cultivar en él habitos de sintesis,
ya que tampoco se logra desarrollar precisamente esta capacidad dando la sintesis hecha.

Se saltaba, como hemos dicho, de los procedimientos empiricos de la escuela primaria a los
razonamientos euclideos, ¢Cual era el resultado de todo este sistema? Ya lo hemos
comentado: la inadaptacion, la incomprension y una aversion definitiva para la mayor parte
de las inteligencias que asi quedaba perdidas para la matematica.
Con todo ello se llegdé a fomentar la errénea creencia de que aun para el cultivo de la
matematica elemental hacia falta aptitudes especialisimas (pp. 102- 104).

Puig (1960) precisa que el realismo intelectual del nifio hizo ver ...la insuperable dificultad

en seguir razonamientos abstractos sin imagenes concretas en que apoyarlos, hizo ver lo
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contraproducente del sistema tradicional de ensefianza matemaética elemental, en el cual se
presentaba ésta racionalmente organizada por el genio griego, hurtando al nifio todo el
proceso genético previo, es decir, sus etapas experimentales, inductiva, e intuitiva, por las que
paso en las civilizaciones anteriores a Grecia. Ensefiar es guiar los procesos de aprendizaje, Y,
no existiendo autentico aprendizaje sin accion...esta es la tarea que nos incumbe desde ahora:
hacer sentir el peso de esta responsabilidad, dignificar y revalorizar la funcién docente; atraer
la simpatia y la preocupacion social hacia ella. S6lo asi conseguiremos que esa funcién pueda
llevarse algun dia lo més selecto de la juventud. (pp. 118,132)

En cuanto a estas tareas para mejorar la ensefianza, Freudenthal (citado en
Aymerich, y Macario, 2006) menciona:
“;Como crear contextos adecuados para poder ensefiar matematizando?, necesitamos
problemas matematicos que tengan un contexto significativo para los estudiantes” (p.
6). En tal sentido para el aprendizaje significativo de los estudiantes debemos
considerar su mundo real o contexto, por lo que es muy importante crear contextos
adecuados.
Sobre la experiencia en la matematica, Iglesias (1972) menciona que: La
interpretacion empirista de la matematica presenta a ésta como conectada directa o
indirectamente a la experiencia; sea esta fisica (abstrayendo las nociones a partir de
objetos que se encuentran fuera del sujeto investigador) o psicoldgica (a partir de lo
dado en el sujeto y construido por una vision interna Illamada introspeccion) (p.8).
Sobre las estructuras previas, remarca Iglesias (1972) que:
El acto cognoscitivo implica la integracion del objeto en estructuras previas que le
dan sentido y significacion, los marcos de referencia donde se ensamblan los objetos
y pensamientos, los procesos donde se enclavan los hechos, las estructuras donde se
integran los elementos, las totalidades donde se unen las partes, etc. Un objeto aislado
no adquiere ninguna significacion para el sujeto que conoce, ésta depende de la
estructura donde se integra y de la manera de ensamble de ambos.
Estas estructuras se construyen a partir de dos funciones: la asimilacion y la

acomodacion (pp. 26- 27).



Piaget (citado por Iglesias, 1972) indica sobre el proceso de asimilacion a la
comprension de posiciones exteriores y acomodacion como la modificacion de los
puntos de vista propios.

“... Llamamos asimilacion-dice Piaget- a esta modificacion objetiva de los
movimientos y posiciones externos por los movimientos propios, asi como la
modificacion subjetiva que resulta del hecho de que la percepcion o la comprension
de estos movimientos y posiciones externos es necesariamente relativa al ‘punto de
vista' propio". ... Llamamos acomodacién a esta modificacion, de los movimientos y
del punto de vista propios por los movimientos y posiciones exteriores”. (p. 27)
(D’Amore, 2005, p.27) menciona que: “el sujeto que aprende debe empefiarse en algo
que necesariamente lo lleva a simbolizar. Se trata de una necesidad tipicamente
humana, una elaboracion”, asimismo, segin Puig (1960) la matematica toda es
ciencia de representaciones, de esquemas, y es tan antigua como el instinto de
propiedad, como el hombre mismo. Representar, esquematizar, es abstraer. Es
prescindir de cualidades accesorias para quedarse con la cualidad fundamental
destacada en cada representacion: la simple cualidad de ser, en aritmética; la posicion,
la forma y la extension, en Geometria; el peso, la masa, etc.

Reduciendo el mundo fisico a tales abstracciones, pudo el hombre simplificar la
inmensa complejidad de los fendmenos naturales.

Aceptar la abstraccién no es un proceso facil para la mente humana. Cuando se
presenta la ocasion, la gente se inclina por lo concreto de preferencia a lo abstracto.

El centro de la didactica clasica era el maestro...ensefiar bien era transmitir bien sus
conocimientos, y en tal transmision sélo se atendia al buen orden y a la claridad,
entendidos siempre desde el mismo punto de vista central, el maestro. ...aprender era
lo pasivo, lo condicionado, mientras lo activo, lo determinante, era ensefiar.

Ante los fallos de tal pretendido axioma se advirtié que aprender es un acto mucho
mas complicado que la simple recepcion pasiva de conocimientos transmitidos. ... El
centro de la ensefianza ya no es hoy el maestro, sino el alumno. Esta verdad es tan

sencilla, que, de puro sencilla, muchos no la han asimilado todavia (pp. 111, 116).

Por lo que en el presente estudio el alumno, matematiza situaciones al abstraer

nociones mediante el uso de materiales educativos no estructurados. Luego comunica



1.2

1.2.1

y representa las ideas matematicas mediante dibujos, graficos o tablas, para elaborar y
usar estrategias en la solucion de problemas y despues razonar y argumentar.

Es por ello que se plantea el problema de investigacion. ¢En qué medida el programa
basado en el uso de materiales educativos no estructurados mejora el desempefio en el
area de matematica en los alumnos del 1°" grado de educacién secundaria de la IE
“Santiago Antlnez de Mayolo” _ Quillo 2017?

Antecedentes de la investigacion
En la busqueda bibliogréafica realizada en el &mbito internacional, nacional y local se
encontraron los siguientes antecedentes relacionados con las variables de

investigacion.

Internacional:

Moreno (2017) en su tesis doctoral de la universidad de Murcia “La Influencia de los
Materiales Manipulativos durante el Proceso de Ensefianza/Aprendizaje en Segundo
Ciclo de Educacion Infantil”, realiza un estudio tedrico de tipo cualitativo que
proporciona un vademécum (recursos materiales en educacion infantil donde poder
recurrir en aras de ofrecer a los infantes una educacion de calidad) concluyendo que:
Los materiales son elementos muy necesarios e influyen en alto grado en el proceso
de ensefianza/aprendizaje.

Al realizar una buena clasificacion y seleccion del material en el aula, se contribuiran
a un mejor aprendizaje principalmente aquellos que incentivan al descubrimiento, la
exploracion, y la investigacion, a traves de la manipulacion, el tacto y el manoseo

para alcanzar con mayor garantia los fines educativos.

Defas (2013) en su investigacion de tipo correlacional, “Elaboracion y aplicacion de
recursos didacticos y material concreto para optimizar el aprendizaje de la linea recta
y la circunferencia en el tercer afio de bachillerato de la especialidad de Mecanizado y
construcciones Metalicas del Instituto Técnico Andrés F. Cordova” para obtener el
titulo de maestria, obtuvo como resultado que:

La media, mediana y moda respectivamente, antes de la intervencion a la muestra de
22 estudiantes es de 13,82 ; 15; 15y después de la intervencién es de 16,36 ; 16; 16,
lo que indica la existencia de un mejoramiento en el aprendizaje de la ecuacion de la

linea recta y la circunferencia mejorando las calificaciones de los alumnos
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1.2.2

permitiendo la socializacion, realizar trabajo cooperativo y un buena la predisposicién

para lograr aprendizajes en matematica.

Ferndndez (2008) en su tesis doctoral de tipo experimental titulado “Utilizacion de
material didactico con recursos de ajedrez para la ensefianza de las matematicas.
Estudio de sus efectos sobre una muestra de alumnos de 2° de primaria, realiz6 un
analisis de tipo cualitativo mediante entrevistas y cuestionarios ademas del
cuantitativo, utiliza el disefio estudio de casos en el cual se centra en situaciones
particulares situados en ellos. Como resultado se obtuvieron mejoras en:

El factor N: Calculo numeérico, resulté la media en el grupo experimental 32,06 y en
el grupo de control 21,33. En cuanto al factor R: Razonamiento I6gico la media en el
grupo experimental fue 54, 01 y en el grupo control 43,58 puntos. También se logra
mejorar habilidades numéricas, estructuracion espacial, memoria, estrategias de
pensamiento, de analisis, de sintesis... ademas de mejorar habilidades lectoras del

alumnado, asi también su conducta y rendimiento general de las materias curriculares.

Nacional:

Aguilar y Ferndndez (2012). En su investigacion de licenciatura, titulada “Programa
basado en el uso de materiales didacticos no estructurados para mejorar el aprendizaje
significativo de las operaciones de adicion y sustracciéon en los alumnos de segundo
grado de educacion primaria, de la I. E N° 82105” Escuela concertada Solaris”,
distrito del porvenir, 2012”. Aplicé el disefio cuasi experimental a una muestra de 44
alumnos, 22 para el grupo de control y 22 para el grupo experimental se usaron los
siguientes materiales no estructurados: Cajas de fosforo (sumas horizontales), palos
de chupete (sumas horizontales), chapitas (restar y completar el bingo), casinos
reciclables (sumas horizontales), fideos de diferentes colores (restas), ruletas (sumar,
restar y completar operaciones combinadas), piedras (suma, restar, y completar
operaciones combinadas), botellas (problemas de adiccion). Se obtuvo como
resultado que:

El grupo experimental obtuvo un puntaje promedio de 7,04 en el pre test y en el post
test un puntaje de 19,04 habiendo una diferencia significativa de 12. Lo que significa
que los estudiantes lograron mejorar su aprendizaje significativamente.

El grupo de control obtuvo un puntaje de 9,56 en el pre test y en el post test un

puntaje de 10,40 habiendo una diferencia de 0.84. Lo que indica que su promedio no
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ha aumentado significativamente, aunque en el pre test ambos grupos presentaban
deficiencias en operaciones de adicidn y sustraccion, el grupo de control estaba en

mejor condicion que el grupo experimental.

Arias (2017), presento la tesis “Waytapukllay: material didactico para el aprendizaje
de la historia de los incas, es una investigaciébn de maestria realizada en la
Universidad Nacional del Centro del Pert - Huancayo. Se utiliz6 el método intuitivo
analitico y una muestra de 65 estudiantes de segundo grado de secundaria del colegio
particular San Bosco distribuida de la siguiente manera:

33 estudiantes pertenecientes al salén Leonardo Da Vinci forman el grupo
experimental y el grupo control 32 estudiantes del salén Miguel Angel.

Se obtuvieron los siguientes resultados en la investigacion: El grupo experimental
obtuvo una media de 7,97 en el pre test y de 19,30 en el post test, mientras el grupo
control obtuvo una media de 7,91 y 12,31 respectivamente.

Por lo que se concluye que:

Los materiales didacticos permiten desarrollar y enriquecer el proceso de ensefianza-
aprendizaje de los estudiantes en sus diversas manifestaciones.

El material didactico ludico les permitié explorar y descubrir favoreciendo la
construccién y el descubrimiento del conocimiento histérico de la cultura inca
(palabras quechuas, lugares, pantedn mitico, etc.), potencializando sus estrategias

creativas, autoestima, seguridad y solidaridad.

Quinchori (2016), en su tesis titulada Materiales didacticos no estructurados como
estrategia didactica y aprendizaje en matematica en la 1.LE. N° 1044 Perené - 2016,
para optar el titulo de licenciada en educacién inicial de la universidad catdlica los
Angeles Chimbote realizé una investigacion de tipo cuantitativo correlacional, con
una muestra de 15 nifios de 5 afios de edad, obteniéndose los siguientes resultados:

Al usar materiales naturales (semillas de arboles, semillas como: maiz, arveja, haba,
hojas, palo de escoba cortados, piedras de un solo tamafio, pepas) para trabajar la
seriacion, el 66,7% de los estudiantes se encuentren en el nivel satisfactorio.

Al usar objetos cotidianos (llaves, barajas, pinzas, cintas) para trabajar el conteo, el

40% esta en nivel satisfactorio y el 60% en nivel proceso.



Al usar objetos reaprovechados (cajas, botellas vacias, tapas de botellas, conos, vasos
descartables, tarjetas de navidad, latas con borde, cajitas de fosforos) para trabajar la
secuenciacion, el 73% de los estudiantes estan en nivel satisfactorio.

El coeficiente hallado es de 0,77 indicando una relacion positiva fuerte.

Luque (2016) realiz6 un trabajo de investigacion, para obtener el grado de licenciada
en educacion, titulada Materiales educativos que utilizan los docentes para el area de
matematica en las zonas urbano y rural Puno — 2016. Usé el disefio evaluativo
descriptivo con una muestra conformada por 5 docentes de las I.E.I. de la zona rural
del distrito de Acora y 5 docentes de las I.E.I de la zona urbana, obteniéndose los
siguientes resultados sobre la utilizacion de materiales no estructurados en 15
sesiones:

En la zona rural, de las 15 sesiones observadas: En 8 de ellas (el 53%), se usa las
semillas, en 8 de ellas (el 53%) los chapitas, en 7 de ellas (el 47%) piedritas, en 7 de
ellas (el 47%) cuerdas, y los materiales utilizados con menor frecuencia son los
palitos en 5 de ellas (el 33%), en 5 de ellas (el 33%) la plastilina, en 4 de ellas (el
27%) cuentas de colores, en 3 de ellas (el 20%) cajas y en 2 de ellas (el 20%) botellas
de pléastico, a diferencia de la zona urbana los conos de hilo o papel no son
considerados para sus actividades.

En la zona urbana de las 15 sesiones observadas: En 10 de ellas (el 67%) utilizan con
mayor frecuencia la plastilina, en 6 de ellas (el 40%) las chapitas, en 6 de ellas (el
40%) palitos, en 6 de ellas (el 40%) cuentas de colores, en 6 de ellas (el 40%) conos
de hilo o papel, y los materiales utilizados con menor frecuencia son las cuerdas en 3
de ellas (el 20%), en 4 de ellas (el 27%) las cajas, en 3 de ellas (el 20%) semillas, en 1
de ellas (el 7%) botellas de plastico a diferencia de la zona rural las piedritas no son
consideradas en sus actividades.

Se puede concluir que los docentes de la zona rural utilizan materiales de su entorno y
elaborado por ellos mismos como materiales gréaficos debido a que no reciben apoyo

de los padres de familia.

Lecca y Flores (2017) en su tesis, “Materiales Didacticos estructurados y su uso con
relacién al proceso de aprendizaje en el area de matematica en los nifios de 5 afios de

la I.E. Praderas N° 02, el Agustino, Lima”, para optar el grado de licenciada en
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educacién, uso el disefio descriptivo —correlacional aplicado a una muestra de 34
nifios de 5 afios de edad, resultando que:

La relacion entre el uso del dbaco y las regletas y el desarrollo de la competencia
Actla y piensa matematicamente en situaciones de cantidad es una correlacion
positiva media (el coeficiente de correlacion de rho de Spearman es 0,663).

La relacién entre el uso de los bloques logicos y el desarrollo de la competencia:
Actla y piensa matematicamente en situaciones de regularidad, equivalencia y
cambio es una correlacion positiva media (el coeficiente de correlacion de rho de
Spearman es 0,604).

La relacion entre el uso del tangram y el desarrollo de la competencia: Actla y piensa
matematicamente en situaciones de forma, movimiento y localizacion es una
correlacion positiva débil (el coeficiente de correlacion de rho de Spearman es 0,363).
Por lo que se puede concluir que el uso de materiales didacticos estructurados influye

significativamente en el aprendizaje del area de matematica.

Cruzado (2018) en la tesis magistral titulada: Uso de material no estructurado en el
aprendizaje de la matematica en estudiantes de primer grado de la I.E. N° 82861- la
Shita 2016, realiza una investigacion de tipo explicativa con disefio pre experimental
con dos mediciones pre test y post test a la muestra de 12 estudiantes de la zona rural
de Cajamarca.

Como resultado de aplicar el pre test a la muestra se obtiene en la mayoria, el nivel C
que indica que estan en inicio de su proceso de aprendizaje o que tiene dificultades.
En el post test, luego de aplicar el material no estructurado (chapas, pepas, piedritas,
semillas, palitos, siluetas, etc.) han obtenido el nivel (A), que significa que lograron
los aprendizajes previstos, el 83,3 % de estudiantes matematizan al comparar
cantidades menores de 20 objetos, el 66,7 % de estudiantes representan situaciones
matematicas usando material no estructurado, el 75% de estudiantes disefian
estrategias para resolver problemas matematicos y el 91,7% de estudiantes exponen

sus trabajos usando material no estructurado.

Salas (2018) en su tesis titulada Gestion curricular en el uso de materiales didacticos
para mejorar los aprendizajes en el area de matematicas en la instituciéon educativa

publica N° 821358, realiz6 una investigacion de tipo descriptivo para optar el titulo
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profesional de segunda especialidad en gestion escolar con liderazgo pedagogico. Se
aplico la técnica de la encuesta y como instrumento el cuestionario dirigido al

docente.

En la dimension gestion escolar se identifico el problema inadecuada gestion
curricular de los materiales didacticos en matematica por lo que se propone lo
siguiente para promover el uso de materiales educativos en la ensefianza aprendizaje:
Trabajo colegiado sobre el uso de materiales educativos en el &rea de matematica.
Taller de sensibilizacién en habilidades interpersonales con docentes y estudiantes.
Elaboracion de manera consensuada el plan de acompafiamiento y monitoreo.
Concluyendo que se promoverd en los docentes, que hagan uso de los materiales
educativos ya que son de gran utilidad en el proceso de ensefianza/aprendizaje.

Castillo y Ventura (2013) en su investigacion titulado, Influencia del material
didactico basado en el método Montessori para desarrollar las rutas de aprendizaje del
area de matematica en los nifios de 3 afos “B” de la L.LE.P. Rafael Narvaez Cadenillas,
en la ciudad de Trujillo, en el afio 2013, usé el disefio cuasi experimental con una
muestra de 30 estudiantes de 3 afios de edad que conformaran los grupos control y
experimental.

Como resultado de la aplicacion del material Montessori, en el grupo experimental el
80% de estudiantes se encuentra en el nivel bueno (16-20), habiendo estado el 87% en
nivel deficiente (0-10), en la prueba del pre test.

Superando al grupo de control que permanece en el mismo nivel deficiente pues,
encontramos al 67% en ese nivel en el pre test y en el post test al 67%.

Por lo que se concluye que los nifios necesitan actividades motoras y la utilizacién de
materiales didacticos que le permitan desarrollar capacidades contar, agrupar,

cuantificar, contar y expresar.

De La Cruz y Gonzalez (2017) en su investigacion de tipo aplicada titulada,
Influencia del material educativo no estructurado en el aprendizaje de resolucion de
problemas de adicion y sustraccion en las nifias del segundo grado de educacion

primaria, Institucion Educativa N° 81007 “Modelo” — Trujillo, 2016. Empleé el
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disefio cuasi experimental y una muestra de 54 nifias distribuidas en ambos grupos:
experimental y control.

Para la aplicacion del programa se usaron materiales no estructurados como: palito de
chupetes, piedras de diferentes colores, tapas, cajitas de fosforos para trabajar los
problemas de adicion, de sustraccion y de operaciones combinadas.

Como resultado de la intervencién el grupo experimental ha pasado de 10 a 14,4 de
promedio en el pre test y post test respectivamente y el grupo de control ha obtenido
como promedio 8,9 y 9,5 en el pre test y post test respectivamente, aumentando su
promedio solo en 0,6 puntos.

Por lo que los directores deben incentivar a la realizacion de ferias educativas, para la
presentacion de proyectos de investigacion haciendo uso de materiales no

estructurados con orientacion a la resolucion de problemas de adicion y sustraccion.

Lauracio (2009) realizo la tesis titulada, Uso de materiales didacticos en un centro
educativo inicial del programa de educacién bilingue intercultural (Puno-Per() para
optar el grado de maestria en la Universidad Mayor de San Simon de Cochabamba —
Bolivia. La investigacion es de tipo cualitativo etnografico, con unidad de analisis no
mas de 8 estudiantes de asistencia regular y la mayoria de padres de familia del centro
educativo inicial N° 221 de la comunidad aimara Huacullani provincia de Chucuito
del departamento de Puno. Para el estudio se usé de la técnica de observacion y
entrevista con sus instrumentos guia de observacion de la clase y guia de entrevista a
la docente y padres de familia, de los cuales se obtuvo la siguiente informacion:

La docente usa casi a diario material impreso y gréafico, en pocas oportunidades la
misma naturaleza y no la aprovecha para elaborar nuevos materiales, lo que se puede
comprender parcialmente al analizar la estructura curricular de educacion inicial en el
area de comunicacion donde aun no era considerado de manera explicita la modalidad
EIB, ya que se menciona en algunas capacidades el uso de recursos propios, pero no
hace referencia de cuéles podrian ser.

Del entorno natural usa los recursos pecuarios de la comunidad tales como el ganado
vacuno, ovino y ademas la misma naturaleza: cielo, sol y cerros.

Ademas, usa animales de barro cocido que fueron comprados tales como: oveja,

chancho, llama, burro, vaca, caballo y zorro y diversos juguetes.
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En el trabajo de sectores los nifios tienen autonomia, la docente los acomparia
solamente en el inicio y cierre, ellos prefieren agruparse segin su Sexo y usan
materiales que se encuentran presentes en su entorno natural y cultural porque
representan actividades de los adultos de su comunidad.

En el trabajo de proyectos de aprendizaje la docente les dirige, lo que no favorece
que el nifio plasme sus saberes previos y desarrolle su creatividad.

Mediante la formulacion de preguntas los nifios participan, se comunican y
sociabilizan en aimara y castellano, para dar cumplimiento al curriculo tal como lo
plantea el ministerio de educacion.

Se plantea la propuesta para que a partir de lo propio, se pueda usar materiales para
el desarrollo de las competencias de la estructura curricular de educacion inicial.
Involucrar a los padres aimaras por ser portadores de su cultura, con sus aportes sobre
recursos que pueden ser utilizados en los procesos de aprendizaje y elaboracion de

materiales.

Elaborar en primer lugar materiales con los recursos propios de la comunidad, luego

con elementos culturales propios y externos y al final material grafico e impreso.

Toribio (2009) en su tesis titulada, Influencia del material didactico en el aprendizaje
de los alumnos del segundo afio del colegio nuestra sefiora de Montserrat llega a
concluir que:

El 31,9 % de los materiales didacticos que mejoran la atencion en clase son los
sonovisos (historias solo con imagenes y efectos musicales), el 27,5% son los murales
(tablero de exhibicion de fotografias, textos o imagenes), el 17, 4 % son el material
impreso, el 11,6 % consideran que se mejora la atencion usando como material
didactico las laminas o iméagenes, el 10, 1 % son diapositivas, y el 1% otros.

El 85,5% de alumnos considera que al usar el material didactico se mejora el nivel de
aprendizaje, mientras que el 14,5% no lo considera.

Se sugiere desarrollar conciencia en los docentes para este capacitado en formacién
didactica, seleccione y use materiales pertinentes.

Se recomienda lo siguiente:

Realizar programas y talleres que permitan seleccionar y evaluar el material didactico
permanentemente al disefiar los objetos didacticos.

Se sugiere considerar ciertos criterios antes de la aplicacion generalizada del material.
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1.2.3

Se recomienda tener en cuenta el concepto de interactividad pedagogica, en el

momento de disefiar los objetos didacticos.

Local:

Castilloy Reyna (2007) realizaron una investigacion para optar el grado de maestria
titulada, Influencia de la aplicacion de un programa basado en el uso de materiales
educativos no estructurados para mejorar el nivel de aprendizaje de la lectoescritura
de los nifios y nifias del primer grado de educacion primaria de la L.E. “Cristo Amigo-
Nvo. Chimbote”.

En el post test en el grupo experimental, el 87,5 % de los nifios y nifias obtuvieron
puntajes entre 41 y 60 puntos (escala: logrado) mientras que en el grupo de control el
45 % de los alumnos a alcanzado puntajes superiores de 41 a 60 puntos.

Lo que demuestra que se mejord significativamente el aprendizaje de la lecto
escritura después de la intervencion.

Asi también se concluye que las profesoras encuestadas de la institucion educativa en
donde se aplicd el estudio, utilizan con muy poca frecuencia material educativos
reciclables en el desarrollo de sus clases y por el contrario prefieren utilizar méas la

pizarray el plumdn, entre otros materiales estructurados.

Carrascal, Esquivel y Flores (2013), para optar el grado de maestria realizaron la tesis
titulada Materiales didacticos elaborados con insumos reciclables para mejorar el
aprendizaje en el area de historia, geografia y economia en los estudiantes del primero
de secundaria de la I.E. N°88015, Chimbote.

Se trabajo con una poblacién de 35 estudiantes, siendo el disefio de investigacion
cuasi experimental.

Se demostrd que el uso de materiales didacticos elaborados con insumos reciclables
mejoro significativamente el proceso de aprendizaje en el area de historia, geografia y
economia en los estudiantes del primer afio de secundaria de la 1.E. 88015 de
Chimbote.

A nivel de post test fue eficiente en el grupo experimental obteniéndose un 67 % de
estudiantes con niveles eficientes de aprendizaje (aprobados), mientras que en el

grupo control el nivel eficiente de aprendizaje apenas alcanza el 6 %.
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1.3

14

Roldan y Sanchez (2011), con la finalidad de obtener el grado de maestria realizaron
una investigacion titulada ‘“Propuesta didactica basado en el uso de material reciclable
en el area de educacion por el arte en el nivel secundaria de la I.E. N°88388 San Luis
de la Paz Nvo. Chimbote”.

Es un estudio descriptivo-prospectivo; el disefio es la observacion de la muestra
buscando tomar parte del presente para insertarlo al futuro.

De la encuesta a alumnos se obtuvo que:

El 28,57% manifestaron que los materiales reciclados no contribuyen al aprendizaje,
el 14,29% en forma regular y el 57,14% menciona que si, lo que significa que los
materiales reciclados ayudan al mejoramiento del aprendizaje.

Queda demostrado que de utilizar los materiales reciclados se mejorara el area de
educacion por el arte permitiendo a los alumnos el desarrollo de su creatividad e
imaginacion.

El 35, 71 % manifiestan que si esta implementado su taller de educacion por el arte y
el 64,29% que no, por lo que nos da a entender que el taller no esta4 implementado.
Utilizando material reciclado se elabora diversos materiales didacticos: réplicas de
huacos, jarrones, mascaras, titeres, arreglos florales, cuadros, esculturas, etc....los que
permitiran reforzar el aprendizaje en el area de educacién por el arte y aliviar la

economia de los alumnos.

Formulacion del problema de investigacion

¢En qué medida la aplicacion del programa basado en el uso de materiales educativos
no estructurados mejora los desempefios en el area de matematica en los alumnos del
1*" grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Santiago Antinez de
Mayolo”-Quillo 2017?

Delimitacion del estudio
Dentro de la limitacion espacial la investigacion se desarrollo en el centro poblado

Huacho del distrito de Quillo, provincia de Yungay en el departamento de Ancash.

Dentro de la delimitacion de contenido es un estudio que se ubica en el area de
matematica, referido al aprovechamiento del entorno del estudiante en los
aprendizajes centrado en el uso y elaboracion de materiales de la ensefianza, siendo el

tema de interés la propuesta del “Programa basado en el uso de materiales no
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1.5

estructurados para mejorar los desempefios en el area de matematica en los alumnos

del 1°" grado de educacién secundaria.

Justificacion e importancia.

Este trabajo se justifica, porque pretende lograr mejores resultados en cuanto al
desempefio en el area de matematica, atendiendo a la diversidad cultural y
comunicativa de los alumnos de la zona de Huacho _ Quillo, al descubrir nociones
matematicas haciendo uso de materiales encontrados en la naturaleza, asi como
elaborando materiales con insumos propios del contexto natural y cultural la misma
comunidad, lo que conllevard a la mejora de desempefios, al adquirir las nociones
matematicas el estudiante podra representarlo en forma grafica mediante dibujos o
tablas lo que permitira llegar a la representacion simbdlica que sera usada al momento
de resolver problemas.

Por lo que con los resultados de esta investigacion se pretende mejorar los
aprendizajes haciendo un aprendizaje mas accesible y cercano a ellos por trabajar los
contenidos con materiales educativos no estructurados de su propio contexto.
También despertara en el docente la creatividad para la innovacion en sus sesiones de
aprendizaje adecuando el material no estructurado de la zona a los contenidos
matematicos siendo estos materiales abundantes y al alcance de todos los estudiantes.
El presente estudio brinda un aporte tedrico, en tanto organiza y estructura la
literatura cientifica de las variables, desempefio en el area de matematica y programa
basado en el uso de materiales no estructurados para generar un nuevo elemento
tedrico que puede servir de sustento y base para otras investigaciones. El otro aporte
considerado en este estudio, es el aporte metodoldgico en tanto los procesos seguidos
tanto para la manipulacion de la variable dependiente como para la estructuracion de
la variable independiente generan una forma sistémica y légica de obtener mejores
resultados especificamente en el area de matematica y finalmente, el aporte practico
en tanto el programa basado en el uso de materiales educativos no estructurados ha
sido elaborado e implementado considerando el uso de recursos del medio natural, del
contexto natural de la zona y ademas ha incorporado estrategias metodologicas
participativas para la obtencion del producto final permitiendo resolver problemas del

contexto real.
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1.6

16.1

1.6.2

Objetivos de la investigacion

Objetivo General:

Demostrar que la aplicacion del programa basado en el uso de materiales educativos
no estructurados mejora significativamente desempefios en el area de matematica en
los alumnos del 1* grado de educacion secundaria de la I.E Santiago Antlnez de

Mayolo-Quillo.

Objetivos Especificos:

Identificar los niveles de desemperios, antes y después del programa basado en el uso
de materiales educativos no estructurados en los alumnos del 1° grado de educacion
secundaria de la I.E. Santiago Antlnez de Mayolo de Quillo, 2017.

Identificar el nivel de mejora del desempefio en la dimension, resuelve problemas de
cantidad, antes y después del programa, en los estudiantes del primer grado de
educacion secundaria de la I.LE Santiago Antinez de Mayolo de Quillo. 2017.
Identificar el nivel de mejora del desempefio en la dimension, resuelve problemas de
regularidad, equivalencia y cambio, antes y después del programa, en los estudiantes
del primer grado de educacion secundaria de la 1.E Santiago Antinez de Mayolo de
Quillo. 2017.

Identificar el nivel de mejora del desempefio en la dimension, resuelve problemas de
forma, movimiento y localizacion, antes y después del programa, en los estudiantes
del primer grado de educacion secundaria de la I.E Santiago Antinez de Mayolo de
Quillo. 2017.

Identificar el nivel de mejora del desempefio en la dimension, resuelve problemas de
gestion de datos e incertidumbre, antes y después del programa, en los estudiantes del
primer grado de educacion secundaria de la I.E Santiago Antinez de Mayolo de
Quillo. 2017.

Demostrar a traves de los resultados la influencia del programa basado en el uso de
los materiales educativos no estructurados en el area de matematica para los alumnos
del 1°" grado de educacion secundaria de la I.LE Santiago Antunez de Mayolo de
Quillo. 2017.
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Il. MARCO TEORICO

2.1 Capacidades, competencias y desempefios

2.1.1 capacidades

Segun el Ministerio de educacion (MINEDU, 2016) las capacidades son:

Recursos para actuar de manera competente. Estos recursos son los
conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para
afrontar una situacién determinada. Estas capacidades suponen
operaciones menores implicadas en las competencias, que son
operaciones méas complejas (p. 21).

Lo que significa que son los recursos de los cuales disponemos para

afrontar situaciones.

Las capacidades matematicas que se van a trabajar durante toda la escolaridad
mencionadas por el MINEDU (2015) son:

Matematiza situaciones: Es la capacidad de expresar un problema,
reconocido en una situacién, en un modelo matematico.

Comunica y representa ideas matematicas: es la capacidad de comprender
el significado de las ideas matematicas, y expresarlas en forma oral y escrita
usando el lenguaje matematico y diversas formas de representacion.

Elabora y usa estrategias: Es la capacidad de planificar, ejecutar y valorar
una secuencia organizada de estrategias y diversos recursos, empleandolas
de manera flexible y eficaz en el planteamiento y resolucién de problemas.
Razona y Argumenta generando ideas matematicas: Es la capacidad de
plantear supuestos, conjeturas e hipdtesis de implicancia matematica
mediante diversas formas de razonamiento (deductivo, inductivo vy
abductivo), asi como el verificarlos y validarlos usando argumentos (pp. 29-

33).

En cuanto al razonamiento abductivo, Corujo, Damisa, Easton y Méndez (2020) mencionan

que surge de una observacion, para luego inferir una regla y plantear hipétesis de solucion.

La abduccion es un razonamiento en el que se establecen relaciones de tipo
causa-efecto, de implicancia: a partir de un dato que involucra una manera de

mirar e interpretar, se infiere una regla. Se brinda una explicaciéon que no es
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sometida a prueba y esto se debe a que no se tienen en cuenta las condiciones
bajo las cuales se ha producido...

Veamos un ejemplo: los cuadrados se forman con dos triangulos rectangulos
iguales. Si tengo dos triangulos rectangulos iguales formo un cuadrado. En
este caso, no siempre ocurre que a partir de dos triangulos rectangulos iguales
se forme un cuadrado, ya que talvez se podria formar un tridngulo isdsceles o
un rectangulo. (cap. 2)

Sobre la importancia de la realidad en el proceso de matematizacion:

Entenderemos por matematizacion el proceso de trabajar la realidad a
través de ideas y conceptos matematicos debiéndose realizar dicho
trabajo en dos direcciones opuestas: a partir del contexto deben crearse
esquemas, formular y visualizar los problemas, descubrir relaciones y
regularidades , hallar semejanzas con otros problemas y trabajando
entonces matematicamente hallar soluciones y propuestas que
necesariamente deben volverse a proyectar en la realidad para analizar
su validez y significado (Aymerich y Macario, 2006, p.6).

Es decir, al matematizar se crea esquemas de los conceptos o ideas

partiendo de la realidad

Por lo tanto, las capacidades matematicas permiten expresar un modelo
en funcion de la realidad, comunicar las ideas matemaéticas, para
después de comprenderlas usando diversas formas, pensar, aplicar y
valorar las estrategias de solucidn, plantear hipdtesis y sustentarlas.
Es asi que en la presente investigacion, matematiza situaciones permite descubrir las
leyes matematicas de la situacion u objeto real; comunica y representa ideas
matematicas, permite usar tablas, graficos y dibujos para representar la ley
descubierta; elabora y usa estrategias, permite aplicar las leyes aprendidas a
situaciones problematicas reales o de contexto matematico; razona y argumenta
generando ideas matematicas permite el analisis y una postura con respecto a la

situacion matematica.
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Asi también, las capacidades son recursos como los conocimientos, habilidades y
actitudes que dispone el estudiante para resolver situaciones, los conocimientos son
legados de la humanidad, pero también se van generando continuamente, las
habilidades son potencialidades de las cuales disponemos y las actitudes son

predisposiciones para actuar (Ministerio de Educacion, 2016, p.21).

2.1.2 Competencias:
Segin Montenegro (2003) “Es un saber hacer y un saber actuar en contextos
determinados, comprendiendo lo que se hace o se dice, asumiendo las implicaciones
de los hechos y transformando los contextos en favor de la convivencia humana”
(p.20).
Competencia, segun el MINEDU (2016):
Es la facultad que tiene una persona de combinar un conjunto de
capacidades con la finalidad de lograr un propésito especifico en una
situacion determinada, actuando de manera pertinente y con sentido
ético, la persona debera estar atenta a su disposicion subjetiva,
valoraciones o estados emocionales y de los demas ya que pueden

influir en su desempefio (p.21).

Se realizaron modificaciones en el Disefio curricular del afio 2009.

MINEDU (25 de marzo 2015) Resolucion Ministerial N°199-2015-MINEDU. Se
resuelve modificar parcialmente el Disefio curricular nacional del afio 2009, para que
las competencias sean mas claras y precisas y sea mas viable su aplicacion en el plan

de estudios se realizaron las siguientes modificaciones:
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AREA

COMPETENCIAS

CAPACIDADES

MATEM
ATICA

Actla y piensa
matematicamente en

situaciones de cantidad.

Actlia y piensa
matematicamente en
situaciones de regularidad,

equivalencia y cambio.

Actlay piensa
matematicamente en
situaciones de forma,

movimiento y localizacion

Actlay piensa
matematicamente en
situaciones de gestion de

datos e incertidumbre

Matematiza situaciones

Comunica y representa ideas
matematicas

Elabora y usa estrategias

Razona y argumenta generando

ideas matematicas.

NOTA: TOMADO DE LA R.M N° 199-2015-MINEDU.

En la presente investigacion se trabajo con las mismas capacidades de la R.M. 199 de

2015y con las competencias matematicas del curriculo 2016.

Las competencias matematicas, en el curriculo del afio 2016, segun el MINEDU

(2016) son:

Resuelve problemas de cantidad; de regularidad, equivalencia y cambio; de forma,

movimiento y localizacion; de gestion de datos e incertidumbre (pags.74, 76, 78, 80).

2.1.3 Desempefios

En cuanto a desempefio, menciona Montenegro (2003) que:

Los desempefios, son aquellas acciones concretas que realizan las

personas y que implican la existencia de una o0 mas competencias. Por

ejemplo, un grupo de estudiantes plantea al rector un proyecto para el
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mejoramiento de la convivencia en la institucion. Este hecho particular
es un desempefio que implica al menos una competencia basica:
comunicarse en lenguaje natural, siendo la actividad humana holistica
por naturaleza, en la mayoria de los casos, un mismo desempefio puede
implicar diferentes competencias basicas (p.20). Es decir, son acciones
que implican competencias.

Los desempefios:
Son descripciones especificas de lo que hacen los estudiantes respecto
a los niveles de desarrollo de las competencias (estandares de
aprendizaje), son observables en una diversidad de situaciones o
contextos, no tienen carécter exhaustivo, mas bien ilustran actuaciones
que los estudiantes demuestran cuando estan en proceso de alcanzar el
nivel esperado de la competencia o cuando han logrado este nivel
(MINEDU, 20186, p. 26)
Es decir, son actuaciones que demuestran los estudiantes segun edades
o0 grados de acuerdo a los estandares de aprendizaje:

Heredia y Cannon (2017) menciona un concepto mas amplio del término desempefio,
lo considera como una buena actuacion.

Un concepto clave es el de “desempeiio”, que significa cumplir con las
obligaciones inherentes a una profesion, cargo u oficio, ejercerlos,
actuar, trabajar, dedicarse a una actividad satisfactoriamente. El
desempefio es la demostracion o actuacion que se hace de una serie de
habilidades que se han adquirido, ya sea en la realizacién de un trabajo
concreto o en instrumentos que pretendan medir las habilidades
adquiridas.

Desempefio académico se define como puntajes obtenidos por los
alumnos en instrumentos de medicion del aprendizaje, se mide por las
calificaciones de los alumnos o se aplican pruebas especificas. (pp. 7,
10)

2.1.4 Habilidades del pensamiento
Explica Heredia y Cannon (2017) que las habilidades del pensamiento nos permiten
solucionar problemas.
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Se trata de proceso u operaciones mentales que el sujeto que las ejerce
ejecuta, en forma ordenada o secuencial, se aplican en contextos
diversos, generalmente son la forma de resolver problemas.
Existen multiples habilidades del pensamiento, entre ellas el andlisis, la
sintesis, la comparacion, la contrastacion, las formas del razonamiento
(inductivo, deductivo), la formacion de conceptos, la solucion de
problemas, etc. (p.21)

Sobre Formacion de conceptos, mencionan Castorina y Dubrovsky, (2004) “El

desarrollo conceptual, para la perspectiva piagetiana, depende del desarrollo de las

estructuras operatorias” (pp.53-54)

Piaget (1999) menciona que las primeras estructuras que resultan de las acciones del

nifio sobre los objetos son de clasificacion, seriacidn y topoldgicas.
Ahora bien, es sorprendente constatar que las primeras operaciones con
las que se ayuda el nifio en su desarrollo, y que deriven directamente
de las coordinaciones generales de sus acciones sobre los objetos,
pueden precisamente repartirse en tres grandes categorias, segun su
reversibilidad proceda por inversion a la manera de estructuras
algebraicas (en el caso particular: estructuras de clasificacion y de
nameros ), o por reciprocidad, como en las estructuras de orden (en el
caso particular, seriaciones, correspondencias seriales, etcétera) o que,
en lugar de fundarse sobre los parecidos y las diferencias, las reuniones
procedan por leyes de vecindad, de continuidad y de fronteras, lo que

constituye estructuras topoldgicas elementales. (p. 23)

Lira y Rencoret (1992) mencionan que, al actuar sobre el medio ambiente se logra

desarrollar las estructuras logicas que son base para el aprendizaje de la matematica.
Las nociones topoldgicas se desarrollan entre los 4 y 7 afios, y se
refieren a localizacion en el espacio. El nifio aprende a conocer el
espacio que lo rodea a traves de las acciones y los desplazamientos.
Alrededor de los 7afios, y sobre la base de las nociones topologicas, el
nifio llega a establecer relaciones operatorias e inicia la construccion del

espacio proyectivo y euclidiano.
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El concepto de nimero se logra sobre la base de estructuras Idgicas que
el nifio desarrolla al actuar sobre el medio ambiente que lo rodea.
Comparar es un proceso del pensamiento y consiste en observar
diferencias y similitudes. (p.13)
Segun Skemp, (1999) para la abstraccion como formacion de conceptos es necesario
experiencias y ejemplos que ocurren al azar.
Abstraer es una actividad por la cual nos hacemos conscientes de
similitudes (en el sentido cotidiano, no en el matematico) entre
nuestras experiencias. ..., es algo aprendido que nos capacita para
clasificar...para distinguir entre abstraer como una actividad, y una
abstraccién como producto final, denominaremos a la ultima, de ahora
en adelante, como concepto.
Por tanto, un concepto requiere para su formacién un cierto nimero de
experiencias que tengan algo en comin. Una vez formado el concepto,
podemos (retrospectiva y prospectivamente) hablar acerca de ejemplos
del concepto. Los conceptos cotidianos proceden de la experiencia, y
los ejemplos que conducen a su formacion ocurren al azar, espaciados

en el tiempo. (p.26)

Piaget (1999) menciona que el pensamiento Idgico se caracteriza por una abstraccion

reflexionante, que consiste en construir estructuras nuevas reorganizando las

estructuras anteriores mediante la accion sobre los objetos.
Cuando una propiedad es descubierta por abstraccion a partir de los
objetos mismos, nos informa ciertamente sobre esos objetos, pero entre
mas general es la propiedad mas corre el riesgo de ser pobre y poco
utilizable porque es aplicable a todo. Al contrario, lo propio de la
abstraccion reflexionante que caracteriza al pensamiento ldgico-
matematico es que se extrae no de los objetos, sino de las acciones que
pueden ejercerse sobre ellos y, esencialmente, de las coordinaciones
mas generales con esas acciones, tales como la de reunir, ordenar,
correlacionar, etcétera. (p.18)

Explica Johsua, y Jacques (2005) que es importante para adquirir las nociones,

construir estructuras operatorias.
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Esto es lo que sujeto hara a partir del estadio de las operaciones
concretas (hasta los 12-13 afios)

Poco a poco el sujeto construye bases de inferencia ldgica (relaciones
de la parte y el todo, clasificacion, seriacion) y nociones variadas de
conservacion de ciertas cantidades, mas alld de las configuraciones
(nimero, masa, volumen)

Un pequefio nimero de esas estructuras operatorias es suficiente para
explicar los progresos en la organizacion de las nociones mas variadas:

medida, nociones espaciales, temporales y cinéticas, causalidad fisica.

(p. 92)

Menciona Puig (1960) que la matematica se inicia con el estudio de los fendmenos

naturales hasta volverse cada vez mas y mas abstracta.
Halla, el matematico, en los fendmenos naturales, el motivo inicial de
especulacion en sus geniales abstracciones. Luego es ya la imaginacion
la que elabora idea tras idea, juicio tras juicio...y sin recorrer mas
cause que el sentido comun.
Acaba el matemaético por olvidarse del contenido conceptual. Descansa de
dicho contenido en las reglas simbdlicas que sabe le conduciran a resultados
infalibles, por ser traduccion cabal de las leyes del razonamiento matematico.
Condensacion simbdlica y formalizacion del razonamiento han hecho posible
la formidable progresion de abstracciones y generalizaciones crecientes que
constituyen la matematica de hoy. Conceptos que se expresan mediante
formas nuevas, combinaciones de formas que engendran a Su vez nuevos
conceptos, que se simbolizan mediante nuevas formas, y asi sucesiva e
indefinidamente.
He aqui, pues, como la Matematica, que empez6 por desnudar al mundo
fisico de sus infinitas galas hasta reducirla a esquemas matematicos puros, ha
terminado desnudandose a si misma de sus contenidos conceptuales,
quedandose en puro esqueleto legislativo. Pero si este esqueleto no sustenta
aparentemente carne alguna, es capaz de sostener una infinidad de contenidos
vitales, y en esta capacidad esta precisamente su gran poder y fecundidad: la
paradojica y enorme potencialidad de lo vaciado, de lo abstracto. (pp. 18,
114, 115)
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Segun Puig (1960) es necesario provocar la accion en el aprendizaje.

Se ha ido acentuando cada vez més la separacion entre dos procesos que no
debieron divorciarse nunca: el de la génesis de los conocimientos y el de su
transmision.

Considerable progreso fue, sin duda, el reconocimiento de que la via natural
de acceso a la razén eran los sentidos; pero la pedagogia que de la sola
aplicacion de este principio surgié durante el siglo pasado, y que pudo
llamarse “intuitivo-sensualista”, olvidé una cualidad basica del pensamiento:
la cualidad activa, que hoy, repito, se reconoce esencial en los procesos de
aprendizaje. No basta con “mostrar, si el alumno permanece pasivo en la
contemplacién de lo que tan vistosamente se le presenta; es preciso provocar,
ademas, una actividad suya generadora del conocimiento que ha de asimilar.
(p.120)

Menciona Rubio (2005) estrategias para hacer frente al fracaso escolar e indisciplina.

La posibilidad de problemas de relacién aumenta en los casos de alumnos
procedentes de entornos desfavorecidos socialmente, de fuerte fracaso
escolar, asi como en aquellos que sufren problemas de integracién escolar y/o
de aislamiento por personalidad o necesidades educativas especiales...se trata
de entrenar al alumnado para que aprenda a practicar sus habilidades para
ayudar compafieros en diversas tareas de la vida cotidiana. Asi se pueden
formar grupos que acttian como:
“Tutores” de otro compafiero de aula mas atrasados en su aprendizaje.
Ante casos de incumplimiento de normas, se procurara en todo momento la
aplicacion de consecuencias reeducadoras, logicas y naturales en lugar de
castigos meramente punitivos.

Los niveles de aplicacion de estas consecuencias reeducadoras deben ser:
Primeramente, entre las personas implicadas (mediante técnicas de
negociacion y resolucion de conflictos)
En caso de no ser resuelto...En muchos casos sera necesario:

-Recoger informacion del equipo educativo sobre la situacion del alumno.
-Reunién con alumno y familia para recopilar informacion y buscar
soluciones formativas.

En tutoria el desarrollo de programas de desarrollo socio-personal como:

expresion adecuada de sentimientos, identificacion de pensamientos
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distorsionados y creencia erréneas, control emocional de la agresividad...

(pp. 27-28)

Alonso Tapia (como se citdé en Rubio, 2005) menciona que la utilizacion concreta de los
conocimientos favorece a la motivacion.
El interés y el esfuerzo con que los alumnos afrontan el trabajo escolar
depende ante todo del significado y valor que consideran que tiene v,
consecuentemente, de las metas que persiguen.
-La preocupacion por mantener la autoestima tendré un efecto positivo sobre
la motivacion.
-Los alumnos valoran la adquisicion de conocimientos y competencias
utiles...se debe mostrar la utilidad concreta de lo que han de conseguir.

-Los alumnos, como cualquier persona, necesitan sentirse aceptados y
tratados de forma ecudnimes. Cuando esto no es asi 0 se sienten
rechazados...la motivacion por el estudio puede desaparecer. (pp. 38-39)
Moreno (1998) menciona que para la utilizacion de materiales concretos juega un papel muy
importante la cultura de la escuela.
La utilizacion de los materiales concretos en clase de matematicas depende de las diferentes
filosofias sobre educacion que subyacen en la escuela y esta ligada a cambios de actitud de

los profesores sobre las relaciones de ensefianza y aprendizaje. (p.58)

Dweck y Elliot 1983 (como se cité en Rubio, 2005) sefiala que la sensacién de control y
progreso motiva al estudiante para el aprendizaje, evitando la tension.
Los estilos de pensamiento van a influir en la motivacion para aprender.
-Planteamiento inicial de la tarea: Hacerse preguntas sobre el proceso
(“¢Cémo podria hacerlo? ;Podria hacerlo asi...o quizas asi?”) posibilita la
autorregulacion de la actividad, la sensacién de control y progreso y, por
tanto, la motivacion.
En cambio, estar pendiente de los resultados (“esto es muy dificil para mi,
(Voy a poder hacerlo?, seguro que no me sale”) mantendra al alumno en
tension ante la posibilidad de fracaso con lo que la tarea se hard aversiva y

desmotivante. (p.39)
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Weiner 1986 (como se citd en Rubio, 2005) indica que para mantener la motivacién es
necesario centrarnos en el motivo del error y no percibir el error como fracaso.
Sobre el modo de afrontar los errores...Preguntarse “;por qué estd mal? o
(como tendria que haberlo hecho?” ayuda a centrar la atencion en el motivo
del error, que se transforma asi en una ocasion para aprender. En cambio,
percibirlos como un fracaso debido a incompetencia personal (disculpas del
tipo: “a mi estos problemas no se me dan” o “es que me han dejado poco
tiempo™) hace que el alumno anticipe la posibilidad de fracaso en tareas
semejantes, perjudicando su motivacion para aprender. (p.39)
Rubio (2005) menciona las siguientes estrategias que mejoran la motivacion en la ensefianza
de conceptos y procedimientos.
Para la ensenanza de conceptos y teorias... se debe:
-Aplicarlos a problemas concretos para que el alumnado explicite sus
concepciones espontaneas.
-Plantear situaciones conflictivas para evidenciarles que sus concepciones
previas no sirven en determinadas situaciones.
-Enfrentarles a nuevas ideas que aclaren tanto los hechos que explicaban sus
preconcepciones como los que no.
-Pedirles que pongan a prueba las nuevas ideas (pidiendo que pongan
ejemplos, etc.).
-Dar informacion que corrija los errores de comprension.
Para la ensefianza de procedimientos.
-Crear condiciones en las que experimenten la insuficiencia de sus
conocimientos y lo que ocurre cuando no se realiza el procedimiento
adecuadamente.
-Explicar el procedimiento, lo que servira de marco organizador del resto de
las experiencias de aprendizaje.
-Presentar un modelo de actuacion.
-Dar oportunidad de practicar y de recibir las correcciones oportunas,
ofreciendo atencion individualizada.
-Ensefiar a usar estratégicamente los procedimientos ya automatizados

(condiciones que aconsejan su uso, etc.). (pp. 40- 41)
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2.1.5 Principios del aprendizaje de la matematica.

Sobre principios del aprendizaje de la matematica se considera que a partir de

ejemplos podemos lograr definiciones matematicas, por lo que es necesario que los

ejemplos estén bien comprendidos y accesibles.
Los principios, aunque son bastante simples en si mismos, sus
aplicaciones matematicas implican muchisima reflexion:
1.- Los conceptos de un orden més elevado que aquellos que a persona
ya tiene no le pueden ser comunicados usando una definicion si no
solamente preparéndola para enfrentarse a una coleccion adecuada de
ejemplos.
Usando ejemplos los buenos profesores ayudan intuitivamente a sacar
una definicion...los ejemplos han de tener en comun las propiedades
que forman el concepto, pero no otras.
2.- Los ejemplos son invariablemente otros conceptos en matematica
por lo que es necesario en principio asegurarse de que estos se
encuentran ya formados en la mente del que aprende.
Del segundo principio hay otras dos consecuencias, la primera es que,
en la construccion de la estructura de abstracciones sucesivas, si un
nivel dado se comprende imperfectamente, cualquier cosa derivada se
encuentra en peligro...para entender algebra sin antes haber
comprendido aritmética, realmente es imposible. Pues gran parte del
algebra que aprendemos en la escuela es aritmética generalizada.
Puesto que muchos alumnos aprenden a realizar las manipulaciones de
aritmética con una comprensién muy imperfecta de los principios
subyacentes, es poco sorprendente que las matematicas continten
como un libro cerrado para ellos... sin embargo, la situacion puede no
ser tan irremediable, si el aprendizaje permite retroceder; por ejemplo,
si el texto en uso proporciona una autentica explicacion, y no es solo
una coleccion de ejercicios. El éxito entonces dependerd, en parte, de
la confianza del que aprende en sus propios poderes de comprension.
La otra consecuencia (del segundo principio), es la de que los
conceptos contributorios necesitan para cada nueva etapa de

abstraccién estar disponibles. No es suficiente que hayan sido
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aprendidos en el pasado: han de estar accesibles cuando se necesitan.
Esto es, en cierto modo, una vez mas, tener facilidades disponibles
para retroceder. La revision apropiada, planificada por un profesor,
sera especialmente util para los principiantes (Skemp, 1999, pp. 36,
39).

Aymerich y Macario (2006) menciona que la calidad del curriculo depende entre
otros de la mejora de la practica docente. Asi también se debe adecuar al entorno y a
sus participantes.
Menciona que la calidad del curriculo de matemética depende de la
calidad de contenidos de las mateméticas escolares, de las
competencias pretendidas y alcanzadas, de la formacion del
profesorado y de la mejora de su practica docente, y, finalmente, de los
métodos e instrumentos de evaluacion.
Y ademés sefiala que el curriculo de matemética viene dado por
multiples planes de formacion y la calidad debe tener en cuenta tres
dimensiones:
e Su relevancia, como medida del grado en el que los planes se adecuan
a los requerimientos y expectativa del entorno y de sus participantes, es
decir la medida en que prepara a los docentes para satisfacer las
expectativas de la sociedad.
e Su eficacia como medida del grado en que el plan de estudio logra sus
objetivos.
e Su eficiencia como la medida del grado en que el plan de estudio logra
sus objetivos con el mejor aprovechamiento de los recursos disponibles
y con el menor costo posible. (p.34)
2.1.6 Aporte de las teorias que sustentan el uso de materiales educativos no

estructurados.

a) Matematica para la vida
Courant, Robbins, Davis y Hersh 1988 (citado en Alberti, 2018) mencionan que:

Las matematicas no estan en los libros. Estos recogen los resultados

elaborados y contrastados por quienes llevan a cabo la actividad matematica.
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Y la actividad matemaética se desarrolla mediante toda una serie de procesos
en los que intervienen la experimentacion, el ensayo y el error, la intuicion y,
por ultimo, la formalizacion y la demostracion (cap. 1, parr.12). Por lo que la
matemaética para la vida es una de las estrategias basadas en teorias para

fortalecer los procesos matematicos

Sobre el caréacter experimental de la matematica menciona Polya 1945 (citado en Alberti,

2018)

Las matematicas vienen a ser una ciencia experimental que ofrece al publico
resultados demostrados sin macula (teoremas), que han sido desarrollados
mediante errores, discusiones con otros colegas e intuiciones fallidas (cap. 1,
parr.12). Lo que quiere decir que las matematicas pasan por un largo proceso

de experimentacion.

Sobre la creatividad y la experiencia concreta, en Alberti, (2018) se menciona lo siguiente:

Vygotsky considera...dos tipos de conceptos. Por una parte, los cientificos,
gue se construyen de arriba hacia abajo y que de entrada son abstractos, pero
van ganando significado a medida que se aplican a fenémenos particulares.
Por otra, los espontaneos, creados de abajo hacia arriba, ligados a situaciones

concretas y que resultan ricos en significado.

Es especialmente valiosa su idea de partir de situaciones concretas en la
construccion de ideas nuevas, que es donde reside la creatividad. Ambos
planos Vygotskianos seran muy relevantes. Por una parte, la aplicacion de las
matematicas a la vida cotidiana favorecera el aprendizaje y el desarrollo de la
competencia matematica. Por otra, las situaciones de la vida cotidiana podran
inspirar el desarrollo de nuevas ideas matematicas (cap. 1, parrs.16, 17). Es
decir, a partir de la experiencia concreta se puede dar la creatividad para

generar ideas en el campo matematico.

Sobre la significatividad de las situaciones culturales, menciona Alberti (2018):

El modo en el que el educador matematico concibe el aprendizaje resultara
determinante en el proceso. Por ejemplo, en una concepcion educativa basada
en la transmisién de conocimiento, la forma preponderante de actividad

serian las aplicaciones. En cambio, en una filosofia constructivista del
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aprendizaje, como la que se defiende aqui, los problemas de aplicacion son
secundarios y se prioriza la investigacion y la creatividad.

La formacidn ocupa la mayor parte de la vida de los adolescentes en todo el
mundo, su vida cotidiana esta llena de matematicas. Unas matematicas
establecidas en el curriculo escolar y obligatorias que los adolescentes viven
con mayor o menor agrado y que resultan dificiles de aceptar mientras no
resulten significativas, Gtiles y comprensibles con su bagaje cultural, es decir,
ricas en contexto y en significado. Por ello, el tratamiento académico de las
matematicas de la vida puede suavizar el impacto conceptual que hasta hace
poco ha supuesto para muchos adolescentes la imposicion de conceptos y
procesos matematicos abstractos. Ayudar al transito de unas a otras forma
parte de la tarea del educador matematico (cap. 1, parrs.12, 28). Lo que
significa que las situaciones deben ser significativas, es decir, de acuerdo a la
cultura del estudiante para superar las dificultades de considerarla muy

abstracta.

Sobre la contextualizacion de la matematica. Segun Freudenthal, 1972 (como se citd en
Alberti, 2018):

“Una educacion matematica realista debe comenzar con problemas ricos en contexto y
significado sobre los que los estudiantes reflexionen progresivamente de lo concreto a lo
abstracto” (cap. 1, parr.19). Es decir, se debe contextualizar la ensefianza de las matematicas

afin de acercarlas mas al estudiante.

Acerca de la vida cotidiana. Lave, 1988 (citado en Alberti, 2018) menciona que:

En situaciones reales, el pensamiento esta al servicio de la accion y la gente
se las ingenia para hallar soluciones, el pensamiento cotidiano no resulta ni
ilégico ni escaso de rigor, sino que es sensible y eficaz en el contexto practico
y real donde se produce, pues convertir un fenémeno de la vida cotidiana en
una actividad de aprendizaje académico solo tendra sentido si dicho
fendmeno puede experimentarse realmente in situ, fuera del aula (cap. 1,
parr.18).

Se resalta la importancia de la experimentacion del aprendizaje fuera del aula,

es decir en la vida cotidiana.
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Sobre las seis actividades matematicas universales. Bishop, 1999 (citado por Alberti, 2018)

menciona que:

“contar, medir, localizar, disefiar, jugar o explicar. Es facil entrever que varios de estos seis

universales forman parte de actividades cotidianas.

Es en los fendmenos y situaciones cotidianos donde alguien cuenta, mide, localiza, disefa,
juega o explica” (cap. 1, parr.9). Es decir, las actividades matematicas se realizan dentro de

una cultura en diferentes ambitos y realizando las seis actividades matematicas universales.

Sobre el aprendizaje significativo y las experiencias de la vida. Alberti (2018) menciona:

No debemos esperar hallar en la vida cotidiana teoremas matematicos ni
demostraciones de resultados matematicos, pero si situaciones o problemas
para los que se necesiten matematicas 0 que inspiren nuevas ideas
matematicas. Estas pueden ser nuevos problemas, nuevas aplicaciones o
nuevas formulaciones de conceptos matematicos. Si queremos que los
adolescentes aprendan matematicas de un modo creativo, practico y con
significado, ¢qué mejor oportunidad podremos encontrar que la que nos

ofrecen las experiencias de la vida?

En conclusion, los principales motivos por los que la vida cotidiana debe
impregnar la actividad matematica académica son cinco:

1.- Proporciona contexto y significado al aprendizaje

2.- Permite aplicar conceptos y procesos matematicos

3.- Constituye una fuente de creacion matematica: materiales, ideas y
problemas.

4.- Ayuda a comprender el mundo en que vivimos.

5.- Socializacion del aprendizaje (cap. 1, parrs.11, 40).

Lo que significa que si queremos que el estudiante aprenda de manera

creativa y con significado debemaos incidir en las experiencias de la vida.

Puig (1960) explica sobre la manera de discernir lo importante de lo que no lo es, al

momento de solucionar un problema.
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Para tomar decisiones en la vida no basta saber hacer un minucioso analisis de las
circunstancias que puedan influir en la situacion que pretendemos superar; es preciso
tener la intuiciéon clara de aquellas de mayor peso y no pretender soluciones
matematicamente perfectas donde la naturaleza del problema no las reclama, ni
inhibirse por la presencia de causas de signo opuesto cuando alguna de ellas carece de

importancia.

Quien en su educacion matemaética haya cultivado la facultad de intuir, cabe esperar
gue haya desarrollado el sentido de lo esencial a que estoy aludiendo y que, sabiendo
discriminar con acierto lo preponderante de lo secundario, no se pierda en sutilezas de
juicio indtiles ni discuta en vano, ni actle torpemente en sus decisiones vitales. (p.
102)

b) La ensefianza creativa:
(Jeffrey y Woods, 2003, pp. 1 - 11) muestra en su obra algunas préacticas creativas de
ensefianza en el mundo real del estudiante.

Coombes es una aldea de Inglaterra donde se encuentra la escuela
comunitaria The Coombes Primary School en Arborfield, cerca de
Reading, en donde se desarrolla un proyecto de méas de 20 afios con
enfoque practico, y en donde el equipo participa democraticamente
dentro de una cultura de colaboracién con el objetivo de cumplir el
curriculo pero de manera interesante, emocionante y significativa,
maximizando los recursos de la escuela y proporcionando experiencias
variadas donde la curiosidad de los nifios se estimule y satisfaga, en los
ultimos afos, se han presentado cambios como la ensefianza centrada
en el alumno, el aprendizaje grupal, el desarrollo de la capacidad
creativa en los estudiantes. Por lo que los maestros para enfrentar esta
situacion tienen que luchar con el grado de prescripcion y la
sobrecarga. Los maestros necesitan entender la escuela creativa,
principios rectores detras de ellos y como se comparan con los suyos.
De este tipo de pruebas surge una mayor explicitacion y firmeza sobre
sus creencias, seguida de un plan de accion para asegurar su
implementacion. En Coombes radica la autenticidad; la provision de
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experiencias del mundo real y de la vida real y personal de los nifios.
La cantidad y variedad de plantas, arboles, arbustos, flores, frondas,
senderos y otras construcciones en un espacio tan limitado es
asombroso, y todo disefiado para ensefiar...ensefiar es, involucrar a los
nifios en el mundo real, poner en juego todos sus sentidos, liberar sus
pensamientos y estimular sus pensamientos. De acuerdo con el
enfoque, su uso de los suelos esta totalmente integrado en el curriculo.
También hay eventos de mantenimiento ambiental como la esquila de
ovejas, construccion de setos y tejido de arcos de sauce. Estas
demostraciones o presentaciones de charlas atraen el interés de los
nifios y los llevan a algo parecido a un 'Gran Tour' del mundo fuera de
la escuela. Coombes ha desarrollado una ‘cultura de aventura' de
nuevas experiencias para el descubrimiento de nuevos conocimientos,
habilidades, talentos e intereses. Se anima a los nifios a ser creativos, a
jugar a usar su imaginacién. El espiritu de Coombes también es
"apreciativo”. El entorno ecoldgico, las interacciones sociales, las
narrativas espirituales, las habilidades y la artesania de la comunidad,
los ciclos de la vida y las celebraciones culturales son todos apreciados
por su singularidad y su significado.

La apreciacién implica comprension, conciencia, discernimiento y
conocimiento a medida que cada nueva experiencia no solo revela
caracteristicas y cualidades propias, sino que se une con otras
experiencias atractivas para comprender la amplitud del mundo y de

aprendizaje.

Puig (1960, p. 128) menciona en su obra acerca de la exposicion que se llevo a cabo
en el Instituto “San Isidro” de Madrid, sobre la elaboracion de trabajos manuales para
adquirir conocimientos matematicos.

Precisa una experiencia del Instituto de San Isidro, en donde se
prepara por su parte, una modesta exposicion local simultanea sobre
“material de ensefianza matematica extraido de la propia vida”, que, a

modo de complemento de la exposicidon técnica, tratara de mostrar
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hasta donde es posible sacar ensefianzas matemaéticas del mundo
observable en la vida diaria y hasta donde pueden los mismos
escolares llegar a la realizacion de ideas y modelos matematicamente
instructivos mediante trabajos manuales efectuados con los medios

mas sencillos en el propio Instituto o en sus casas.

Sobre el tema, Medina y Salvador (2002) menciona que:

Los materiales usados por los profesores influyen en las habilidades
que los nifios aprenden y dan sentido a sus conocimientos. La
ensefianza creativa pone énfasis, por un lado, en la provisiéon de
recursos elaborados en clase. Por otra parte, la planificacion de los
materiales no puede olvidar el uso de los recursos que ofrece el entorno
inmediato, sobre todo si el centro estd situado en un contexto
multicultural.

La actividad didactica del centro solo tiene que hacerles tomar

conciencia de sus propias vivencias.

Como resultado de la ensefianza creativa, los estudiantes van a
controlar los procesos de su préctica, inventando, organizando sus
ideas, variando y mezclando todos los métodos y estrategias que ellos
consideren efectivos para su aprendizaje es decir seran duefios de sus

ideas.

En resumen, la ensefianza creativa es aquella que hace emerger la
diversidad cultural de los alumnos o de la Institucion educativa a la que
pertenecen, por lo que el uso de un recurso de la zona despierta todas
las formas de expresion de los alumnos y la tarea del docente consiste
en hacer notar sus significados, entonces las experiencias de los
alumnos, asi como sus producciones se convierten en recursos muy

importantes, apreciados, valorados y estimulantes del curriculo.
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Lo que significa que para la ensefianza debemos usar materiales del
entorno por poseer estos significados para el estudiante

(pags. 413, 418, 419).

¢) Metodologia creativa

Ortega (2009) considera que la curiosidad del estudiante es muy importante para que
aprenda creativamente.

El uso de una metodologia creativa y motivadora conlleva a un
aprendizaje creativo en el cual se atenderd a las aptitudes de los
alumnos procurando un aprendizaje personalizado, donde se despierte
el interés del alumno por los temas a aprender y donde la tarea de
aprender no sea una simple acumulacion de informacion.

La metodologia creativa propicia la colaboracién y cooperacion de
maestros y estudiantes, donde ‘puedan existir las criticas constructivas
y el docente sea un buen aliado del estudiante.

En esta metodologia se debe dar el valor correspondiente al logro de
los objetivos previamente establecidos, potenciar las habilidades de los
estudiantes, propiciar un aprendizaje mas personalizado, dejar
actividades de diferente nivel de complejidad para que los estudiantes
las resuelvan de acuerdo a sus capacidades e intereses, que el
estudiante aprenda en forma divertida, investigue y pueda aplicar lo
aprendido a situaciones concretas, en consecuencia el estudiante estara

motivado hacia el logro de su aprendizaje.(pp. 4-5)

Puig (1960) menciona que siendo natural en el ser humano la accién investigadora debemos
procurar aplicarla para la valoracion de nuestros aprendizajes
Ya lo he dicho, y no me cansaré de repetirlo: no hay adquisicién estable de
conocimientos donde no haya accién que la provoque, sea esta accion
derivada de una adaptacion del nifio al mundo fisico y social que le rodea,
como cree Dewey, sea, como cree Claparéde y me parece mas probable, una

simple necesidad vital o funcional, la pura necesidad de hacer, de actuar.
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Tanto uno como otro de estos dos grandes puntales de la pedagogia moderna
centran la técnica didactica en una accion investigadora del alumno.

En esta concepcion psicopedagdgica, pensamiento y accion estan tan unidos,
gue ya no se distingue si el pensamiento es fruto de la accién o es
instrumento de la misma.

Kerschensteiner, por su parte, preocupado de la educacion de la voluntad y
del carécter, no atribuye tanta importancia al activismo creador como al
activismo verificador de lo creado. Para él, la actividad del nifio no debe ser
tanto autoelaboracion como autocritica. Reconozcamos que este punto de
vista complementa de modo eficacisimo las esencias del método activo.

La matematica es quiza la disciplina més apta para practicar la
autocorreccion y para educar de este modo la objetividad de opiniones y la
firmeza de conductas.

He aqui, pues, en resumen, las caracteristicas modales de la escuela activa
moderna, particularmente significativas en didactica matemaética: el
aprendizaje ha de ser creador y heuristico; sera funcional y espontaneo; y sera
finalmente autocritico.

De un lado, la matematica deriva hacia abstracciones cada vez mas
formalistas; de otro lado, la didactica evoluciona, exigiendo creacion vy
descubrimiento en los procesos de aprendizaje; finalmente, la técnica
moderna echa manos de recursos matematicos cada vez mas avanzados,
espoleando al matematico puro para crear todavia nuevas estructuras. En esta
febril encrucijada de creaciones, de exigencias y de posibilidades, la tarea del

profesor de matematica se hace cada vez méas delicada y méas ardua.

En geometria preconiza el cultivo intensivo de la experiencia geométrica,

entendiendo por tal la adquisicion consciente de relaciones asociadas a una
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dindmica perceptiva y activa realizada con el uso de instrumentos
elementales. De alli nace la rigurosidad y la exigencia progresiva ademas del
deseo de comunicar y discutir con los comparieros de estudio por lo que
Gattegno menciona que experiencia, comunicacién y organizacion mental del

alumno son las bases de la didactica geométrica. (pp.120-124)

Menciona Puig (1960) que segun sea la evolucion del estudiante se debe dar la ensefianza, en
un primer momento la asignatura en su totalidad, pero reducida, y que luego se iria
ampliando.
La continuidad en la evolucion psiquica del nifio indica, la improcedencia de
presentar las disciplinas matematicas distribuidas en compartimentos
estancos y, por el contrario, la conveniencia de organizar la ensefianza
ciclicamente, es decir, por desarrollos progresivos, en los que las unidades
légicas antiguas quedan reemplazadas por unidades funcionales globalizadas,
al servicio de los intereses crecientes del escolar y de acuerdo con la
evolucion de sus posibilidades mentales.
En definitiva, el estudio de la evolucion intelectual del alumno determina la
evolucion metodoldgica, que podria ordenarse cronolégicamente. (p. 118)
Gabriel (2005) realiza una investigacion en el Instituto Normal Superior de Educacion
Intercultural Bilingtie INSEIB en el que se hace necesario practicas constructivistas.
El proposito es responder a las interrogantes sobre el estudio de las
acciones didacticas que cumplen en el aula de matematica, tomando en
cuenta al constructivismo social de Vygotsky y al modelo intercultural
bilingte (EIB).
En cuanto al curriculo, la cultura cotidiana es el punto de partida para

la construccion y transferencia de conocimientos, estrategias,
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valoraciones, actitudes, formas de convivencia en la comunidad
educativa y en la sociedad en general.
También se busca ampliar y fortalecer la formacién de maestros
bilinglies autonomos, comprometidos, responsables y reflexivos, asi
como reivindicar la profesion docente, reconceptualizando los procesos
de formacién para transformar los centros formadores, asi como los
INS (Institutos Normales Superiores)
Con el enfoque constructivista el maestro es mediador entre el nifio y
el conocimiento, el nifio construye sus propios aprendizajes. Al aplicar
esto, se va complejizando con la cultura y la lengua originaria ya que
se busca revalorizarla, rescatarla y desarrollarla. Asi también la
reforma Boliviana busca erradicar la educacion tradicional impulsando
la satisfaccion de las necesidades de aprendizaje basicas de nifios y de
las regiones, respetando la diversidad cultural. Por lo que se propone
una educacion intercultural, bilingte y constructivista para tal fin.
Por lo que se hace necesario formar docentes competentes que
respondan al enfoque constructivista en la teoria y en la préctica en los
diferentes contextos sociolinguisticos del pais, también es conveniente
que los docentes tomen algunas estrategias constructivas en el INSEIB
asi como en el resto del pais, con la finalidad de poner en practica
distintas formas de procesos en la ensefianza. (pp. 22, 25, 38, 60, 63).
Larios 1998 (citado por Gabriel, 2005, p.39) sefiala la importancia de aprender en
interaccion desde la manera constructivista.
“El individuo, que aprende matematicas desde el punto de vista
constructivista, debe construir los conceptos a través de la interaccién
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que tiene con los objetos y con los otros sujetos” y que el
constructivismo no es mas que: “Una posicion epistemologica, una
manera de explicar como el ser humano, a lo largo de su historia
personal va desarrollando lo que llama intelecto y va conformando sus
conocimientos”.
” El individuo que aprende matematicas desde el punto de vista
constructivista, debe construir los conceptos a través de la interaccion
que tiene con los objetos y con los otros sujetos”.
Gabriel, Kilpatrik y Larios (1998) explican la diferencia entre el constructivismo y
las teorias de la ensefianza.

El constructivismo por ser una epistemologia es de caracter descriptivo
mientras que las teorias de la ensefianza o de la instruccién son mas
bien practicas.

El constructivismo busca configurar un esquema de conjunto que se
orienta a analizar, explicar y comprender la educacion para esto hace
uso de otras teorias y otras disciplinas como, la didactica, la sociologia,
la orientacion, incluidos el bilingliismo y la interculturalidad.

Diaz, 1993, citado en pastor 1998 mencionan que en las escuelas la
finalidad de la educacidn es el crecimiento personal de los estudiantes
en el marco de su cultura del grupo al que pertenece. (pp. 39-40)
Con respecto a las teorias que surgen del constructivismo se menciona:

La primera, perteneciente a la psicologia genetica-cognitiva de Jean
Piaget, para quien la construccion del conocimiento del nifio parte de
una: “asimilacion del objeto por el sujeto”.

Es decir, el sujeto construye el objeto cuando sus acciones practicas o
conceptuales transforman la realidad. Por tanto, se destaca la

importancia que confiere al caracter activo del sujeto en el proceso del
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conocimiento, la interiorizacion como el mecanismo que explica la
obtencion del conocimiento a traves del transito de lo externo a lo
interno.

Piaget postula que el origen de todo conocimiento se encuentra en la
interaccion entre el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento,
objeto que puede ser tanto fisico como social... para él la inteligencia
es un acto adaptativo y de busqueda permanente de equilibrio, donde la
acomodacion y la asimilacion son consecuencias de la adaptacion, de
ahi, que el nifio resulta un activo constructor de sus aprendizajes a
partir de su desarrollo individual en interaccion con su medio
ambiente.

Acomodacion, entendida como la tendencia del individuo a modificar,
acomodar y cambiar sus estructuras mentales para enfrentarse con la
informacidn procedente del contexto. (Gabriel, 2005, p. 41).

Es decir siendo una de las corrientes pedagdgicas del constructivismo
la psicologia genética cognitiva de Piaget es necesario que para el
aprendizaje se dé la asimilacién, que consiste en asimilar las
caracteristicas del material no estructurado y también la acomodacion

que permite poner en préactica lo asimilado al enfrentase a un problema.

Sobre algunas limitaciones de la teoria del desarrollo cognitivo de Piaget, Gottret,
1997 (citado por Gabriel, 2005, p.42) menciona:
Esta teoria no trabaja el aspecto social, ligado al desarrollo intelectual;
se presenta como universal, a pesar de la existencia de una serie de
culturas no occidentales; no considera la pluralidad de procedimientos
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y de estrategias posibles al interior de cada estadio de desarrollo y de
cada estructura intelectual.
Vygotsky 1979 (citado por Gabriel, 2005, p.42) en su teoria histérico
cultural, que surge del constructivismo, sostiene que:
“El aprendizaje humano presupone una naturaleza social especifica y
un proceso, mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de
aquellos que les rodean”.
Lo que nos indica que el aprendizaje se desarrolla en la interaccion con
su medio cultural, teniendo como base el conocimiento cientifico, al
que se puede reproducir, pero también crear conocimientos. Por lo que
en la presente investigacion nos disponemos a considerar también esta
teoria ya que partimos de la realidad socio historica del estudiante al
usar material educativo no estructurado, para un aprendizaje centrado
en el estudiante.

Asi también, Vygotsky 1979 (citado por Gabriel, 2005) remarca la interaccion social

para el aprendizaje.

“Los conocimiento y aprendizajes del nifio se construyen en una relacion social con

sus semejantes dentro de su propia cultura”. (p.42)

Sobre el aspecto social del aprendizaje, menciona Gabriel (2005) que:
Los conocimientos se construyen en la relacion directa con miembros de
la familia, en la interaccion con los miembros de la comunidad y con el
contexto social, los cuales influye culturalmente en su aprendizaje tal es

asi que el nifio llega a la escuela a sistematizar esos conocimientos.
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El cerebro humano, sin la existencia social seria incapaz de generar
alguna actividad psiquica humana.
Las relaciones sociales mediante la comunicacién verbal mediada por
signos linguisticos, son fuente del siquismo
El constructivismo es un proceso de elaboracion de conocimientos de
acuerdo a la realidad socio-cultural del sujeto, permitiéndole a este
procesar la nueva informacion para el desarrollo de su capacidad
intelectual y pensamiento (pp. 43-44).

Gabriel (2005) enfatiza principalmente, la interculturalidad en la reforma educativa

del pueblo Boliviano.
La interculturalidad es uno de los pilares de la ley 1565 de la reforma
educativa que orienta la gestion curricular desde las bases y los fines,
asi como desde los grandes objetivos histdricos del pueblo boliviano,
permitiendo a las poblaciones originarias y citadinas reforzar su
identidad y autoestima, para que a través de ella se establezca el
dialogo democréatico intercultural e interétnico, de sobrevivencia,
consolidaciéon y desarrollo arménico de las diversas nacionalidades
existentes en el pais; buscando de esta manera la comunicacion e
interrelacién permanente, la igualdad de condiciones, posibilidades y
oportunidades entre los diferentes actores sociales. Por tanto, la
educacion intercultural debe promover la integracion nacional,
respetando y valorando las diferencias culturales y linglisticas de los
habitantes del pais, sin embargo, en la préctica esto no ocurre asi,
creemos que convendria aproximarnos mas al fortalecimiento de los
valores propios de los grupos o culturas indigenas, y a partir de ella
buscar un dialogo horizontal de interculturalidad y no en condiciones

de diglosia social y cultural.
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La interculturalidad como eje curricular dentro de la reforma
educativa, debe estar enraizada en las instituciones educativas y de
formacion pedagogica, particularmente si deseamos rescatar nuestra
cultura y reconocer la diversidad cultural del pais, constituye una
alternativa de los enfoques homogeneizadores vista como politica
educativa, constituye un recurso para construir una pedagogia
diferente y significativa en sociedades pluriculturales y multilingties
vista como estrategia pedagogica y, como recursos que coadyuven a la
transformacion sustancial de la préctica pedagdgica. Se basa en la
necesidad de repensar la relacion conocimiento, lengua y cultura en el

aula y en la comunidad vista como enfoque metodolégico. (p.p 54-55)

Gabriel (2005) explica que la interculturalidad como vivencia esta sujeta a cambios

por acciones de sus miembros.

Al dar su mensaje Rigoberta Menchu en el Il congreso latinoamericano

de educacion intercultural Bilinglie se refiere asi:

La educacion intercultural, en su significado méas amplio y profundo,
hay que entenderla como ese mundo de relaciones cotidianas, de
experiencias de la vida diaria, de intercambio e interaccion
permanente, continuo, pero sometido a las transformaciones profundas
gue emanan de la accién del ser humano. La educacién intercultural
nace y se nutre en los complejos tejidos sociales que moldean y dan
forma a las sociedades.

Segun el diccionario de linglistica moderna se llama bilingle a la
persona que domina dos lenguas, la materna y otra...recibe el nombre
de educacion bilingie la planificacion sistematica del proceso
educativo de y en dos lenguas de instruccion que en los paises andinos
generalmente ocurre con la lengua originaria de bajo prestigio como
lengua materna del nifio y otra de prestigio o dominante como la

lengua oficial o castellano. (p.56)
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Gabriel (2005) indica que de acuerdo al DCB (1999) de la reforma educativa del
pueblo Boliviano, la ensefianza debemos desarrollarla a partir de la vivencia cultural y
lingtistica del estudiante valorando su lengua materna, propiciando la interaccion

social y rescatando los saberes previos.

El desempefio docente es considerado como un espacio de desarrollo
profesional. En lo cultural y linguistico reconoce la diversidad cultural

del pais:

Desde la perspectiva curricular, la cultura cotidiana es el punto de
partida para la construccion y transferencia de conocimientos,
estrategias, valoraciones, actitudes, formas de convivencia en la
comunidad educativa y en la sociedad en general, desde el punto de
vista linglistico eso exige tomar en cuenta los derechos linglisticos de

los alumnos para todos los procesos pedagdgicos que se implementan.

De esta manera, las practicas pedagdgicas en los centros de formacién
docente deben llevarse a cabo en el marco de la interculturalidad vy el
bilingliismo. En lo epistemoldgico, la reforma educativa concibe la
construccion de los conocimientos dentro del constructivismo social,
donde el sujeto aprende a partir de sus experiencias previas y en
relacién directa con el mundo social, lo que significa que las practicas
pedagoOgicas se desarrollaran en una permanente interaccion social
entre los sujetos, en los que el docente resulta el elemento principal de
mediacion que focaliza su atencion hacia los estudiantes, partiendo de
su propia reflexion de sus practicas que vivencia con los educandos,

quienes aprehenden las nuevas situaciones de aprendizaje.

En lo pedagdgico, la concepcion del aprendizaje se considera como un
desempefio activo y autonomo que los educandos realizan- en sus
contextos linguisticos, socioculturales 'y profesionales-con el

constructivismo.
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Debemos tomar en cuenta los saberes y conocimientos previos con que
viene premunido el individuo a los centros de formacion, los cuales se
refuerzan a través de la informacién nueva recibida para construir otros
conocimientos. El actual DCB toma ademas los tres principios de:
‘ser’, ‘saber’, y ‘saber hacer’, permitira al nuevo docente cumplir su rol
de docencia, investigacion y accién comunal en su desarrollo

profesional.

La practica docente se caracteriza por su heterogeneidad, ya que se
encuentra multideterminada por el Estado y sus politicas hacia la
educacion, por el ideal que del maestro tiene la sociedad, por las
condiciones concretas del trabajo, por la interaccién docente-
estudiante, por la institucion y su vida, por la historia personal, etc.
Para dar cuenta de la actividad docente. Es indispensable remitirnos a
las relaciones sociales, ya que la educacién y la docencia estan
determinadas por la historia, por el contexto-socioeconémico y por las

politicas educativas planteadas en un momento histérico dado.

El trabajo docente se conecta intrinsecamente con un conjunto de
valores personales, sociales e institucionales, a través de los cuales se
pretende apuntar a la formacion de un determinado tipo de hombre y

construir un determinado modelo de sociedad.

La préactica docente trasciende en funcién al cumplimiento de sus roles
de docencia, investigacion y accién comunal de una realidad social
compleja, conviene que los docentes tomen ciertas estrategias
constructivas que ayuden al desarrollo de nuevas formas de procesos
didacticos. (pp.60-63)
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d) Estrategias docentes:

Ortega (2009) destaca la importancia del material concreto como estrategia que
permite la participacion activa en el aprendizaje.

Las estrategias docentes que se pueden emplear para motivar a los
alumnos y alumnas pueden ser, por ejemplo, establecer al inicio de una
actividad concreta, una situacion de partida en la que la informacion
que se proporciona no sea completa, es decir, una situacion que
requiera una participacién activa por parte del alumno/a que debera
buscar informacion adicional e interpretarla desde distintos puntos de
vista.
Pero no solo esto, durante la realizacion de la actividad, el alumno/a
debe estar continuamente activo en el sentido de que la busqueda de
informacion le llevara a descubrir puntos que no esperaba y que a su
vez le indican la existencia de varios caminos a elegir y la necesidad de
optar por uno de ellos para llegar no a una sino a varias soluciones
posibles, una vez concluida la actividad , el alumno/a debe ser capaz de
elaborar conclusiones , sintesis, contestar al que, al porque , al cémo,
reorientar las conclusiones hacia otro tipo de investigacion , exponer
sus elaboraciones al resto de la clase y comentarlas, etc. (p. 5)

Resalta Puig (1960) la importancia de usar la experiencia para el aprendizaje de la

geometria.
Ensefiar es guiar los procesos de aprendizaje, y, no existiendo
autentico aprendizaje sin accion, en Geometria preconiza el cultivo
intensivo de la experiencia geométrica, entendiendo por tal la
adquisicion consciente de relaciones asociadas a una dindmica
perceptiva y activa realizada con el uso de instrumentos elementales.
Experiencia, comunicacion y organizacion mental progresiva del
alumno son, en resumen, los puntuales sobre los que Gattegno edifica
su didactica. (pp. 124, 132)

Propone Nortes, (1993) usar la matematica en contextos cotidianos del estudiante

para involucrarlo en el aprendizaje de dicha ciencia.
48



Si se estimula a hacer uso de la matematica en las actividades
habituales familiares, les ayudara y, por tanto, ejerceran una influencia
positiva. Si, por el contrario, no se les exige lo suficiente 0 se espera
demasiado de ellos, puede provocar un rechazo de la asignatura y, por

tanto, una actitud negativa. (p. 22)

Alsina y Planas, (2008) se refiere al juego como oportunidad para que el estudiante
desarrolle su capacidad heuristica.

Se puede decir de un juego que es de patio, de probabilidad, de
ingenio, colectivo y espacialmente facilitador de las inteligencias
espacial y musical. En general, no es tan importante la clasificacion
escogida como ser conscientes de los procesos heuristicos involucrados
en el uso de juegos —retencién de informacién, comprension de
relaciones, anticipacién de resultados, etc. Cuantos mas procesos
heuristicos se activen, mas interesante es el juego desde una
perspectiva matematica. Algunos de estos procesos son:

-Observar e interpretar elementos y objetos del entorno, formular
como son, qué hacen, si cambian, si van asociados a fendmenos
interesantes, etc.

-Manipular materiales y experimentar, prestando especial atencion a
los aspectos matematicos, ensayando, reconociendo posibles errores y
rectificandolos.

-Relacionar y operar, es decir, pensar en qué observamos y hacemos,
relacionando las distintas partes, combinando los datos y buscando
estrategias de resolucion.

-Plantear interrogantes, interesandose por buscar y encontrar nuevos
conocimientos.

-Expresar verbalmente qué se ha hecho y qué se ha descubierto.
-Interiorizar, imaginar y recordar un conocimiento en forma de
imagen.

-Procesar la informacion, comprenderla y asumirla integrandola en la
propia accioén.
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-Adquirir alguna habilidad o técnica en funcién de una informacion
recibida.
-Expresar con lenguaje matematico qué se ha hecho, pensado,
aprendido, para comunicar el conocimiento del mundo e interpretar el
conocimiento de los otros (p.88).

Menciona Puig (1960) que para lograr las abstracciones debemos partir de nociones.
Después de la clase tedrica no solo debemos poner problemas de aplicacion
es importante antes de iniciar el método l6gico, darnos cuenta en la etapa de
formacion de conceptos, si el estudiante cuenta con un rico caudal concreto
de observaciones, de experiencias y de intuiciones acumuladas desde los
primeros afios de escuela y que, sedimentadas en lo inconsciente del nifio,
sean el germen de los conceptos abstractos.
Se debe considerar en la ensefianza matematica, el sentido de
aplicacion en su doble aspecto de abstraccion y concrecion si se quiere
conseguir una formacion matematica completa que le permita al
estudiante usar la matematica en su vida diaria como un instrumento
Vivo.
Es asi que abstraccion se desarrolla partiendo de lo concreto, puesto
que si abstraer es prescindir de algo es preciso que se empiece por
existir este algo de que se pueda prescindir, por lo que la abstraccion es
una facultad que no se desarrolla razonando in abstracto y que la
deficiencia de la escuela clasica en este punto consistia en brindar al
estudiante abstracciones hechas y no ensefiar a formarlas, que es lo util
y lo eficaz. (p. 100)

- Segun Puig (1960) los pedagogos debemos ayudarnos de la psicologia para saber cémo
aprende el estudiante y los procesos internos que pone en juego al aprender.

Los pedagogos, deberiamos hacer uso constante de los métodos estadisticos y
de toda la técnica moderna de psicologia experimental, para contrastar los
progresos de nuestros alumnos, humanizando los regimenes de pruebas, tan
necesitados de profunda renovacién, para estudiar la evolucion de sus
facultades mentales, para explotar sus posibilidades futuras, orientandolas
profesionalmente y, finalmente, para comprobar la eficacia de nuestros
propios modos y métodos de ensefianza mediante pruebas y tests de

comparacion. (p. 108)
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e) Estrategias de ensefianza creativa multicultural

Segln Medina y Salvador (2002) las estrategias creativas aplicadas en un contexto
multicultural nos permiten conectar con los saberes previos de su comunidad.

Las estrategias creativas comparten y crean conocimiento, estimulan
diversas posibilidades del pensamiento a traves de la imaginacion,
utilizan las experiencias previas de los alumnos y desarrollan un
conocimiento comun, es decir, que conecta con los intereses de los
nifios y con su bagaje cultural y, a la vez, respondiendo a la necesidad
de la sociedad en la que los alumnos se desenvuelven.

a. Animando el juego: Los docentes deben hacer tomar conciencia a los
estudiantes sobre lo que se persigue con el juego, los valores que
propone mediante el didlogo y la conversacién sobre la idea del juego.
asi como brindarles las facilidades de acceso a dichas estrategias

propiciando su involucramiento y brindando los materiales necesarios.

La idea de estas estrategias consiste en dejar hacer (laissez-fair) para
que después se enfatice en las ideas que son correctas y que lleven a

conocimientos nuevos y relevantes.
b. Partiendo siempre de la experiencia del nifio:

Al inicio de cada clase ya sea de habilidades o conceptos se debe partir
de las experiencias de los estudiantes tanto de su casa como del
entorno, al aplicar esta estrategia se persigue brindarle un soporte
emocional que requiere todo aprendizaje, ya que refleja la creencia de
gue a la ensefianza le concierne hacer personas ademas de cumplir
objetivos educativos e instructivos. En el contexto multicultural esta
estrategia tiene especial significacion pues despierta la sensibilidad a
través de la cual se toma conciencia de lo que él es y de atencién a los

demas.

c. Repitiendo cada cierto tiempo los conceptos y las habilidades
especificas: Esta estrategia consiste en considerar que el nuevo
aprendizaje debe estar conectado al anterior (pueden ser aprendizajes
adquiridos en clases, bimestres 0 semanas anteriores) de esta manera el
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aprendizaje sigue una secuencia y la conexion permite que los
aprendizajes de conceptos o habilidades, aunque sean muy simples,
ofrecen la oportunidad de ampliar el conocimiento en muchas

direcciones y miles de formas.

Ensefiando en los margenes de la leccion: Aplicar esta estrategia
significa que los profesores, en contextos multiculturales, nunca dejan
de ensefiar y todos los espacios y tiempos del centro educativo y del
aula tienen que reflejar esa actitud vital positiva hacia la diversidad
cultural. Esta estrategia requiere, por un lado, la constante atencion de
los adultos a las situaciones del aula y del centro (entradas y salidas del
centro, aula, pasillos, recreo, cambios de clase, comedor, etc.) al
margen de las lecciones propiamente instructivas y, por otro, una
inmediata respuesta a los posibles conflictos o requerimientos de las
situaciones, ya que las circunstancias de la misma y su relevancia para

un aprendizaje multicultural pueden ser olvidadas.
Reaccionando a los intereses de los nifios:

La ensefianza creativa en contextos multiculturales se realiza a través
de la innovacion, contextualizando el conocimiento para ello el
docente debe comprometerse con el bagaje cultural del estudiante para
poder compartirlo, haciendo la ensefianza particularmente flexible.
Para ello se debe contar con personal docente altamente sensibilizado
con la diversidad cultural, que reaccione espontaneamente ante las
claves o pistas que ofrece el estudiante y que estas se conviertan en
oportunidades reales de aprendizaje, que su principal actividad sea la
observacion y la capacidad de reaccionar para promover valores
asociados con la diversidad étnica, que sea espontaneo e intuitivo,
entusiasmado y altamente concienciado con el sentido y los valores de
la ensefianza que aplica. También la innovacion llega con la aplicacién
de distintos métodos, sin embargo, no se pretende que los docentes
estén constantemente innovando ya puede ser extenuante tanto para
docentes y alumnos, en el discurrir de la ensefianza creativa las rutinas
que tienen un sentido compartido y suponen espacios de seguridad y
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entendimiento también son necesarias pues representan las bases para

experiencias nuevas y desafiantes.

f. Contar relatos y crear relatos: La aplicacion de esta estrategia nos
permite comprender el sentido de la vida de las diferentes culturas, asi
como el modelo del mundo en el que viven los diferentes estudiantes.
En la ensefianza creativa esta estrategia alcanza su maximo sentido
cuando el estudiante crea su propio relato en clases a partir de su
experiencia personal, que se corresponde con el contexto social en el

que vive. (p. 420)

f) Materiales Didacticos

Gardner (como se citd en Vargas, 2003) indica que:
Segun Gardner, “...las personas no nacen siendo inteligentes, vienen al
mundo con distintos potenciales, pero lo que logran en materia de
inteligencia es consecuencia de: lo que hay disponible en la cultura, el
grado de motivacién personal que tienen y la calidad de la
enseflanza...”® Razon suficiente para que los docentes consideren en
su enseflanza estrategias metodoldgicas que requieran de trabajos
grupales en sus diferentes modalidades y en momentos oportunos;
presten atencion a la organizacion del espacio fisico, a la
temporalizacion de las actividades, al trato firme y afectuoso, a la
comunicacion sin ambigiedades, a la busqueda de situaciones que
estimulen la imaginacion; y a la seleccion de materiales educativos que
permitan la exploracion por parte de la nifias y nifios (p.68).
Este autor, destaca la importancia de la cultura y la exploracion de
materiales educativos para el desarrollo de la inteligencia.

Por su parte, menciona Nortes (1993) “Un clima agradable y un buen uso del material

contribuyen a aumentar la actitud positiva hacia las matematicas”. (p. 22)

Al respecto Montenegro (2003) menciona que, “Los materiales didacticos son
aquellos que se utilizan de manera directa en las actividades pedagdgicas para ilustrar,
experimentar, para facilitar la comprension de las diferentes tematicas” (p.35).
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Vargas (2003) menciona que, el uso del material concreto nos permite iniciar la

comprension de los conceptos y también manejarlos, que las reflexiones deben ser de

calidad en la manipulacion, en la busqueda de regularidades, en la aplicacion de las

reglas de juego, asi como la calidad de los problemas que surjan de las acciones sobre

el material.

Los materiales educativos plantean a la escuela una funcion compleja:
facilitar el desarrollo de la capacidad de comprension critica del
conocimiento, crear oportunidades para el proceso de reconstruccion
de la cultura, potenciar el desarrollo del nifio, dotar de sentido y de
significado los aprendizajes y ensefianzas recibidos.

El material concreto permite representaciones y modelaciones de
conceptos y el inicio de su compresion y manejo de los estudiantes. De
su manipulacion, de la basqueda de regularidades, de las reglas de los
juegos donde ellos intervienen, del tipo de problemas que
desencadenan las acciones sobre el material, depende la riqueza y
calidad de las reflexiones sobre esas acciones, es decir, la calidad del
conocimiento que se construye alli en el sitio de la actividad docente.
Este sefialamiento es muy importante como base de la formacién in
situ. (pp.100, 116, 117)

Flores et &l. (2011) afirma que para comportarnos como profesor artesano debemos

tener mucha imaginacion y dejarla correr libremente asi también, captar en los objetos

del entorno las potencialidades didacticas para la elaboracion de materiales.

Nuestra primera recomendacién es que aproveches lo que ofrece el
entorno.

Seguro que en tu entorno hay aspectos interesantes para ver la
matematica reflejada en ellos. Debes desarrollar sensibilidad para
percibir estos aspectos y sentirds que son mas de los que habias
pensado.

El profesor artesano es sensible a las cualidades didacticas y plasticas
del material didactico. Tiene disposicion a buscar materiales,

disefiarlos, emplearlos él en sus clases y divulgarlos. Para ello debe
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conocer los productos existentes en el mercado que le permiten
construir los materiales.

Pero ademas debe ser un “manitas”, es decir, disponer y saber manejar
herramientas con las que tratar y moldear los productos. Se puede ser
artesano con menos cualidades, sacando partido de los productos
faciles de trabajar, como el papel, carton, cuerda, alambre, etc.

Para comportarte como profesor artesano tienes que dejar correr tu
imaginacion. Comienza por ser sensible a las potencialidades
didacticas de los materiales del entorno. Asi podras ir haciendo una
recopilacion sistematica que te permita generar tu propio material. (pp.
66, 68, 69)

g) Clasificacion del material didactico
Segln Gonzélez Mari, 2010 (como se cit6 en Velasco, 2012):

Material didactico estructurado: materiales o modelos manipulables
pensados y fabricados expresamente para ensefiar y aprender
matematicas (regletas, abacos, bloques l6gicos, etc.).

Recursos: cualquier tipo de medio que se puede utilizar en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de las matematicas. Entre estos podemos
citar, como tipos relevantes:

e Material didactico no estructurado: material manipulable
comun cuya finalidad usual no es la de servir a la ensefianza de
las matematicas (material de desecho, calculadora, botones,
etc.);

e Recursos que no son material manipulable (fotografia,
personas, empleos, et.). (pp. 10-11)

Es decir, se puede dividir en dos grandes grupos a los
materiales didacticos: material didactico estructurado y
recursos, dentro de los recursos encontramos a los materiales
educativos no estructurados.

Por su parte Cascallana (como se cit6 en Flores et al.,, 2011) Illama materiales

estructurados a los que estamos llamando materiales, y no estructurados a los que

Ilamamos recursos. (p. 8)

55



Carretero, Coriat y Nieto (como se citd en Flores et al., 2011) afirman que, por ser los

materiales de variadas aplicaciones, no hay linea divisoria que los separe claramente de los

recursos.

Recursos: Se entiende por recurso cualquier material, no disefiado
especificamente para el aprendizaje de un concepto o procedimiento
determinado, que el Profesor decide incorporar en sus ensefianzas.

Materiales: se distinguen de los recursos porque, inicialmente, se disefian con
fines educativos (Si bien, en general, un buen material didéctico trasciende la
intencion de uso original y admite variadas aplicaciones; por ello, no hay una

raya que delimite claramente qué es un material y qué es un recurso). (p. 8)

h)Material no estructurado

Menciona Rubio (2005)” El material no estructurado, no siempre previsible, es aquel que nos

ofrece el medio y que podemos utilizar. Puede ser: de observacion, no disefiado o elaborado

por el propio alumnado. (p.366)
Menciona Kuper (1993):

-Materiales “no-estructurados”, es decir que no requieren de ninguna explicacion para su USO

(blogues de madera, palitos, cajas pequefias, juguetes varios, etc.). (p. 212)

Segun Trigo (s.f.) al presentar el profesor un material nuevo se incentiva a la

creatividad de los estudiantes, ya que lo incentiva a huevos descubrimientos.

Es cierto que el material clasico nos ofrece unas posibilidades
conocidas por todos, y suficientemente estudiadas, pero igualmente es
verdad que el material nuevo nos ofrece otra suerte de posibilidades,
con la ventaja de que la novedad entrafia aventura, creatividad, nuevos
descubrimientos.

El nuevo y extrafio material sirve también para incidir en la adquisicion
de una determinada cualidad.

Frecuentemente un material coman, un material de desecho pude suplir
el material clasico.

Por otra parte, buscar un nuevo elemento de trabajo, desencadena una

reaccion mental, el desarrollo de la capacidad creadora.
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Es recomendable que sea el profesor quien de vez en cuando presente a
sus alumnos un material nuevo, innovador. De esta forma se consigue
crear el estimulo necesario para que los alumnos busquen otros

materiales y se lancen a indagar que partido pueden sacar. (p.229)

Menciona Vargas, (2003) que se rescataron el uso del quipu, la yupana y la taptana

como materiales educativos en matematicas como resultado de un proyecto.
El proyecto pudo alcanzar resultados interesantes en la aceptacion de
materiales indigenas; por ejemplo, en matematicas, se recuperaron la
yupana, la taptana y los quipus como materiales educativos. Estos
instrumentos de uso ancestral en las comunidades indigenas
cumplieron una excelente funcion en los aprendizajes de los alumnos
indigenas y no indigenas, por igual. En el &rea de ciencias naturales los
maestros y maestras, junto con los alumnos, elaboraron prototipos de
maquetas para recrear las granjas y formas de cultivar las tierras ain
vigentes en las culturas indigenas. (p.49)

Desventajas, Flores et al. (2011) menciona que es importante tener en cuenta los objetivos

de aprendizaje para aprovechar el tiempo en el tema.
Los recursos didacticos tienen la gran fortaleza de favorecer
exploraciones y ampliaciones en campos muy diferentes, pero también
es posible que seamos mas imprecisos en los objetivos de aprendizajes
si nos dejamos llevar y el tiempo disponible no se utilice realmente en
lo que deseamos que aprendan. (p.173)

Algunas dificultades que se presentan en el uso de materiales didacticos:
Conocer los beneficios que proporciona la utilizacion de materiales
didacticos no evita los distintos problemas y dificultades que se
plantean a la hora de introducirlos en el aula. Algunos de ellas son:
-Dificultades econdmicas: los materiales didacticos son caros aunque

podemos optar por construirlos.
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-Dificultades estructurales: las condiciones fisicas pueden dificultar el
agrupamiento y la division en tiempos el desarrollo de una clase
adecuada.

-Excesivo nimero de alumnas y alumnos.

-Las concepciones previas de alumnos y alumnas, profesores y
profesoras y padres y madres, “los juegos se realizan en el patio”, “los
juegos generan mucho ruido”, “las buenas clases son aquellas donde
reina el silencio”.

-El desarrollo curricular: Los programas, que hay que acabar, pueden
suponer enemigos irreconciliables del uso de material didactico
(Velasco, 2012, p.11).

i) La técnica del collage en la clase de matematica

Sobre el significado de collage se menciona que:

Tal y como lo define la Real academia Espafiola- RAE, un collage es
una técnica pictorica que consiste en pegar sobre lienzo o tabla
materiales diversos. En concreto, lo que hace el artista que pone en
practica este procedimiento es seleccionar distintos elementos -
fotografias, periodicos, maderas, revistas, objetos de uso cotidiano...-
y ensamblarlos hasta crear una nueva pieza unificada. (Galindo,
2015, pérr. 1)

Es decir, un collage permite aprender de manera artistica y creativa, asi

como la representacion objetiva de las formas.

Galindo (2015) menciona sobre las ventajas de las aplicaciones de la técnica de

collage:

-Desarrollan el arte y la creatividad en las actividades, permitiendo que
los estudiantes aprendan y absorban la informacion de una manera
diferente.

-Mediante la geometria y la representacion objetiva de formas en el
espacio se contribuye a que el alumnado adquiera esa competencia.
Temas como el célculo, la geometria, los angulos, la proporcion,

probabilidad, se dan en todos los cursos y podremos realizar muchas
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actividades didactico- ludicas, para en el desarrollo de la vision
espacial.

-Para superar las dificultades que presentan los alumnos en el uso de la
regla y el compas se debe incidir en el trazado geométrico y division de
espacios (parrs. 7, 8,9).

Es decir al realizar un collage, en clases donde acostumbramos a
ensefar solo ejercicios y problemas, va a permitir que se desarrollen

competencias geométricas, con arte y creatividad.

j) Mufieca Tilda patrones y vestidos.

De la Rosa (2014) afirma que las mufiecas de trapo son novedosas y también de bajo

costo.

Las mufiecas elaboradas de trapo son encantadoras y de calidad Unicos
para llenar la necesidad que tienen los nifios de sentirse protegidos (...)
saber que el resultado final da al nifio una seguridad emocional,
también descubre el mundo que lo rodea a través del juego y la
socializacion. (...) “en 1765 en Estados Unidos-USA se invento la
desmontadora de algoddn, y aumento la produccion agricola en 1850
durante la guerra civil americana se redujo la exportacion desde los
estados del sur de USA a Inglaterra, por lo que almacenaron las telas,
(...) muchas mufiecas y juguetes de nifios fueron hechos en casa
durante los afios 40, tiempo de guerra, cuando los recursos eran
limitados y los materiales escaseaban, porque éstos se podian hacer con

poco dinero y facilmente con poca habilidad o herramientas™ (parrs. 3,
4).

Galindo (2015) explica que para elaborar la mufieca Tilda se puede aumentar o

reducir el patron, entonces se usa la matematica al elaborarla, asi como nos sugiere

diversas aplicaciones didacticas.

La disefiadora Tone Finnange cre6 a la mufieca de trapo Tilda,
teniendo un gran éxito, estas mufiecas se diferencian del resto por su
simpatica y peculiar estructura. Siendo su elaboracion una tarea muy

gratificante debido a su sencillez y simpatia.
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Son mufiecas larguiruchas de cabeza pequefia, son flexibles, decoran
cualquier rincon y sus patrones son carentes de género.

La cinta métrica, como se sabe un centimetro tienen 10 milimetros y
un metro tiene 100 centimetros. Cada centimetro tiene 10 milimetros.

Como se puede observar.
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Patrones, pueden ser una plantilla 0 modelo ya que los patrones se
repiten de una manera predecible. Los patrones se pueden usar para
generar objetos o partes de ellos.
= Las matematicas han intentado describir el mundo en términos
de patrones. El objetivo es exponer el mundo de una manera
sencilla.
= Los sastres y costureras usan la matematica continuamente para
realizar un patréon y utilizarlo para crear ropas similares,
calculando y modificando los valores dependiendo de la
medida personalizada.
= En la costura para crear prendas de vestuario se usa patrones
segun se trate de modelos personalizados (patron con medidas
personales o del objeto) o de ropa estandar (patrén de uso
indefinido adaptado tallas convencionales) haciendo mas facil

la creacion de prendas iguales.

Simetria, calcular las medidas para realizar patrones, la simetria se

encuentra presente en las personas, animales y también en algunas

figuras geométricas, de tal manera que el lado derecho es igual al lado
izquierdo, tenemos dos brazos, dos piernas y asi sucesivamente.

= Para trazar patrones realizamos los moldes con 1/4 de la medida

de contorno del cuerpo, ya que somos simétricos. Al abrir el

molde a la mitad, encaja perfecto en nuestra parte delantera o

posterior.
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= Cuando se traza el molde con las medidas de 1/4 en un papel
doble, y ese doblez del papel queda en el centro del molde, al
recortarlo encontramos que queda simétrico y que no se
necesita rectificar las medidas derecha e izquierda porque, por
simple ldgica, este molde derecho es una copia exacta del lado
izquierdo.

Aplicaciones didacticas de la elaboracion de la mufieca Tilda:

= Calcular medidas. Aumentar y disminuir.

= El uso de la cinta métrica, regla, escuadra y cartabon (regla).

= La confeccion de patrones.

= La practica de costura béasica.

= Recrear escenas cotidianas o de proyectos.

= Montar escenificacion de personajes de cuentos y textos
variados.

= Utilizar materiales de reciclado (telas, espumas, hilos, lanas,)

= Aprovechar patrones basicos para trabajar el disefio de ropa.

= Analizar las proporciones anatémicas.

= Reflejar la simetria en las composiciones. Modos de
conseguirla a través del plegado, doblez y eje de simetria (parrs.
1,239, 14, 15, 16, 17,18, 19,23).

2.2 Marco conceptual

2.2.1 Materiales educativos:

Se consideran materiales educativos a todos aquellos instrumentos de apoyo,
herramientas y ayudas didacticas, guias, libros, materiales impresos y no impresos
esquemas, videos, diapositivas, imagenes, etc. que construimos o seleccionamos con
el fin de acercar a nuestros estudiantes al conocimiento y a la construccion de los

conceptos para facilitar de esta manera el aprendizaje.

2.2.2 Materiales no estructurados

Son materiales no estructurados aquellos que no han sido elaborados con fines
especificamente didacticos pero que son empleados regularmente en el proceso de
ensefianza aprendizaje, que pueden ser elaborados o ser de uso espontaneo por

ejemplo tenemos a los objetos de la realidad, recursos que se encuentran en la
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comunidad, material recuperable, infraestructura y ambiente de la localidad, recursos

humanos.

2.2.3 Contexto
Son los elementos que se encuentran alrededor e involucrados en distintos

acontecimiento o situaciones ya sea de forma simbdlica y fisica.

2.2.4 Capacidades:
Son las potencialidades inherentes al ser humano como las habilidades,
conocimientos y actitudes, que le van a servir de recurso cuando tenga que

desempefiar una tarea.

2.2.5 Creatividad:
Es una capacidad del ser humano que se desarrolla en el tiempo y que se caracteriza

por la originalidad, el espiritu de la adaptacion y el cuidado de la realizacidn concreta.

2.2.6 Desempefio:
Son descripciones especificas de lo que hacen los estudiantes respecto a los niveles de
desarrollo de las competencias (estandares de aprendizaje).
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3.2

321

I1l. MARCO METODOLOGICO

3.1 Hipotesis central de la investigacion

Hipdtesis de trabajo: Si se usa adecuadamente materiales no estructurados entonces se
mejorara significativamente los desempefios en el &rea de matematica en los alumnos del 1¢

grado de educacion secundaria de la I. E. N° 86677 “Santiago Antinez de Mayolo”

_Quillo.2017.

Hipotesis Alternativa:
H, = La aplicacion del programa basado en el uso de los materiales educativos no

estructurados mejora el desarrollo de desempefios del area de matematica en los alumnos del
1¢" grado de educacion secundaria de la I.E.” Santiago Antinez de Mayolo” Quillo.2017.

Hipotesis nula:

Hy = La aplicacién del programa basado en el uso de los materiales educativos no
estructurados no mejora el desarrollo de desempefios del area de matematica en los alumnos

del 1° grado de educacidn secundaria de la I.E Santiago Antinez de Mayolo_Quillo.2017.

Variables e indicadores de investigacion

a) Variable Dependiente: Desemperfios del area de matematica.
b) Variable Independiente: Programa basado en el uso de materiales educativos no

estructurados.

Operacionalizacion de variables
a) Variable: Material no estructurado.

b) Variable: Desempefios del area de matematica.

Variables Definicion Definicion Dimension Indicadores
conceptual operacional
Materiales Son los | Materiales 1.-Objetos Adquiere la nocion
educativos no | materiales manipulables | cotidianos. matematica
estructurados. | educativos que | que se . utilizando objetos
2.-Materiales
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no han sido | elaboran o se | naturales. cotidianos.
disefiados para | encuentran .
3.-Recursos Relaciona los
la labor | en el medio .
de la | objetos de la
educativa pero | o el entorno. .
comunidad. naturaleza con la
que se usan con ”
4R matematica
propositos -RECUTS0os .
hUManos promoviendo el
edagogicos. ' .
pedagog interés del
estudiante.
Elabora materiales
didacticos
empleado recursos
de la comunidad.
Participa
activamente en
forma individual o
en grupo en la
construccién  del
aprendizaje.
Desempefios | Son Expresion Matematiza Adquiere
del éarea de | descripciones valorativa situaciones. conceptos
matematica. | especificas de | particular del . matematicos a
Comunica vy
lo que hacen | proceso través del material
representa
los estudiantes | educativo. ideas didactico no
respecto a los -, estructurado.
matematicas.
niveles de
Elab Expresa un
desarrollo  de ahora y usa
. concepto
las estrategias.
matematico a

competencias.

Razona y
Argumenta
generando

ideas

través de graficos y

tablas.

Resuelve
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matematicas.

situaciones
problematicas
teniendo como
base el material no

estructurado.

Justifica un
procedimiento

teniendo como
base el material o

estructurado
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3.3 Meétodo de la investigacion

Segun Puig (1960) el método viene condicionado por la evolucion intelectual del nifio,
mientras que el modo, que atiende a despertar su interés, esté relacionado con su vida afectiva,
con las posibilidades sociales y de ambiente en que se desenvuelve la escuela y aun con factores
tan simples como el nimero de alumnos en clase. (p. 118)

El método especifico de esta investigacion educativa es el Método experimental:

Segun Salkind (1999) el método experimental trata de determinar la presencia de una
causa y un efecto definido. Si A causa que B suceda o A no causa que B suceda (p.
234).

Método inductivo Este método utiliza la observacion directa de los fenémenos,
experimentacion y las relaciones de estos, complementandose con el andlisis, separando
los actos mas elementales de un todo para examinarlos de forma individual con la
finalidad de llegar a conclusiones o leyes universales.

Es decir, es un proceso que parte de casos particulares para llegar a conclusiones

universales que expliquen un fenémeno. (Sierra, 2012, p.10)

Segun Puig (1960) los mejores métodos y modos son los que méas se acerquen, a la psicologia
del escolar. Durante las exposiciones logicas de la ensefianza tradicional no se ha tenido en
cuenta que los intereses y la I6gica de nifio es diferente a la del adulto y que las exposiciones
légicas impecables no satisfacen las apetencias analizadoras del nifio y tampoco sirven para que
cultive el habito de sintesis ya que la sintesis estaba hecha.

El modo de ensefianza mas acorde con los intereses del nifio es el modo euristico ya que le
permite que vaya descubriendo por si solo las verdades con la guia del docente.

El modo heuristico tiende a acercar al proceso de génesis de los conocimientos y el proceso de
transmision de los mismos separados en la ensefianza tradicional. (pp.103-104)

En la investigacion este método se aplica en la formulacion de premisas u observaciones del
material no estructurado, a partir de estas premisas se genera conclusiones o propiedades

(conceptos).
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Método heuristico, Segun Viedma (1954, julio-agosto) consiste en proponer a los
alumnos un sistema de cuestiones faciles y escalonadas de manera que al ir éstos
pensandolas y resolviéndolas conducen al resultado que se queria ensefiar. De esta
forma los alumnos van descubriendo su propia matematica, hacerle comprender que esta
redescubriendo la matemaética, con lo cual se siente protagonista. (p.162)

En la investigacion se proponen ejercicios o problemas en los que se da libertad a los
estudiantes para que plasmen sus ideas hasta llegar a la solucion. Luego reflexionan del

proceso realizado.

Método de observacion,

Sierra Bravo, 1984 (citado en Hurtado y Toro, 2007) lo define como “la inspeccién y
estudio realizado por el investigador, mediante el empleo de sus propios sentidos, con o
sin nada de aparatos técnicos, de las cosas o hechos de interés social, tal como son o
tienen lugar espontaneamente” (p.66).

La razon por la que es de importancia este método:

Consideran que la observacién juega un papel muy importante en toda investigacion
porque le proporciona uno de sus elementos fundamentales, los hechos. El investigador
observa utilizando sus sentidos, “acumula hechos que le ayudan a identificar un
problema. Mediante la observacién cuidadosa y habil, descubre pautas que lo capacitan
para elaborar una solucidn teérica de su problema” (Van Dalen y Meyer, como se citd
en Hurtado y Toro, 2007, p.66).

En la investigacion, usando una ficha de observacion se anotan las caracteristicas del
material no estructurado y se responden a las preguntas, para llegar a la formulacién de
la ley o propiedades. Por ejemplo: de la naturaleza como cantidad de rosas, colores

para llegar a elaborar la tabla de frecuencias.

3.4 APLICACION DE LOS METODOS HACIENDO USO DE LOS MATERIALES NO ESTRUCTURADOS.

1.- Elaboramos la muiieca Tilda: porcentajes, aumentos y descuentos porcentuales
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METODO DE OBSERVACION

En la motivacidn, los estudiantes dialogan sobre el significado de la medida de una magnitud y
del porcentaje de esa medida, con ejemplos como: dinero, frutas, objetos, figuras etc. de su
entorno o comunidad.

En la division los estudiantes observan las figuras 1 y 2 y responden a las preguntas: ¢Cual de
las alturas representa el 100%? ¢ Cual de las alturas representa menos del 100%?

Se realiza la clasificacion:

Los estudiantes miden las alturas correspondientes y describen las caracteristicas y
propiedades que se cumplen en la fig. 1y fig.2. por ejemplo, identifica la altura que representa
a la unidad.

Los estudiantes completan la ficha de observacion (preguntas elaboradas de lo mas general a
lo mas especifico).

FICHA DE OBSERVACION

APELLIDOS Y NOMBRES:
DOCENTE:
GRADO Y SECCION

FECHA:

Objetivo: Calcular el porcentaje de una medida usando las comparaciones.

A continuacion, observa las fig.1 y la fig. 2, mide y completa:
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La altura mide ...15,7................ cm

- Laalturamide....94.........cm

- lafigurarepresenta el .....100...%

La figura representa el ......x....%

Comparamos las alturas de la fig.1 y la fig.2
15,7
9,4
Comparamos los porcentajes de la fig.1 y la fig.2
100

X

Igualamos las comparaciones

15,7 = 100
9,4 X

Resolvemos la regla de tres simple: Después de observar, comparar e igualar las
comparaciones, los estudiantes resolveran la regla de tres simple. Por ejemplo.

15,6(x) = 9,4(100)

X = 9,4(100)
15,7

X =940
15,7

X = 9400
157

X = 59.872

X =60%

Interpretacidn: En la interpretacion dan respuesta a algunas interrogantes, por ejemplo.
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¢Qué magnitudes se compararon? ¢ Qué altura tiene cada figura? ¢Qué porcentaje representa
cada altura?

Resumen:

Cada estudiante realiza un resumen del proceso seguido y de los aprendizajes obtenidos.

2.- Los colores de las flores: tabla de frecuencia y graficos estadisticos

METODO DE OBSERVACION

En la motivacion, los estudiantes dialogan sobre la agricultura en Huacho_ Quillo, y el cultivo
de las flores. ¢Es posible contar las flores de color mds abundante en la huerta?, sefiala la
importancia de usar la muestra.

En la division: Se agrupan para desplazarse hasta una de las huertas, marcan la muestra en la
gue van a observar y responde a la pregunta: ¢Cual de las flores es mas abundante?

Se realiza la clasificacion de acuerdo a los colores: ¢ Qué colores tienen?

Los estudiantes describen verbalmente las caracteristicas y propiedades de las plantas de cada
color. Por ejemplo que la totalidad conforman una unidad.

Los estudiantes completan la ficha de observacion (preguntas elaboradas de lo mas general a

lo mas especifico)

FICHA DE OBSERVACION

APELLIDOS Y NOMBRES:
DOCENTE:
GRADO Y SECCION

FECHA:

Objetivo: Conocer el color mas abundante de las flores del huerto de la I.E., usando la tabla de frecuencia

A continuacidn, responde a las preguntas y completa en la tabla de frecuencias

1.- ¢Qué flores observas?
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2.- Hacer un listado de los colores de las flores

3.- ¢ Cudntas hay de cada color? ¢ Cuanto hay total?

4.-Comparamos las plantas por divisidn, la cantidad de cada color con el total
color/total = hi

5.-Para hallar el porcentaje: compara las plantas y compara los porcentajes

6.- Calcula los grados haciendo uso de comparaciones: compara las plantas y compara los
grados.

COLORES CONTEO CANTIDAD Comparacidon | Porcentaje Grados (°)
Cuenta con | (fi) COLOR/TOTAL | (hi%) Color =x
palitos (hi) Color=x  |Total 360°

Total 100

Color 1

Color 2

Color 3

Color 4

TOTAL

Interpretacidn: el estudiante realiza sus interpretaciones, por ejemplo:
¢Qué porcentaje tienen las flores del color mds abundante?
¢Qué porcentaje tienen las flores del color menos abundante?

¢Cudl es la diferencia entre los colores mas abundantes y menos abundantes?

Resumen:

Cada estudiante realiza un resumen del proceso seguido y de los aprendizajes obtenidos y a
partir de la tabla de frecuencias, elabora el grafico de barras y circular.

71



3.- Elaboramos la falda de la muiieca Tilda: Perimetro y area del trapecio (cuadrilateros)

METODO HEURISTICO
Motivacién
En la formulacidon del Problema: Cada estudiante dibuja en papel y recorta la falda de la

murieca Tilda (forma de trapecio). ¢ Cuanto papel se usé en el dibujo de la falda?

Se plantea la hipétesis: Al usar diversas estrategias creativas como: dividir en figuras conocidas
y el teorema de pick se obtendra igual area que al aplicar la férmula del drea del trapecio, en el
dibujo de la falda de la mufieca Tilda.

Cada estudiante participa en la experimentacion: La docente induce a los estudiantes para que
usen diversas ideas y diversas estrategias como dividir en figuras conocidas, la formula,
Teorema de Pick, etc. Para hallar el area del trapecio (falda de la mufieca Tilda).

Conclusidon. Cada estudiante informa sobre la cantidad de papel en cm? y el procedimiento
que siguié hasta obtener la respuesta.

METODO HEURISTICO
Motivacion

En la formulacién del Problema: Por turnos un estudiante forma grupos de semillas de
eucalipto sobre la mesa. éCémo se puede representar la igualdad? ¢ COmo se puede solucionar
la ecuacidén?
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Se plantea la hipdtesis: Se pueden representar y solucionar de distintas formas con dibujos, en
forma matematica, usando balanzas y se puede solucionar usando la propiedad uniforme para
mantener el equilibrio y también, usando el método priactico.

Cada estudiante participa en la experimentacidn:
-La docente induce a los estudiantes para que formen grupos de semillas de eucalipto.

- La docente induce a los estudiantes para que representen una igualdad usando semillas
sobre la mesa, usando balanzas con material o estructurado, dibujen o representen con
numeros en su cuaderno.

-La docente induce a los estudiantes para que escondan las cantidades iguales de semillas con
la letra X e igualen a la cantidad total sobre la mesa, en los dibujos, en las balanzas, o sobre los
numeros escritos en su cuaderno.

-La docente induce a los estudiantes para que representen la ecuaciéon en su cuaderno y
solucionen usando la propiedad uniforme o usando el método practico.

Procedimiento de la propiedad uniforme: Se cuentan las X, para la propiedad uniforme ira
retirando a ambos lados, las semillas que no alcanzaron a ser X, luego ira dividiendo las
semillas a ambos lados de la ecuacidn, realizando las mismas operaciones a cada lado de la
igualdad.

Procedimiento del método practico: Se cuentan las X, ird cambiando de lado (derecho-
izquierdo) cambiando su signo y pasando el nimero con la operacién opuesta.

Conclusion:
-Las ecuaciones lineales son representaciones de igualdad de cantidades.
-Resolver la ecuacidn lineal es encontrar el valor escondido X

-Al formar grupos con iguales cantidades de semillas de eucalipto, luego esconder esas
cantidades usando la letra X e igualando el total se pueden formar ecuaciones y solucionarlas.

-Para resolver una ecuacion se puede usar la propiedad uniforme o el método practico.

4.- Los surcos en la chacra de mi papa: Angulos entre rectas paralelas y secantes

METODO: INDUCTIVO
Motivacion:

En el camino al colegio Modesto observa la chacra de papa de su papa. Al llegar al colegio
dibuja los surcos:
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Menciona de acuerdo a su Intuicién: ¢ Qué dngulos formaran 180°?

Realizan la observacion: iCuantas rectas dibujé? ¢Cudles son paralelas y cudl es la recta
secante? ¢Cuantos angulos se formaron? ¢De acuerdo a la secante a qué lado estan los
angulos? ¢Qué angulos son internos, por qué? ¢Qué angulos son externos, por qué? ¢Cuales
tienen la misma medida y como se llaman? ¢ Cuales forman angulo llano?

En forma individual realiza la experimentacion: Cada estudiante usando lana de oveja forman
los surcos paralelos cortados por un surco secante, mide los angulos usando el transportador y
cubre con granos (arveja, lenteja, cebada, trigo etc.) a los de igual medida.

Copia en la pizarra varios trabajos para hacer el analisis:

En el lado derecho: ¢Cuanto suman el juego de angulos internos? ¢Cudnto suman el juego de
angulos externos? ¢CoOmo se llaman estos dngulos?

En el lado izquierdo: ¢ Cuanto suma el juego de angulos internos? ¢ Cuanto suman el juego de
angulos externos? ¢CoOmo se llaman estos dngulos?

En la pizarra se hace la comparacidn: el andlisis anterior en mas gréficos.

4

ps /

g

¢Qué se cumple en todos los graficos?

En su cuaderno realiza la abstraccidn: Dibuja los surcos paralelos y el surco secante, enumera
los angulos, pinta y relaciona con una flecha los dangulos internos del lado derecho que suman
180°. Asi también los externos.

Pinta y relaciona con una flecha los angulos internos del lado izquierdo que suman 180°. Asi
también los externos.

Simboliza en forma matematica.
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Para la ejemplificacidn: los estudiantes dibujan y miden en mas ejemplos e identifican los
juegos de angulos que suman 180° tanto en el lado derecho como en el izquierdo y lo escriben
en la pizarra.

Los estudiantes mencionan la generalizacidon y escriben la ley que se cumple en todos los
graficos:

“La suma de los dngulos conjugados internos suma 180°, la suma de los dngulos conjugados
externos suma 180°”

Los estudiantes escriben sus conclusiones.

-Se forman 8 dngulos entre dos rectas paralelas y una secante
-La secante divide al grafico en lado derecho e izquierdo

-Las paralelas separan a los dngulos en internos y externos.

-Los 2 angulos internos de lado derecho suman 180° al igual que del lado izquierdo por lo que
se llaman conjugados internos.

5.- Comprale a Tilda: Deudas y pagos
METODO: INDUCTIVO

Realizan la observacion: Los estudiantes mencionan las frutas que venden los jueves en la feria
de Huacho.

En forma individual realiza la experimentacidn:

Lista de compras Lista de deudas
4 kg de chirimoya -16
3 kg de licuma -12
Total -28

Al decirle al estudiante que compre frutas, en la interaccidn surgiran las preguntas ¢ési no hay
plata para pagar, que puedes hacer? Por lo que se hace la lista de deudas

Copia en la pizarra varios trabajos para hacer el analisis:
¢éSe pueden sumar deudas? ¢ Qué significa el sigho negativo?

¢Cudanto suma tu deuda? ¢Como se escribe la deuda total?

Escriben sus trabajos en la pizarra para hacer la comparacion: el andlisis anterior en mas
trabajos
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En su cuaderno realiza la abstraccion (sesion 2): Relacionamos con una flecha el resultado de
la suma de deudas:

-4-6 -15
-9-3 -12
-7-8 -13
-2-2-9 -10

Para la ejemplificacidn: los estudiantes realizan mas ejemplo de suma de deudas y los escriben
en la pizarra.

Los estudiantes mencionan la generalizacidon y escriben la ley que se cumple en todos los
graficos:

Escriben la ley matematica: Para sumar dos nimeros negativos se suman y se pone el signo de
ambos.

Los estudiantes escriben sus conclusiones.

De igual manera para deudas y pagos siguiendo la secuencia anterior.

3.5 Disefio 0 esquema de la investigacion
Tipo de investigacion: Segun su alcance nuestra investigacion es aplicada, porque busca
la aplicacién del programa basado en el uso de materiales educativos no estructurados
intentando cambiar o mejorar los desempefios de los estudiantes.
La presente investigacion utilizo el disefio cuasi experimental ya que en ella se pretende
determinar el grado de asociacion entre las variables independiente y dependiente con el

control de pre test y post test cuyo diagrama es el siguiente:

G101 X 02
G203 04
Donde:
Gl - Grupo experimental
G2 : Grupo control
Oly 03 : Pre test
02y 04 . Post test
X : Aplicacion del programa basado en el uso de materiales educativos no
estructurado.
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3.6 Poblacion y muestra
La poblacion accesible estard conformada por 240 alumnos de educacion secundaria y
la muestra por alumnos del 1°" grado “A” y “B” de la Instituciéon Educativa N° 86677”

Santiago Antunez de Mayolo, que totalizan 60 estudiantes.

Seccion N° de alumnos
1°“A” 30
1°“B” 30
Total 60

Las caracteristicas de los alumnos son las siguientes:
= Las edades de los alumnos flucttan entre 13 y 15 afios.
= Procedencia social: extrema pobreza
= EI 60% son de sexo masculino y el 40% son de sexo femenino.
= EI 55% proceden de familias desintegradas.

= Son quechua hablantes.

3.7 Actividades del proceso investigativo
Se inicio con la revision bibliografica que consiste en buscar el aporte de diversos

autores sobre el tema de la investigacion para que sirva como marco teérico.

Se elaboraron los instrumentos de recoleccion de datos: Escala valorativa, practicas

calificadas, fichas de autoevaluacion.

Se elaboraron el pre test y el pos test.

Se elaboré el Programa basado en el uso de materiales educativos no estructurados.
Se elaboraron las sesiones de aprendizaje.

Se validaron los instrumentos.

Se realiz6 la coordinacion para la prueba piloto.

Se interpretaron los resultados obtenidos después del experimento.

3.8 Técnicas e instrumentos de la investigacion

Técnicas: La observacion.
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Instrumentos: Pre y pos test, escala valorativa.

3.9 Validez y confiabilidad de los instrumentos de recoleccion de datos.

uuuuuuuuuuu

NACIONAL DEL SANTA

Q >

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS

I. DATOS GENERALES

1. Titulo del Proyecto

Programa basado en el uso de materiales educativos no estructurados para
mejorar los desempefios en el area de matematica en los alumnos del 1°
grado de educacion secundaria de la institucion educativa “Santiago Antiinez
de Mayolo” Quillo.2017.

2. Investigadora

v" Abanto Rios Maria Elva
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3. Objetivo General

Demostrar que la aplicacion del programa basado en el uso de materiales
educativos no estructurados mejora significativamente desempefios en el
area de matematica en los alumnos del 1°" grado de educacion secundaria de
la I.LE Santiago AntUnez de Mayolo-Quillo.

4. Caracteristicas de la poblacién

La poblacion que se ha considerado para nuestro estudio de investigacion
son 240 estudiantes, que representan el 100% de los estudiantes de
educacion secundaria de la Institucion Educativa.

Las caracteristicas de la poblacion son las siguientes:

Las edades de los alumnos fluctdan entre 13 y 15 afios.

Procedencia social: extrema pobreza

El 60% son de sexo masculino y el 40% son de sexo femenino.

El 55% proceden de familias desintegradas.

Son quechua hablantes.

5. Tamano de la muestra

La muestra es intencional no probabilistica porque esta constituida por 60
estudiantes de las secciones “A” y “B”, que forman el grupo de control y
experimental respectivamente, del primer grado de educacion secundaria de
la Institucion Educativa Santiago Antinez de Mayolo de Huacho, distrito de
Quillo.

6. Denominacién del instrumento

Pre y pos test desempefios en las competencias del area de matematica
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II. DATOS DEL INFORMANTE

1. Apellidos y nombres

Maribel Enaida Alegre Jara

2. Profesion y/o grado académico
Doctora en Gestion y Ciencias de la Educacion
3. Institucion donde labora

Universidad Nacional del Santa
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ASPECTOS DE VALIDACION

INDICADORES DE EVALUACION

w)
w Redaccion Coherencia Coherencia Coherencia
g g INDICADORE ITEMS clara y | con la | con las | con los OBSERVACIONES
Q a S precisa variable dimensiones | indicadores
< 2
o
< = Sl [NO|[SI [NO |[SI |[NO |SI |NO
> =)
Variable Material 2-. Si le debes a Tilda por la compra
independiente A ——
de: 15 tunas por 3 soles y 5 kg de
estructurado
duraznos a 3 soles cada kg. y pagas
Adquiere la | con un billete de 10 soles. Qué
nocion i .
mateméatica | humero es el resultado de dicha
utilizando situacion
Programa objetos '
basado en el cotidianos. . N .
Uso de 8.-Cada jueves la sefiora Maria
materiales viene desde Yungay trayendo | X X X X

educativos no
estructurados

licuma para vender a 4 soles el kg.
¢Cuantos kg? debe vender para

ganar mas de 200 soles?

9. ¢Cuanto papel se us6, en el
trapecio regular (falda de Tilda) ?
Si sus bases miden 13 y 7 cm
respectivamente, siendo su altura

de 6 cm.
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15.- En la ruleta de carton, estan los
premios: zapatillas, oveja, oveja,
medias, oveja, radio. ¢Que
probabilidad hay para que ganes
una oveja?

Relaciona a
la
naturaleza
con la
matematica

3.- Avelino tiene 3 semillas de
eucalipto luego lo duplica. ¢Cual es

el mayor divisor de esa cantidad?

5.- En el cerro hay un grupo de
alpacas se fueron 5y se quedaron
15. ¢(Cuéntas alpacas estaban en el

grupo?

6.- Williams va colocando en su
balanza una bolsa (con semillas) y
30 semillas sueltas y al otro lado de
la balanza 2 bolsas (con semillas) y
10 semillas sueltas y consiguio el
equilibrio de su balanza. Si cada
bolsa contiene igual cantidad de

semillas. ¢ Cuéantas hay en la bolsa?
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10.-Con lana de oveja se formé un
hex&gono regular. ;Cuanto suman

sus angulos internos?

11.-Abdemio ha medido un angulo
de 40°, en el dibujo de la chacra de

su papa. ¢Cuénto mide el angulo x?
X

40°

12.- La laguna de Condorcocha
tiene una extension de 800 m. Al
dibujar se usa una escala de 1:10
000. ¢De cuantos cm sera su
dibujo?

13.- En el huerto de la Institucion
educativa, Rosita ha contado: 5
dalias, 12 varas, 10 chuncho, 8 lirio
y 15 rosas. ¢Cuantas varas mas que

dalias hay?
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14.- De la situacién anterior. (Qué
porcentaje representan los
chunchos? Escribe tu

procedimiento.

16.- En tu bolsillo tienes 5 semillas
de eucalipto, 3 choloques y 2
caramelos.  (Qué  probabilidad
tienes de no sacar un choloque?

(Porque?

Elabora
materiales
didacticos
usando
recursos de
la
comunidad

1.- Si la altura de la mufieca Tilda
es 32,8 cm. (Cudl sera la nueva

altura con el 10% de descuento?

4.- Sonia esta tejiendo un poncho,
que mide de largo 40 cm. ;Cual
sera la nueva altura con el 20% de

aumento?

7.-Para elaborar una mufeca
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llamada Tilda se ha invertido 3
soles. ¢Cual es el modelo
matematico que representa la

inversion para hacer mas mufiecas?
a) f(x)= 60x

b) f(x)=8x

c) f(x)= 10x

d) f(x)=3x
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Variable

Dependiente

Desempeiio
en el drea de
matematica

Cantidad

Adquiere
conceptos
matematico
S a traves
del material
didactico no

estructurado

1.- Si la altura de la mufieca Tilda
es 32,8 cm. (Cudl sera la nueva

altura con el 10% de descuento?

2-. Si le debes a Tilda por la compra
de: 15 tunas por 3 soles y 5 kg de
duraznos a 3 soles cada kg. y pagas
con un billete de 10 soles. Qué
namero es el resultado de dicha

situacion.

3.- Avelino tiene 3 semillas de
eucalipto luego lo duplica. ¢Cual es

el mayor divisor de esa cantidad?

4.- Sonia esta tejiendo un poncho,
que mide de largo 40 cm. ¢Cual
sera la nueva altura con el 20% de

aumento?
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Regularidad,
equivalencia
y cambio

Expresa un
concepto

matematico
a través de
gréficos ylo

tablas.

5.- En el cerro hay un grupo de
alpacas se fueron 5y se quedaron
15. ;Cuéntas alpacas estaban en el

grupo?

6.- Williams va colocando en su
balanza una bolsa (con semillas) y
30 semillas sueltas y al otro lado de
la balanza 2 bolsas (con semillas) y
10 semillas sueltas y consiguio el
equilibrio de su balanza. Si cada
bolsa contiene igual cantidad de

semillas. ¢ Cuantas hay en la bolsa?

7.-Para elaborar una mufieca
llamada Tilda se ha invertido 3
soles. ¢Cual es el modelo
matematico que representa la

inversion para hacer méas mufiecas?
a) f(x)= 60x

b) f(x)=8x
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c) f(x)= 10x
d) f(x)=3x

8.-Cada jueves la sefiora Maria
viene desde Yungay trayendo
licuma para vender a 4 soles el kg.
¢Cuantos kg? debe vender para

ganar mas de 200 soles?

Forma,
movimiento

y
localizacion

Resuelve
situaciones
problematic

as teniendo

9. ¢(Cuanto papel se uso, en el
trapecio regular (falda de Tilda) ?

Si sus bases miden 13 y 7 cm
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como base
el material
no

estructurado

respectivamente, siendo su altura

de 6 cm.

10.-Con lana de oveja se formo6 un
hexagono regular. ;Cuénto suman

sus angulos internos?

11.-Abdemio ha medido un éangulo
de 40°, en el dibujo de la chacra de

su papa. ¢Cuanto mide el angulo x?

40°

12.- La laguna de Condorcocha
tiene una extension de 800 m. Al
dibujar se usa una escala de 1:10

000. ¢De cuantos cm sera su
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dibujo?

Gestion de
datos e
incertidumbr
e

Argumenta
las
soluciones
de
situaciones
problematic
as

13.- En el huerto de la Institucion
educativa, Rosita ha contado: 5
dalias, 12 varas, 10 chuncho, 8 lirio
y 15 rosas. ¢Cuantas varas mas que

dalias hay? ¢Porque?

14.- De la situacién anterior. {Qué

porcentaje representan los

chunchos? Escribe tu

procedimiento.

15.- En la ruleta de carton, estan los
premios: zapatillas, oveja, oveja,
¢Qué
probabilidad hay que ganes una

medias, oveja, radio.

oveja? ;Porque?......

16.- En tu bolsillo tienes 5 semillas
de eucalipto, 3 choloques y 2

caramelos.  ;Qué probabilidad
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tienes de no sacar un choloque?

¢Porque?

OPINION DE LA APLICABILIDAD:

El instrumento tiene coherencia interna y cuenta con el visto bueno para su aplicacion.

Lugar y fecha:
Nuevo Chimbote, 17 de agosto de 2021

Dra. Maribel Enaida Alegre Jara
DNI N° 32959163

91



3.10 Procedimiento para la recoleccion de datos
Consistié primero en la formulacion de:
Pre test y pos test, lo que nos permitird comparar los resultados obtenidos antes y

después de la intervencion.

Tablas de frecuencia, son usadas en la investigacion y sirven de apoyo a la estadistica
descriptiva, permiten identificar el comportamiento de la muestra en estudio

facilitando el anélisis.

Los graficos estadisticos, son medios usados para la presentacion de datos en una
investigacion, en forma de dibujo, permitiendo percibir los datos mas esenciales y

compararlos con otros.

3.11 Técnicas de procesamiento y anélisis de datos

Se registraron los datos en tablas de frecuencia, se realizaron los graficos de barras
para su respectivo andlisis. Se uso las medidas de tendencia central y de dispersion,
haciendo uso de la estadistica descriptiva.

Medidas de Tendencia Central:

Media aritmética: la cual proporciona el puntaje promedio para todo un conjunto de

observaciones

%= i—oXL f1
N
Donde:
X : Media aritmética
> : Sumatoria
fi : NUmero de alumnos con calificativos dentro del intervalo
n : Total de alumnos de la muestra
Mediana
Moda

Medidas de Dispersion:
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Desviacion Estandar (S): Es el promedio de desviacion de las puntuaciones con

respecto a la media aritmética. Su formula es:

S= \ EI(_X}.—E)Z S

n-1

Varianza (S2): Es el cuadrado de Ia desviacion estandar.

Coeficiente de variacion de Karl Pearson:

El cual nos permite obtener la comparabilidad de ambos grupos de investigacion,
cuya férmula es:

Doénde: CV =S (100) %
X
C.V  : Coeficiente de variacion.
S . Desviacion estandar.
X : Media aritmética
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4.1

IV. RESULTADOS Y DISCUSION

Descripcion de la comunidad

El caserio de Huacho se ubica en el distrito de Quillo, provincia de Yungay a una
altura de 2 970 msnm.

El paisaje es natural, accidentado y de clima variado, los pobladores se dedican a la
crianza del ganado vacuno y lanar como ovejas también encontramos alpaca, vicufia,
Ilamas y flora natural como el ichu, la puya raimondi y algunos helechos, aves como
el pato silvestre.

En las familias se trasmiten cuentos y relatos en quechua. Siendo este su idioma

materno.

Las comunidades cuentan con organizaciones e instituciones aliadas como: Puesto de
salud, municipalidad, la parroquia de las hermanas del buen socorro, comedor
popular, programa juntos, World visién organizacion no gubernamental (ONG), vaso

de leche.

Entre las fiestas mas representativas estan: La fiesta patronal del sefior de la soledad
en octubre, la fiesta de afio nuevo el 31 de diciembre y 1% de enero, la fiesta de Santo

Toribio de Mogrovejo en el mes de abril.

Sobre la belleza del lugar el estudiante Héctor Benjamin Santamaria Quiroz de la
Institucién Santiago Antinez de Mayolo N°86677 de Huacho-Quillo, con el
asesoramiento del docente Guido Alberto Flores Luna, escribio “Orgullosamente
Serrano” en género poético para participar en los juegos florales 2012. En este
concurso convocado por el Minedu, gano en la etapa institucional y en la etapa de la

Ugel Yungay pasando a la etapa regional. Ugel Yungay (2021, 16 de mayo)

ORGULLOSAMENTE SERRANO
Autor: Héctor Benjamin Santamaria Quiroz.

LE. “Santiago Antinez de Mayolo” de Huacho.

Distrito de Quillo-Provincia de Yungay.
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Naci en las entrafias del Perd profundo,

vivo en las alturas y quebradas mas peligrosas
de hermosura sin igual,

rodeado de bellos trigales, verdes arvejas,

maiz variopinto y magico cielo azul.

Entre neblinas blancas, lluvia transparente y frio infernal
todas las mafianas salgo a estudiar,

surcando los montes, los rios y el sol.

Camino muchas horas para estudiar en mi colegio
Santiago Antinez de Mayolo de Huacho

para triunfar en la vida y trascender en el tiempo.

La gente me dice: “serrano” “indio” “cholo”
y me desprecian por no hablar bien el castellano
y tener la piel tostada por el sol radiante

y vestir con ropa sencilla y llangue.

Hermoso es vivir en la sierra
de frio dormir y bello despertar,
de comer delicioso: choclito con rocoto,

papita con queso, chochito y mucho mas.

Que lindo es mi pueblo de Huacho
con lindos valles y quebradas majestuosas

de cielo azul y verdes campos.

El cerro “Rostro de Cristo” y la “Cara del Indio”
son nuestra mayor atraccion.

Las ruinas milenarias de Canhuar,

la catarata de Bellavista

y la luna radiante no se quedan atras.

Lindo es mi pueblo,
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4.2 Resultados

Los resultados obtenidos se indican en las tablas y graficos siguientes:

4.2.1 Del Pre-Test
Tabla 1
Niveles de desempefio en la aplicacion del pre test a los estudiantes del 1°" grado de
educacion secundaria de la LE. “Santiago Antunez de Mayolo ”-Quillo.2017.
COMPETENCIAS
RESUELVE PROBLEMAS | RESUELVE PROBLEMAS
RESUELVE PROBLEMAS
RESUELVE PROBLEMAS |  DE REGULARIDAD, DE FORMA,
DE GESTION DE DATOS
NIVELES DE CANTIDAD EQUIVALENCIA Y MOVIMIENTO Y
E INCERTIDUMBRE
CAMBIO LOCALIZACION
GC|% |GE|% |GC|(% |[GE|% |GC|% |GE|% |[GC|% |GE|%
INICIO
28| 93 |28 93 |29 97|29 97|28 93 |29 97 |28 93 |28 93
0-10
PROCESO
2 7 2 7 1 3 1 3 2 7 1 3 2 7 2 7
11-13
LOGRO
14-17
DESTACADO
18-20
TOTAL 30|/100|30(100(30|100|30|100|30(100(30|100|30(100|30(100

NOTA: DATOS TOMADOS DEL PRE TEST APLICADO POR LA AUTORA.
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Figura 1

NIVEL DE DESEMPENO DE LAS
COMPETENCIAS EN LA APLICACION
DEL PRE TEST

m INICIO 0- 10 m PROCESO 11-13 m LOGRO 14-17

B DESTACADO 18-20 mTOTAL

% GE % GC % GE % GC % GE % GC % GE %

CANTIDAD REGULARIDAD FORMA, GESTIONDE
MOVIMIENTO DATOS

COMPETENCIAS

FUENTE: PRE TEST APLICADO POR LA AUTORA-2017.

Se observa el nivel de desempefio de las competencias obtenidas de la aplicacion del

pre test: en la competencia resuelve problemas de cantidad, en el grupo de control el

93% de los estudiantes se encuentran en el nivel inicio y en el grupo experimental,

también se encuentran en este nivel, el mismo porcentaje de estudiantes.

En la competencia resuelve problemas de regularidad equivalencia y cambio se

observa que en ambos grupos el 97% de los estudiantes se encuentran en nivel inicio.

En la competencia resuelve problemas de forma movimiento y localizacion el 93%

de estudiantes, del grupo de control se encuentran en el nivel inicio mientras que en el

grupo experimental el 97% en dicho nivel.

En la competencia resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre ambos

grupos, con el 93% de sus estudiantes estan en nivel inicio.
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4.2.2

Del Pos-Test

Tabla 2

Niveles de desempefio en la aplicacion del Pos- Test a los estudiantes del 1°" grado de

educacion secundaria de la L.E. “Santiago Antunez de Mayolo ”-Quillo.2017.

NIVELES COMPETENCIAS
RESUELVE RESUELVE RESUELVE RESUELVE
PROBLEMAS DE PROBLEMAS DE PROBLEMAS DE PROBLEMAS DE
CANTIDAD REGULARIDAD, FORMA, GESTION DE DATOS
EQUIVALENCIAY MOVIMIENTO Y E INCERTIDUMBRE
CAMBIO LOCALIZACION
GC | % GE|% |GC|% |GE | % GC | % GE | % GC | % | GE | %
INICIO 17 | 57 12 (40 |21 |70 13 | 43 26 | 87 18 | 60 19 | 63 12 | 40
0-10
PROCESO 13 | 43 15 |50 |8 27 15 | 50 4 13 11 | 37 10 | 34 17 | 57
11-13
LOGRO 3 10 1 3 2 7 - - 1 3 1 3 1 3
14-17
DESTACADO - - - - - - -
18-20
TOTAL 30 | 100 | 30 | 100 | 30 100 | 30 | 100 | 30 100 | 30 | 100 | 30 100 | 30 | 100

NOTA: DATOS TOMADOS DEL POS TEST APLICADO POR LA AUTORA.
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Figura 2

NIVEL DE DESEMPENO DE LAS COMPETENCIASEN
LA APLICACION DEL POS TEST

m INICIO 0-10 mPROCESO 11-13 m LOGRO 14-17
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1 fz7
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13

17
GC

CANTIDAD REGULARIDAD FORMA, GESTION DE
MOVIMIENTO DATOS

COMPETENCIAS

FUENTE: POS TEST APLICADO POR LA AUTORA-2017.

Se observa el nivel de desempefio obtenido en la aplicacion del pos test, en nivel de
proceso, de la competencia cantidad se encuentra el 50% del grupo experimental, en
la competencia regularidad el 50%, en la competencia forma, movimiento y
localizacion el 37% y en la competencia de gestion de datos e incertidumbre el 57%.
En el grupo de control en dicho nivel, estan en la competencia cantidad el 43%, el
27% en la competencia regularidad, 13% en forma movimiento y localizacion y el
37% en gestion de datos e incertidumbre.

En nivel de logro, en el grupo experimental se encuentra el 10% en la competencia de
cantidad, el 7% en la competencia de regularidad, el 3% en la competencia de forma,
movimiento y localizacion y de gestion de datos e incertidumbre.

En el nivel de logro, en el grupo de control se encuentra el 3% de los estudiantes en la
competencia regularidad.
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4.2.3 Del Pre-Test y Pos-Test
Tabla 3
Niveles de desempefio de la competencia resuelve problemas de cantidad, en la
aplicacion del pre test y pos test a los estudiantes del 1°" grado de educacion

secundaria de la LE. “Santiago Antunez de Mayolo” Quillo.2017.

COMPETENCIA: RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

NIVELES PRE TEST POS TEST

GC (% GE |% GC |% GE %
INICIO 0-10| 28| 93 [ 28| 97 | 17 57 12 40
PROCESO 11-13 2| 7 21 7 13 43 15 50
LOGRO 14-17] - |- - |- - - 3 10
DESTACADO 18-20| - |- - |- - - - -
TOTAL 301 100| 30| 100| 30| 100 30 100

NOTA: DATOS TOMADOS DE PRE TEST Y POS TEST APLICADO POR LA AUTORA.

Figura 3
NIVELES DE DESEMPENO DE LA COMPETENCIA RESUELVE
PROBLEMAS DE CANTIDAD
30 30 30 30
28 28
30
25
50 17
15 2 TOTAL
10 DESTACADO 18-20
LOGRO 14-17
5 l PROCESO 11-13
o INICIO o-...
GC GE GC GE
PRE TEST POS TEST
= INICIO O- 10 m PROCESO 11-13 = LOGRO 14 - 17 m DESTACADO 18 20 m TOTAL

FUENTE: PRE TEST Y POS TEST APLICADO POR LA AUTORA-2017.

100



Se observa que en la competencia resuelve problemas de cantidad en el pre test, 28
estudiantes en ambos grupos, control y experimental se encuentran en nivel inicio.

En el pos test 17 y 12 estudiantes del grupo de control y experimental se encuentran
en el mismo nivel con sus respectivos porcentajes de 57% y 40%.

En el pre test se encuentran en el nivel de proceso, 2 estudiantes en cada grupo.
Mientras que en el pos test son 13 y 15 estudiantes del grupo de control y
experimental que se encuentran en este nivel con sus porcentajes 43% y 50%
respectivamente.

3 estudiantes del grupo experimental estan en nivel logrado en pos test.

Tabla 4

Niveles de desempefio de la competencia Resuelve problemas de regularidad
equivalencia y cambio, en la aplicacién del pre test y pos test a los estudiantes del 1°"
grado de educacion secundaria de la LE. “Santiago Antinez de Mayolo”
Quillo.2017.

COMPETENCIA: RESUELVE PROBLEMAS DE

REGULARIDAD EQUIVALENCIA'Y CAMBIO

NIVELES PRE TEST POS TEST
GC (% GE |% GC |% GE

%
INICIO 0-10(29]| 97 29| 97 21 70 13| 43
PROCESO 11-13| 1] 3 11 3 8 27 15 50
LOGRO 14-17 |- |- - |- 1 3 2 7
DESTACADO 18-20( - | - - |- - - - -
TOTAL 30|1100| 30| 100 30| 100 30| 100

NOTA. DATOS TOMADOQOS DEL PRE TEST Y POS TEST APLICADO POR LA

AUTORA.
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Figura 4

NIVELES DE DESEWIPENO EN PORCENTAJE DE LA COMPETENCIA
RESUELVE PROBLEWVIAS DE REGULARIDAD EQUIVALENCIA Y CAMVMIBIO

- N0 - 10
PROCESO 11-13
LOGRO 14 - A7

m DESTACADO 18-20

100 100 100 100

100
20
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[=Ts!
50
A0
30
20
10

PORCENTAIE

TOTAL
DESTACADO 18-2
LOGRO 14 - 17
PROCESO 11-13
INICIC O- 10

FUENTE: PRE TEST Y POS TEST APLICADO POR LA AUTORA-2017.

En la dimension Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio se
observa que, tanto en el grupo control como en el grupo experimental el 97% de los
estudiantes estan en nivel inicio en el pre test.

En el pos test, en el grupo experimental el 43% de los estudiantes se encuentran en el
nivel inicio después de la aplicacion del programa basado en material no estructurado
a comparacion del 97% de estudiantes que se encontraban en el pre test.

En el pos test en los grupos: de control y experimental, estan en nivel de proceso el
27% y el 50% respectivamente; mientras que en nivel logrado el 3% vy el 7%.
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Tabla b
Niveles de desempefio de la competencia Resuelve problemas de forma movimiento y
localizacion, en la aplicacion del pre test y pos test a los estudiantes del 1°" grado de

educacion secundaria de la LE. “Santiago Antunez de Mayolo” Quillo.2017.

COMPETENCIA: RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA
MOVIMIENTO Y LOCALIZACION
NIVELES
PRE TEST POS TEST
c| % [Ge| % [cc| % [cGE %
INICIO 0-10|28| 93 |29 97 | 26| 87 |18 60
PROCESO 1m=13 2 7 |1 3|4 |13 |1 37
LOGRO 14-17 - | - |- -1-1]-1|" 3
DESTACADO 1820 | - | - | - - [ -1 - |- -
TOTAL 30 [ 100 | 30| 100 |30 100]30 100
NOTA: DATOS TOMADOS DEL PRE TEST Y POS TEST APLICADO POR LA
AUTORA.
Figura 5

NIVEL DE DESEMPENO DE LA COMPETENCIA RESUELVE
PROBLEMAS DE FORMA, MOVIMIENTO Y LOCALIZACION

30] 30[ 30] (30

o
- E E E E :
= =
= 28 29
iy |40 26 Vignh ¥ To1a e
é 20 r = I l1 _#“P= | OGRO 14 - 17 a
=l ; , . . INICIO 0-10 a
—
GC GE GC GE &
PRETEST  POSTEST =
GRUPOS
INICIO 0-10 PROCESO  11-13 mLOGRO 14-17

B DESTACADO 18-20 TOTAL

FUENTE: PRE TEST Y POS TEST APLICADO POR LA AUTORA-2017.
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En la competencia resuelve problemas de forma movimiento y localizacion, se
observa que, en el pre test, los estudiantes del grupo de control y del grupo
experimental en su mayoria estan en nivel inicio, con porcentajes de 93% y 97%
respectivamente. En el pos test se encuentran en ese nivel el 87% y 60% del grupo de
control y experimental respectivamente.

En el pos test se encuentran en nivel de proceso, el 13% del grupo de control y el 37%
del grupo experimental y 1 estudiante del grupo experimental estd en el nivel de

logro.

Tabla 6
Niveles de desempefio de la competencia Resuelve problemas de gestion de datos e
incertidumbre, en la aplicacion del pre test y pos test a los estudiantes del 1°" grado

de educacion secundaria de la I.E. “Santiago Antunez de Mayolo” _ Quillo.2017.

COMPETENCIA: RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E
INCERTIDUMBRE
NIVELES
PRE TEST POS TEST
GC % GE % GC % GE %
INICIO
0-10 28 93 28 93 19 63 12 40
PROCESO
11-13 2 7 2 7 11 37 17| 57
LOGRO
14-17 - - - - - - 1 3
DESTACADO
18-20 ) ) ) ) ) ) ) )
TOTAL 30 100 30 100 30 100 30 100

NOTA: DATOS TOMADOS DEL PRE TEST Y POS TEST APLICADO POR LA
AUTORA.
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Figura 6

NIVEL DE DESEMPENO DE LA COMPETENCIA RESUELVE PROBLEMAS DE
GESTIONDE DATOS E INCERTIDUMBRE

= INICIO 0-10 ~ PROCESO  11-13 mLOGRO 14-17 mDESTACADO1820  TOTAL
=
L
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= 19 11 TOTAL -
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- INICIO 0-10 =
=
=

PRETEST POS TEST

FUENTE: PRE TEST Y POS TEST APLICADO POR LA AUTORA-2017.

En la tabla N° 06 se observa que el 93% los alumnos del grupo de control, asi como el
grupo experimental estan en nivel de inicio, después de la aplicacion del pos test en
este nivel quedan el 63% y 40%.

En el pos test el nivel de proceso estan el 37% y 57% de los alumnos en los grupos de
control y experimental respectivamente.

En el nivel logrado en el pre test no hay ningln estudiante, en el pos test hay 1

estudiante, en el grupo experimental.
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4.2.4 De las medidas estadisticas
Tabla 7
Indicadores estadisticos de las competencias aplicados a los grupos experimental y

control en el pre test y pos test.

RESUELVE RESUELVE RESUELVE
RESUELVE PROBLEMAS DE PROBLEMAS DE PROBLEMAS DE
PROBLEMAS DE REGULARIDAD, FORMA, GESTION DE
CANTIDAD EQUIVALENCIA Y MOVIMIENTO Y DATOS E
INDICADORES .
CAMBIO LOCALIZACION INCERTIDUMBRE
PRE POS
Pre test | Pos test Pre test | Postest | Pretest | Pos test
TEST TEST
GC|GE|GC |GE |GC|GE |GC |GE |GC |GE |GC |GE|GC|GE |GC |GE
MEDIA 573 |66 |837 |997 |66 [737 [09 |950 (65 |75 |[7,67 937 |64 |6 9,63 [9,67
ARITMETICA
MEDIANA 05 |os5 |10 |12 05 |os |10 |11 o6 |og Jos |10 Jos Jos |10 |12
MODA 05 |05 |05 |05 05 |08 [10 |05 05 [o5 [os |12 [os Jos |10 |12
VARIANZA 3,65 [5,56 | 9,27 [12,65(5,35 4,24 |897 | 11,98 (3,38 [ 2,65 [ 6,71 [8,03 [563 [ 4,14 | 4,17 | 1064
DESVIACION |[191 (236305 |356 [231 206 (299 |346 |184 [1,63 |259 283 (237|203 |204 [3.26
ESTANDAR
COEFICIENTE |033]036| 036|036 |035|028] 033|036 [028 | 006034030037 034 [021]034
DE
VARIACION

NOTA: SE USO LA ESTADISTICA DESCRIPTIVA EN LOS DATOS TOMADOS DEL
PRE TEST Y POS TEST APLICADO POR LA AUTORA.

Encontramos a las medidas de tendencia central, que miden la magnitud de los
valores de la variable de una forma global, entre ellos estan:

La media aritmética es el promedio més utilizado, el mas alto es de 09,97 y es
obtenido en el pos test por el grupo experimental en la competencia resuelve
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problemas de cantidad. EI mas bajo es de 06 obtenido en el pre test del grupo de

control en la competencia resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

Mediana. Es el valor que se encuentra en la posicion media después de ordenar los
valores de la variable de mayor a menor o de menor a mayor (Mendoza, L. 2008,
p.45).

La mediana es de 12 en el grupo experimental, en las competencias de cantidad y
gestion de datos e incertidumbre y de 11 en la competencia de regularidad
equivalencia y cambio después de aplicar el programa basado en el uso de materiales
educativos no estructurados mientras que en el grupo de control es de 10.

La moda es el valor de la observacion que aparece con mayor frecuencia (Mendoza,
L. 2008, p.46), es de 12 solamente en el grupo experimental en el pos test y en la
competencia resuelve problemas de forma movimiento y localizacién y la
competencia resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.

Las medidas de dispersién entregan informacién sobre la variacion de la variable y
sirven para tener en cuenta la proximidad o alejamiento entre los datos.

Asi observamos que la desviacion estandar nos indica la medida de variacion de las
calificaciones con respecto a la media. En la competencia cantidad en el pre test, en el
grupo experimental es de 2,36 y en el grupo de control es de 1,91 y en el pos test es
de 3,56 y 3,05 respectivamente. Siendo su variabilidad en el pre test de 0,36 y 0,33
respectivamente y en el pos test es de 0,36 en ambos grupos.

En la dimension regularidad, equivalencia y cambio la variabilidad de los datos del
grupo experimental es de 2,06 y en el grupo de control es de 2,31 en el pre test y en el
pos test es de 3,46 y 2,99 respectivamente.

En la dimension forma movimiento y localizacion el grupo experimental es de 1,63 y
de 1,84 en el grupo de control en el pre test y en el pos test es de 2,83 y 2,59
respectivamente.

La desviacion estandar en la dimension gestion de datos en el pre test el grupo
experimental 2,03 y 2,37 en el grupo de control y en el pos test es de 3,26 y 2,04

respectivamente.
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4.3 Discusion
Sobre los principios que hay que tener en cuenta en la ensefianza para lograr los
aprendizajes.
El comunicador de las ideas matematicas y no el receptor es quien mas necesita
conocerlos y aunque son bastante simples en si mismos, sus aplicaciones matematicas
implican muchisima reflexion.
1) Los conceptos de un orden mas elevado que aquellos que una persona ya tiene, no
le pueden ser comunicados mediante una definicion, sino solamente preparandola
para enfrentarse a una coleccion adecuada de ejemplos.
2) Puesto que en matematicas estos ejemplos son invariablemente otros conceptos, es
necesario en principio asegurarse de que éstos se encuentran ya formados en la mente
del que aprende. Puesto que muchos alumnos aprenden a realizar las manipulaciones
de aritmética con una comprension muy imperfecta de los principios subyacentes, es
poco sorprendente que las matematicas continien como un libro cerrado para ellos.
No es suficiente que hayan sido aprendidos en el pasado: han de estar accesibles
cuando se necesitan (Skemp, 1999, pags. 36-39).
De lo que se puede interpretar que la ensefianza de la matematica primero debe partir
de los ejemplos para los que el uso de materiales educativos es un material muy
interesante para que el estudiante manipule y pueda adquirir nociones y comprender
los conceptos de la matemética, por ser un material de su vida cotidiana y que le

permitira a su vez obtener un aprendizaje significativo.

El estudiante debe tener conceptos ya formados en su mente para poder aprender
otros mas abstractos por lo que el aprendizaje con material concreto es muy
importante para que le encuentre sentido, al darse cuenta que puede aprender
matematica en la realidad natural, con objetos de la naturaleza o elaborando
materiales educativos no estructurados y que estos aprendizajes esten disponibles en
su mente para adquirir otros nuevos.

Por lo que de acuerdo al problema planteado: Demostrar que la aplicacion del
programa basado en el uso de materiales educativos no estructurados mejora
significativamente desempefios en el area de matematica en los alumnos del 1°" grado
de educacion secundaria de la I.LE Santiago Antinez de Mayolo-Quillo. Se puede

decir que los estudiantes que subieron de nivel de inicio al nivel proceso han
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alcanzado comprender los contenidos matematicos trabajados en el aula, logrando
aprendizajes significativos, aunque los bajos promedios mejoraron significativamente
no se logré un promedio aprobatorio tal como se muestra en la tabla N° 7 en la
dimension resuelve problemas de cantidad el promedio del grupo experimental es de
06,6 antes del experimento luego de aplicado el programa basado en el uso de
materiales educativos no estructurados este promedio ha mejorado siendo de 09,97 lo
que indica que hay una mejora significativa de igual manera se observa en las otras
dimensiones.

Asi como se vivenciaron bondades en la aplicacion de materiales educativos no
estructurados en la sesion de aprendizaje, también se han observado algunas
limitaciones como la tendencia a continuar con la ensefianza tradicional en algunos
actores educativos. Tal como menciona Velasco (2012) las concepciones previas de
alumnos y alumnas, profesores y profesoras y padres y madres, “los juegos se realizan
en el patio”, “los juegos generan mucho ruido”, “las buenas clases son aquellas donde
reina el silencio” (p.11). Tal desestimacion implicaria no tomar en cuenta los
procesos légicos de: comparacion, descripcion, andlisis, sintesis, creatividad,
aproximacion, comprobacion, medicion, calculo, exploracién, deduccion,
clasificacion, etc., que se realizan usando material educativo no estructurado para
lograr un aprendizaje significativo.

Tal como menciona Medina y Salvador (2002) los materiales usados por los
profesores influyen en las habilidades que los nifios aprenden y dan sentido a sus
conocimientos. La ensefianza creativa pone énfasis, por un lado, en la provision de
recursos elaborados en clase, por otra parte, la planificacion de los materiales no
puede olvidar el uso de los recursos que ofrece el entorno inmediato, sobre todo si el
centro esta situado en un contexto multicultural. (p.413)

La actividad didactica del centro solo tiene que hacerles tomar conciencia de sus
propias vivencias (pp. 418-419). Por lo tanto, segin Vargas (2003):

Los materiales cumplen entonces una variada funcion: servir de apoyo al proceso de
ensefianza del maestro desde el punto de vista de desarrollo de contenidos y del
proceso metodoldgico, recrear el aprendizaje del estudiante, incorporarse a su proceso
de aprendizaje particular; estimular la curiosidad, el deseo de descubrir por si mismo;

formular hipotesis, elaborar preguntas, comparar, expresar qué y cuanto saben sobre
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lo que observaron con ayuda del material, expresar como aprendieron aquello que el
material contribuy a desarrollar (p. 150).

Es asi como los materiales educativos contribuyen a construir estructuras previas
necesarias para el aprendizaje.

Segun Iglesias (1972) el acto cognoscitivo implica la integracion del objeto en
estructuras previas que le dan sentido y significacion.

Estas estructuras se construyen a partir de dos funciones: la asimilacion y la
acomodacion (pp. 26- 27).

Al respecto menciona Piaget (citado por Iglesias, 1972) ... Llamamos asimilacion-
dice Piaget- a esta modificacion objetiva de los movimientos y posiciones externos
por los movimientos propios, asi como la modificacion subjetiva que resulta del
hecho de que la percepcion o la comprension de estos movimientos y posiciones
externos es necesariamente relativa al 'punto de vista' propio". “... Llamamos
acomodacion a esta modificacion de los movimientos y del punto de vista propios por
los movimientos y posiciones exteriores”. (p. 27)

Es decir, sefiala sobre el proceso de asimilacion a la comprensién de posiciones

exteriores y acomodacion como la modificacion de los puntos de vista propios.

Siendo estas funciones realizadas en el proceso de esta investigacion encontramos los
siguientes resultados:

En la tabla 2 se observa que en el pos test el grupo experimental alcanzo el nivel de
proceso en un 50% en las competencias de cantidad y de regularidad, 37% en la
competencia resuelve problemas de forma, movimiento y localizacioén y el 57% en la
competencia de gestion de datos e incertidumbre, mientras que el grupo de control en
este nivel su porcentaje es de 43%, 27%, 13% y 37% respectivamente. Resultado que
se compara con la informacion de la tabla 1 de la aplicacién del pre test, que muestra
que en todas las competencias el 93% y 97% de ambos grupos de estudiantes se
encuentran en el nivel inicio, nivel méas bajo que no logra los aprendizajes esperados.
En nivel de logro el grupo experimental tiene el 10% de estudiantes en la
competencia de cantidad, 7% en regularidad, 3% en forma, movimiento y
localizacion y de gestion de datos e incertidumbre, mientras que el grupo de control
tiene el 3% en la competencia regularidad, equivalencia y cambio.
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También se observa en la tabla 7 que las calificaciones del grupo experimental tienen
variabilidad moderada indicando que hay dispersion en las calificaciones del grupo
experimental con respecto a la media indicando una mejora significativa tal como se

observa en el coeficiente de variacion de las competencias 0,36, 0,36, 0,30 y 0.34

V. CONCLUSIONESY RECOMENDACIONES

5.1 Conclusiones

En base al trabajo de investigacion realizado se puede concluir que:

La aplicacion del programa basado en el uso de materiales educativos no
estructurados ha permitido mejorar desempefios en el area de matematica, en los
alumnos, empezando por la comprension de la nocién matematica mediante material
no estructurado, asi también mediante este uso se desarrollo la creatividad de los
alumnos y esfuerzo por presentar un mejor trabajo. Dicha comprension se realiza
cuando el estudiante va construyendo sus ideas al elaborar o usar el material no
estructurado hasta lograr la matematizacién de situaciones para representarlo en
dibujos, tablas o graficos para aplicar la nocion matematica. Ambas capacidades
desarrolladas le serviran para usar y elaborar estrategias para resolver problemas y/o

ejercicios.

Confirma la necesidad de la construccion y entendimiento de las nociones y leyes
matematicas para el desarrollo del area para alejarlo de la préactica mecanica y
acercarlo a la realidad circundante. Por lo que se hace necesario incorporar vivencias
del alumno quechua hablante en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje, para
dejar atras el aprendizaje por repeticion, y favorecer el desarrollo de las capacidades

matematicas.

Respecto a los niveles de desempefios en el area de matematica en los alumnos del 1°¢'
grado de educacion secundaria se observd que el nivel de desempefio de las
competencias obtenidos de la aplicacion del pre test: en la competencia resuelve
problemas de cantidad, en el grupo de control el 93% de los estudiantes se
encontraron en el nivel inicio y en el grupo experimental, también se encontraron en

este nivel, el mismo porcentaje de estudiantes.
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El programa basado en el uso de materiales educativos no estructurados para mejorar
desempefios en el area de matematica, ha sido elaborado considerando los resultados
del nivel de desempefio en el area de modo que las actividades o situaciones de
aprendizajes han sido propuestas para responder a las principales debilidades en esta

area.

El nivel de mejora del desempefio en la dimension, resuelve problemas de cantidad
luego de la aplicacion del programa basado en el uso de materiales educativos no
estructurados revela luego de la aplicacion del programa y el pos test que 17 y 12
estudiantes se encuentran en este nivel con sus respectivos porcentajes de 57% y
40%.

El nivel de mejora del desempefio en la dimension resuelve problemas de regularidad
equivalencia y cambio, luego de la aplicacién del programa basado en el uso de
materiales educativos no estructurados resulto en el pos test del grupo experimental
que el 43% de los estudiantes permanecian en el nivel inicio después de la aplicacion
del programa basado en material no estructurado, en comparacién del 97% de
estudiantes que se encontraban en el pre test. En el pos test en los grupos de control y
experimental lograron el nivel de proceso el 27% y el 50% respectivamente; mientras

que en el nivel de logro se hallaron el 3%y el 7%.

En la dimension, resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién, luego de
la aplicacion del programa basado en el uso de materiales educativos no
estructurados, se observo que el grupo experimental obtuvo 37% en el nivel proceso
en el pos test en comparacion al 1% obtenido en el pre test; llegando incluso en el pos
test, a un nivel de logro de 3% del grupo experimental.

En la dimensidn, resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre luego de la
aplicacion del programa basado en el uso de materiales educativos no estructurados.
se observa que, en el pos test, el grupo experimental obtuvo el 40% en el nivel inicio
en comparacion con el 93% obtenido en la aplicacion del pre test. En el nivel de
proceso el grupo experimental obtuvo el 57% después de aplicado el programa,
mientras que en el grupo de control se encuentran el 37% llegandose a un logro del

3% en el grupo experimental.
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Luego de los resultados respecto a la aplicacion del programa basado en el uso de los
materiales educativos no estructurados en el area de matematica para los alumnos del
1°" grado de educacion secundaria los resultados demuestran, que los estudiantes que
subieron de nivel de inicio al nivel proceso han alcanzado comprender los contenidos
matematicos trabajados en el aula, logrando aprendizajes significativos, aunque los
bajos promedios mejoraron significativamente no se logré un promedio aprobatorio
tal como se muestra en la tabla N° 7 en la dimension resuelve problemas de cantidad
el promedio del grupo experimental es de 06,6 antes del experimento luego de
aplicado el programa basado en el uso de materiales educativos no estructurados este
promedio ha mejorado siendo de 09,97 lo que indica que hay una mejora significativa

de igual manera se observa en las otras dimensiones.
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5.2 Recomendaciones

Como consecuencia de las dificultades encontradas durante el desarrollo del proyecto
de investigacion se sugiere lo siguiente:
Los docentes deben elaborar un programa para involucrar a los padres de familia en

la elaboracion de materiales educativos con recursos de la comunidad.

Los docentes y directivos deben concientizar a los alumnos sobre la forma en que se

va a realizar el trabajo, para que se demuestre mayor compromiso.

Los directores deben evitar que los docentes trabajen con aulas muy numerosas a fin

de garantizar una atencién mas personalizada.

Los docentes deben gestionar y garantizar los materiales para la elaboracion con

previa anticipacion.

Los docentes deben incentivar el trabajo en equipo con la finalidad de favorecer la

interaccion entre los estudiantes.

Los docentes pueden usar su creatividad para disefiar el material no estructurado y
seleccionar los materiales provenientes de recursos naturales de la zona como por

ejemplo el barro, tierras de colores, piedras etc.

Los docentes pueden continuar la investigacion y profundizacion sobre el tema de

investigacion.
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ANEXOS

Anexo 1: Matriz para la validaciéon de instrumentos

“Programa basado en el uso de materiales educativos no estructurados en la mejora

de desempefios en el area de matemética en los alumnos del 1°" grado de educacion

secundaria de la LE “Santiago Antunez de Mayolo” Quillo.2017”

PROBLEMA HIPOTESIS OBJETIVOS VARIABLES
La aplicacion del
programa basado en
el uso de los Obijetivo general:
materiales Demostrar que la aplicacion del programa | Programa
. basado en el uso de materiales educativos
educativos no basado en el
no estructurados mejora
¢En qué medida el | estructurados mejora | . .. . N . uso de
significativamente desempefios en el area
programa basado en el desarrollo de de matematica en los alumnos del 1° | materiales

el uso de materiales
educativos no
estructurados mejora
el desempefio en el
area de matematica
en los alumnos del
1er

educacion secundaria

grado de

de la IE “Santiago
Antinez de Mayolo”
_ Quillo 2017?

desemperios del area
de matematica en los
alumnos del 1°
grado de educacion
secundaria de la LLE.”
Santiago Antlnez de
Mayolo”
_Quillo.2017.

La aplicacion del

grado de educacion secundaria de la LE

“Santiago Antunez de Mayolo”-Quillo.

Objetivos especificos:

-ldentificar el nivel de desempefio de las
competencias en el area de matematica en
los alumnos de primer grado de educacion
secundaria de la L.E. “Santiago Antlinez de
Mayolo”.

-Disefiar las sesiones de aprendizaje con

materiales educativos no estructurados

educativos no

estructurados.

VI

Desempefios

del 4rea de
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programa basado en
el uso de los
materiales
educativos no
estructurados no
mejora el desarrollo
de desempefios del
area de matematica
en los alumnos del
1 grado de
educacion secundaria
de la LE “Santiago
Antlinez de Mayolo”
_Quillo.2017.

para mejorar los desempefios en el area de
matematica.

- Aplicar sesiones de aprendizaje con
materiales educativos no estructurados en

el area de matematica.

-Demostrar a través de los resultados la
influencia del programa basado en el uso
de los materiales educativos no
estructurados en el area de matematica
para los alumnos del 1° grado de
educacion secundaria de la I.E Santiago

AntlUnez de Mayolo de Quillo. 2017.

matematica.

VD

DEFINICION DE

VARIABLES

INDICADORES

TECNICAS/ | FUENTES ITEMS

INST.

TIPO DE

ITEM
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Programa basado en
el uso de materiales
educativos no
estructurados:
Programa que usa
materiales
educativos no
estructurados, éstos
son los materiales
educativos que no
han sido disefiados
para la labor
educativa pero que
Se usan con
propositos

pedagdgicos.

-Adquiere la nocion
matematica
utilizando objetos

cotidianos.

-Relaciona a la
naturaleza con la
matematica
promoviendo el
interés del

estudiante.

-Elabora materiales
didacticos usando
recursos de la

comunidad.

-Participa
activamente en
forma individual o
en grupo en la
construccion del

aprendizaje.

-Exposicion
oral/pruebas

orales.

-Uve de
Gogin/prueba
escrita.
-Dialogos
simultaneos

Iportafolio.

-Gréficos
/prueba

escrita.

Cuestionario/
escala

valorativa.

-Uve de
Gogin/practic
a calificada.
Graficos

Iportafolio.

-Lluyigede
ideas/anecdot

ario.

Pre test

Post test

2,8,9,15

3,5,6,10,
11,12,13,
14,16.

1,4,7

Todas

Preguntas cerradas y abiertas




Desempefio.- Es la
demostracion o
actuacion que se
hace de una serie de
habilidades que se
han adquirido, ya sea
en la realizacion de
un trabajo concreto o
en instrumentos que
pretendan medir las

adquiridas.

-Adquiere conceptos
matematicos a través
del material
didactico no

estructurado.

-Expresa un
concepto matematico
a través de graficos y

tablas.

-Resuelve
situaciones
problematicas
teniendo como base
el material no

estructurado.

-Argumenta las
soluciones de
situaciones

problematicas.

Cuestionario/
escala

valorativa.

Graficos/port

afolio.

Uve de
Gogin/préctic

a calificada.

12,34

5,6,7,8

9,10,11,1

2

13,14,15,

16
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Anexo 2: Instrumento de recoleccion de datos.

DESEMPENOS EN LAS COMPETENCIAS DEL AREA DE MATEMATICA

Pre test Post test:

Instrucciones:

- El objetivo de la prueba es comprobar los aprendizajes correspondientes a las
competencias matematicas de: resuelve problemas de cantidad; regularidad,
equivalencia y cambio; forma, movimiento y localizacion; gestion de datos e

incertidumbre.

- El puntaje asignado para la respuesta correcta es 5 puntos, incorrecta cero y no

contestada cero.

- A continuacion, lee las siguientes situaciones problemaéticas, resuelve y marca

con una (X) en la alternativa correcta.

RESUELVE PROBLEMAS DE CANTIDAD

INDICADOR: Adquiere conceptos matematicos a través del material didactico no

estructurado

1.- Si la altura de la mufieca Tilda es 32,8 cm. ¢Cual sera la nueva altura con el 10%

de descuento?
a) 28,10 cm b) 24 cm ) 29,52 cm d) 16,20 cm

2-. Si le debes a Tilda por la compra de: 15 tunas por 3 soles y 5 kg. de duraznos a 3
soles cada kg. y pagas con un billete de 10 soles. Qué numero es el resultado de dicha
situacion.

a) -10 b)- 8 0)-17 d)-20
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3.- Avelino tiene 3 semillas de eucalipto luego lo duplica. ¢Cual es el mayor divisor

de esa cantidad?
a)6 b) 4 c) 10 d)1

4.- Sonia esta tejiendo un poncho, que mide de largo 40 cm. ¢(Cuél serd la nueva

altura con el 20% de aumento?

a)4lcm b) 43 cm c) 46 cm d) 48 cm

RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD EQUIVALENCIA Y
CAMBIO

INDICADOR: Expresa un concepto matematico a través de graficos y/o tablas.

5.- En el cerro hay un grupo de alpacas se fueron 5 y se quedaron 15. ;Cuantas

alpacas estaban en el grupo?
a) 10 b) 20 c) 30 d) 40

6.- Williams va colocando en su balanza una bolsa (con semillas) y 30 semillas
sueltas y al otro lado de la balanza 2 bolsas (con semillas) y 10 semillas sueltas y
consiguié el equilibrio de su balanza. Si cada bolsa contiene igual cantidad de

semillas. ¢Cuantas hay en la bolsa?
a) 10 b) 20 c) 30 d) 40

7.- Para elaborar una muifeca llamada Tilda se ha invertido 3 soles. ¢(Cual es el

modelo matematico que representa la inversion para hacer mas mufiecas?
a) f(x)= 60x

b) f(x)=8x

c) f(x)= 10x

d) f(x)=3x

8.-Cada jueves la sefiora Maria viene desde Yungay trayendo licuma para vender a 4

soles el kg. ¢Cuantos kg debe vender para ganar mas de 200 soles?
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)] 20; oo [ b)] 40; o[  ¢)] 30; o[ d)] 50; o [

RESUELVE PROBLEMAS DE FORMA MOVIMIENTO Y LOCALIZACION

INDICADOR: Resuelve situaciones problematicas teniendo como base el material no

estructurado

9. ¢ Cuénto papel se usé en el trapecio regular (falda de Tilda); si sus bases miden 13

y 7 cm, siendo la altura de 6 cm?
a) 25cm? b) 70cm? ¢) 60 cm? d) 100 cm?

10.-Con lana de oveja se form6 un hexagono regular. ¢Cuanto suman sus angulos

internos?
a) 720° b) 900° c) 500° d) 100°

11.-Abdemio ha medido un angulo de 40°, en el dibujo de la chacra de su papa.

¢Cuanto mide el &ngulo x?

a) 20° b) 40° c) 50° d)100°

12.- La laguna de Condorcocha tiene una extension de 800 m. Al dibujar se usa una
escala de 1:10 000. ¢De cuantos cm seré su dibujo?

a) 4cm b)8cm c)5cm  d)7cm
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RESUELVE PROBLEMAS DE GESTION DE DATOS E INCERTIDUMBRE

INDICADOR: Argumenta las soluciones de situaciones problematicas

13.- En el huerto de la Institucién educativa, Rosita ha contado: 5 dalias, 12 varas, 10
chuncho, 8 lirio y 15 rosas. ¢Cuantas varas mas que dalias hay? ¢Por

(01U 1= OSSPSR
a) 2 b) 4 c) 6 d) 7

14.- De la situacién anterior. ;Qué porcentaje representan los chunchos? ; escribe tu

procedimiento.
a) 40% b) 20% c) 10% d) 50%

15.- En la ruleta de cartdn, estan los premios: zapatillas, oveja, oveja, medias, oveja,
radio.  ¢(Qué  probabilidad hay que ganes una  oveja?  ¢Por

GUE ettt a e e et e b nrenreenn
a) 1/2 b) 5/9 c) 9/4 d) 4/9

16.- En tu bolsillo tienes 5 semillas de eucalipto, 3 choloques y 2 caramelos. ¢Qué
probabilidad tienes de no sacar un choloque?

POMQUE?. ..t

a)10% b)50% c)70% d)40%
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Anexo 3: Programa basado en el uso de materiales educativos no estructurados

para mejorar los desemperfios en el area de matematica.
PROGRAMA

“Programa basado en el uso de materiales no estructurados para mejorar los
desempefios en el area de matematica en los alumnos del 1°" grado de educacion

secundaria de la Institucion Educativa Santiago Antunez de Mayolo —Quillo.2017”.

I. DATOS INFORMATIVOS:

I.E : N° 86677 “Santiago Antunez de Mayolo”
Lugar : Huacho_Quillo.

Nivel : Secundaria

Grado de estudio : Primero.

N° de alumnos : 60.

Afio académico : 2017

Duracion : 12 semana.

Inicio : 14 de agosto

Término : 03 de noviembre

Horario de trabajo  : Mafana

Responsable : Abanto Rios Maria Elva.

I1. JUSTIFICACION: El area de matematica es una ciencia abstracta, que nace a
partir de la necesidad real del hombre de contar, clasificar, medir, comparar, estas
actividades las podemos realizar con material no estructurado con la finalidad de
comprender algunos contenidos matematicos basicos que le serviran al estudiante y

permitira acercarlo un poco mas hacia el estudio de esta interesante area.
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El material educativo no estructurado se usara por ser este mas accesible en la zona de
la sierra, donde es muy escasa la movilidad y las familias muchas veces carecen de

posibilidades econémicas para adquirir materiales educativos para sus hijos.

Por otro lado, los recursos de la zona son parte de la propia vivencia del estudiante
dentro de su comunidad ya que estd permanentemente en contacto con ellos y al ser

usados aporta una situacion de cotidianeidad que aporta a su aprendizaje.

También se puede decir que, al usar recursos de la naturaleza o usar esta para la
elaboracion de materiales se abre una gama de posibilidades creativas para tanto para
el docente como para los estudiantes.

I11. OBJETIVOS DEL PROGRAMA:

3.1 Objetivo General: Lograr desempefios mediante el uso de material educativo no
estructurado en los alumnos de educacion secundaria de la IE SAM-Huacho-Quillo.

3.2. Objetivo Especificos:

-Mejorar los aprendizajes en el &rea de matemética al entender algunas nociones

matematicas usando material educativo no estructurado

- Fortalecer la capacidad creativa del estudiante al elaborar materiales y usar los

recursos de la naturaleza.

-Favorecer la participacion activa del estudiante en las sesiones de aprendizaje
mediante sus aportes y didlogos al resolver situaciones cotidianas.

-Favorecer la comunicacion de sus hallazgos a sus compafieros y profesora.

-Valorar el area de matematica al ir descubriendo algunos conceptos usando

materiales educativos no estructurados.
IV. FUNDAMENTOS:

Constructivismo Educativo v las Teorias Cognitivas del Aprendizaje:

Castillo y Espeleta (2003) menciona que el aprendizaje por descubrimiento es un
aprendizaje activo en el que el docente dialoga y observa los procesos mas que

resultados.
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En el método por descubrimiento, el alumno juega un papel mas
activo, adquiere su aprendizaje por ensayo Yy error, siguiendo un
proceso inductivo. Este método exige del docente mayor preparacion,
didlogo constante, observacion de procesos méas que de resultados para

orientar al alumno (p. 250).

Asi también Schaub y Zenke (2001) afirman que los estudiantes no pueden controlar

de forma autonoma procesos de descubrimiento no dirigido.

Los procedimientos de descubrimiento dirigido han demostrado ser métodos éptimos
para el fomento del aprendizaje auténomo (p.14).

Por su parte Brunner (1997) sefiala que: la educacion significa aprender de otros y de

acuerdo a la cultura en la que se desarrolla la persona.

La escuela no puede continuar separada de otras manifestaciones de la cultura, los
maestros ayudan a los nifios no solo a dominar las habilidades técnicas, sino también

a conocer y tomar conciencia del mundo en el que van a vivir (prefacio, parr. 5).
Brunner (2001) sefiala que:

Categorizar es hacer equivalentes cosas que se perciben como
diferentes, agrupar objetos, acontecimientos y personas en clases, y
responder a ellos en términos de su pertenencia de clase, antes que en
términos de su unicidad, una coleccion de determinados ndmeros se
agrupa como ‘“potencias de dos”. Si hemos captado la clase “casa”
como concepto, facilmente podemos reconocemos nuevos ejemplares,
el aprendizaje y utilizaciéon de categoria constituye una de las formas
de conocimiento mas elementales y generales por las que el hombre se

adapta a su entorno.

Las categorias, segun las cuales el hombre clasifica y responde al mundo que le
rodea, reflejan profundamente la cultura en cuyo seno ha nacido. En este sentido, su
historia personal viene a reflejar las tradiciones y modos de pensar de su cultura, ya
gue los acontecimientos que afronta se filtran a través del sistema de categorias
aprendido (pp.15, 16, 23, 24).
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Es decir, lo que observamos y conceptualizamos forman clases, las que al reconocer

nuevos ejemplares se categorizan y es mediante este conocimiento que se adapta el

hombre a su entorno.

Gabriel (2005) realiz6 un estudio de tipo cualitativo en el cual se observo a los

docentes del Instituto normal de Coracollo-Bolivia para determinar en qué medida

influye en las clases impartidas, el constructivismo histérico cultural de Vygotsky que

parten de la interaccion social y el juego en el desarrollo del nifio en un enfoque

cultural.

Se realiz6 la observacion de los docentes de matematica y de
estudiantes de formacion docente del Instituto Normal Superior de
Educacion Intercultural Bilingiie “Gral. Rene Barrientos Ortuio” (INS-
EIB) Caracollo en la que se aplicé la técnica del microanalisis
etnografico educacional de aula, que es un estudio exhaustivo sobre lo
que sucede en el entorno estudiado, la observacion realizada antes y
después de la clase esta agrupado en tres dimensiones de la practica
docente : interaccion social, tarea académica y la aplicacion pragmatica
en un segundo nivel estan las entrevistas de caracter reflexivo, didlogos
y charlas informales a la comunidad normalista dirigidas a conocer el
desarrollo el nuevo enfoque educativo(constructivismo), los cambios
curriculares del nuevo DCN, la aplicacion de la interculturalidad vy el
bilinglismo. (pp.32, 33, 34).

Segun Woolfolk. (s.f.) el constructivismo, se produce cuando se encamina al nifio a

metas consideradas valiosas en su cultura.

El constructivismo es el modelo que enfatiza el papel activo del
aprendiz en la construccién de la comprension y en darle sentido a la

informacion.

Cita como ejemplo, la cultura y la cognicion se crean mutuamente en
la zona de desarrollo proximo de Vygotsky (area en la que el adulto o
un compafiero mas habil ayudan a resolver el problema brindando

andamiaje). La cultura crea la cognicion cuando el adulto utiliza
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herramientas y practicas de la cultura (lenguaje, mapas, computadoras,
telares o musica) para dirigir al nifio hacia metas que a cultura
considera valiosas (lectura, escritura, tejido, baile). La cognicion crea
cultura cuando el adulto y el nifio en conjunto generan nuevas practicas
y soluciones de problemas que aportan al repertorio cultural del grupo.
(pp.323, 324)

Afirma Flores (1998), el conocimiento se produce en el contacto con la realidad y la

elaboracion constructiva del sujeto.

De acuerdo al caracter instrumental del conocimiento segln Piaget, en
el contacto con la realidad es cuando surge el conocimiento. El
conocimiento constituye un proceso, la construccién alude
principalmente a la interaccion entre el sujeto y la realidad, mediante la
que es posible el desarrollo del conocimiento. Este no esta dado de

antemano, sino que es el resultado de las elaboraciones de aqueél.

Todo conocimiento se relaciona con un esquema de accion (o0 muchos
esquemas de accion) de un organismo con su medio. Para Piaget, el
medio juega un rol de gestacion de los “ajustes activos” como lo son la
asimilacion y la acomodacion, defendiendo la acomodacion como la
modificacion de los esquemas de asimilacion mediante la aplicacion de
estos a las situaciones externas, en este sentido, toda asimilacion
implica en si misma una acomodacién anterior o actual, asi como toda
acomodacion presupone una asimilacién. Cuando hacemos referencia a
la “acomodacion, tal y como lo expresa claramente a Piaget, debemos
pensar en “acomodacion de esquemas de asimilacion “, en el curso del
desarrollo del pensamiento, las estructuras cognitivas tienden a

equilibrarse.

Para Piaget la influencia del medio social no se refleja en el
pensamiento infantil como un espejo, porque también esa influencia es

asimilada activamente por el sujeto.

El sujeto del aprendizaje piagetiano, es un sujeto productor de

conocimiento un progreso en el conocimiento no se obtendra sino a
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través de un conflicto cognitivo , es decir cuando la presencia de un
objeto (de conocimiento) no asimilable fuerce al sujeto a modificar sus
esquemas asimiladores, o sea, a realizar un esfuerzo de acomodacion
tendiente a incorporar lo que resultaba inasimilable (y que constituye
tedricamente una perturbacion), para Piaget, sin intercambio de
pensamiento y “cooperacion ““ con los demas, el individuo no llegaria a

agrupar sus operaciones en un todo coherente.”

La empresa epistemoldgica y la tesis constructivista son el contexto en
el que Piaget avanzo en la explicitacion de los mecanismos y procesos
psicologicos de los dltimos afios de su obra, tales como las
abstracciones y generalizaciones, los conflictos cognitivos, la toma de
conciencia o la creacion de posibles. “La actividad del sujeto en la
interaccidn con los objetos es la de transformacion de significados; con
mecanismos como la toma de conciencia, interpretada como
representacion conceptual de las acciones sobre los objetos; con la
teoria de los estadios, s6lo comprensible en términos de la estabilidad
relativa de los sistemas de conocimiento como sistemas abiertos de

interaccion cognoscitiva” (pp.25, 26, 40, 42,43, 44).

Asi también mencionan (Flores, Lupiafiez, Berenguer, Marin y Molina, 2011), para

aprender hay que “hacer” y los materiales y recursos permiten que el alumno haga. (p.
5)

Ensefanza creativa:

Medina y Salvador (2002) mencionan que para la ensefianza creativa podemos usar la

diversidad de recursos culturales.

Es aquella ensefianza que hace emerger en cada actividad de la clase o
del centro la diversidad cultural de sus propios alumnos. Por lo tanto,
cada recurso es un incentivo que despierta todas las formas de
expresion de los alumnos y el profesor esta atento para hacer notar sus
significados, por lo que las experiencias de los alumnos y sus
producciones se convierte en el recuso mas valorado, apreciado y

estimulante del curriculo. (p.419)
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Woolfolk (s.f.) menciona estrategias heuristicas como: andlisis de medios y fines,
trabajo en sentido inverso, pensamiento analdgico, verbalizacion.

Heuristica: Estrategia general utilizada como un intento de resolver
problemas.

-Analisis de medios y fines: El problema se divide en varias metas o
submetas, y luego se busca un recurso para resolver cada submeta.

Por ejemplo, escribir un trabajo final de 20 péaginas, es mejor si
dividen esa tarea en varias metas intermedias como seleccionar un
tema, localizar fuentes de informacidn, leer y organizar la informacion,
realizar un bosquejo etc., conforme atacan cada meta intermedia
especifica podrian ir descubriendo otras metas.

-Trabajo en sentido inverso, iniciamos en la meta y vamos hacia atras
hasta el problema inicial sin resolver, efectivo para resolver pruebas
geométricas.

-Pensamiento analdgico, el cual limita la busqueda de soluciones a las
situaciones que tienen algo en comun con la que actualmente se
enfrenta.

-Verbalizaciéon: Una solucion llega a la mente cuando explicaba a
alguien mas. (pp. 288, 289)

Diversificacion y Planificacion Curricular

Arone, (2012) menciona que la diversificacion, es adecuar la educacion a las
caracteristicas del estudiante y de la comunidad tomando en cuenta la igualdad

valorando los conocimientos de su cultura.

La diversificacion curricular, significa finalmente encontrarnos como
iguales en el proceso de aprendizaje: con la duda, la mente abierta y el
deseo de conocimiento. Por esta razén, desde CHIRAPAQ (centro de
culturas indigenas del Pert) hemos emprendido la tarea de fortalecer
las identidades indigenas como soporte de la vida comunal mediante la
revalorizacion de los saberes y conocimientos valederos como
expresion de la ciencia indigena con capacidad plena de aportar como
cualquier otro conocimiento, se toma en cuenta que la educacion es un
proceso horizontal, cotidiano y permanente como por ejemplo el
cultivo de la chacra que implica realizar una tarea de socializacion, de
encuentro  intergeneracional, de conocimiento, de género
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prolongandose en las actividades subsecuentes como el clima, el riego,
la clasificacion de los productos, los animales, los insectos que
favorecen la siembra y los que lo perjudican y que como toda actividad
tiene sus expertos 0 Yachagkuna.

La cultura quechua tiene su propia lengua, sus propias formas de vida,
su propio entendimiento con la naturaleza que es la Pachamama,
representado en la chacra y el Apu Suyo, en las cordilleras, cerros y el
conocimiento de la cosmovision, como ejemplo tenemos las sefias en la
Pachamama, en la constelacion, plantas, animales, etc., como acciones
de presagios logicos que relacionan la vida del hombre andino con la
Pachamama. El docente en su trabajo debe diversificar y tomar en
cuenta las caracteristicas de la cultura quechua para que su trabajo sea
adecuado y logre un acercamiento de la escuela a la comunidad y el
aula sea un espacio de acumulacion de productos de aprendizajes
tangibles.

Podemos concluir que diversificar es contextualizar, adecuar,
incorporar, acomodar, especificar las intenciones educativas a las
necesidades, caracteristicas, diversidades y demandas de las alumnas y
alumnos, asi como de la comunidad. Es asi que la diversificacion es
una accién necesaria y obligatoria para el docente para ello se debe
tener en cuenta las caracteristicas de los alumnos, circunstancias,
demandas mas especificas para que se logren los propdsitos de la
educacion (pp. 6, 16, 23, 30, 59).

Espasandin y Jaramillo (2017) destaca el papel activo de la evaluacion como
reflexion del actuar docente y del estudiante, de la comprension del conocimiento y
transferencia a otras situaciones nuevas.
Un cambio en la forma de entender la metodologia significa otorgarle
un papel activo al alumnado incluyendo diversidad de
recursos(tecnologicos), actividades (resolucion de problemas, trabajo
en proyectos), modificando la organizacién del aula (trabajo

cooperativo), si queremos potenciar una educacion matematica como
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instrumento para formar una ciudadania critica y responsable con la
justicia social debemos considerar que la evaluacién no es el final sino
el inicio, pues su funcion condiciona la actuacion, tanto del
profesorado como del alumnado. Asi, la evaluacion se orientara a
detectar el nivel real de comprension del alumnado y también la
capacidad de aplicacion en contextos diversos es decir comprender los
conocimientos e integrarlos a su propio sistema. El instrumento para el
cambio educativo es la reflexion sobre la préctica, en interaccion con el
conocimiento y con las mismas creencias e intereses, mas aun si va
unida al debate. Por ejemplo, en el caso de la construccion de una
maqueta es importante saber como lo estan construyendo,
promoviendo la participacion y cooperacion de los alumnos.

Por lo que debemos formar y promover el desarrollo de un
pensamiento matematico flexible, creativo y aplicable en el contexto
de la realidad que estd cambiando constantemente, complejizando la
evaluacidn, en la que el centro ya no es el docente, el objetivo no es el
conocimiento en si mismo y el alumno no es el mero ejecutor del
conocimiento matematico que se le muestra. pues la evaluacion es el
medio que ayuda a los estudiantes a elaborar y desarrollar sus ideas,
capacidades y competencias permitiéndole regular su proceso de
aprendizaje y al docente que regule su accién en el proceso.

También es necesario crear significados comunes en torno a los
criterios de evaluacion, aspecto que pasa por cuestionar las ideas de los
docentes y de los estudiantes, por empoderar el aula y darles un papel
activo y para fomentar una vision compleja del mundo se debe
fomentar el debate, la discusion, la ayuda y la cooperacion,
promoviendo el intercambio de ideas y puntos de vista. (pp. 47, 49, 52,
53)

Espasandin y Jaramillo (2017) menciona que se puede usar la apropiacion geogréafica
de su barrio o casa para el estudio del punto, nimeros negativos y mapas a escala.
Para motivar para el aprendizaje de las matematicas en los estudiantes

consideraran la apropiacion de sus espacios geograficos como: barrio,
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localidad, colegio, ciudad y pais para promover el auto reconocimiento
y el reconocimiento del otro.

Se invito a los estudiantes a ubicar sus casas para determinar qué tan
lejos vivian del colegio, en fotografias satelitales tomadas desde el
software de google Earth, se estudié el punto de referencia como
elemento estratégico para la ubicacion espacial, se estudio el cero
como condicion para comprender los nimeros negativos. Aspectos de
razonamiento proporcional surgen a partir de la lectura de escalas (pp.
63, 64).

Woolfolk (s.f.) menciona la importancia de la retroalimentacion entre pares.
La presion de los pares influye positivamente motivando y apoyando. Los maestros
podrian mostrar a los estudiantes la manera de brindar apoyo y retroalimentacion

constructiva a sus compafieros (p. 218).

Inteligencias Multiples

Suazo (2006) menciona que la inteligencia l6gica matematica se desarrolla analizando
informacién, ordenandola dandole un significado y concretandola en aplicaciones

practicas creando un sentido a su mundo.

La inteligencia légica/ matematica determina la capacidad para
comprender relaciones y patrones logicos, enunciados y propuestas,
funciones y otras abstracciones afines, asi como la capacidad para
emplear nimeros efectivamente. Los tipos de procesos, incluyen la
agrupacion por categorias, la clasificacion, la inferencia, la
generalizacion, el célculo y la comprobacién de hipotesis. Cuando los
aprendices construyen conocimiento, utilizan esta inteligencia para
crear sentido en su mundo. A través de este mecanismo, la mente, al
analizar la informacion, busca el orden que le dé significado y pueda

concretarla en aplicaciones practicas.
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En el proceso de desarrollo se va de los objetos a los supuestos, de las
acciones a las relaciones entre éstas, del ambito sensorial y motor al de
la pura abstraccion.

Esta inteligencia se asocia mayormente con el pensamiento cientifico o
razonamiento deductivo (la habilidad para observar y entender los
detalles como parte de un patron general).

Esta inteligencia puede ser estimulada en el salon de clases creando un
ambiente donde los estudiantes experimenten, clasifiquen, categoricen
y analicen objetos, y busquen patrones y relaciones entre éstos.
También se estimula al participar en situaciones que requieran la
solucidn de problemas.

Para desarrollar esta inteligencia se debe dar gran importancia a la
instruccion en el area del pensamiento critico, del razonamiento

matematico y de la logica. (p. 20)

Gardner (como se citd en Suazo, 2006) menciona que se desarrollan las inteligencias

multiples cuando el estudiante entiende y aplica lo aprendido en clase.
Plantea que la teoria de las inteligencias multiples por si misma no es
la solucién a todos los problemas de nuestra sociedad, pero unir esta
teoria a un curriculo enfocado en el “entendimiento “es una forma
poderosa e intelectualmente seria de afrontar muchos de estos
problemas. Gardner se refiere con “entendimiento” a la aspiracion de
que los estudiantes puedan tomar ideas que aprenden en el salén de
clases y aplicarlas apropiadamente a nuevas situaciones.
La idea fundamental que este enfoque nos aporta como maestros es que
debemos comprender que los seres humanos poseen una gran variedad
de capacidades y talentos, y que debemos facilitar a los estudiantes un
proceso de ensefianza y aprendizaje significativo y variado para que

estas capacidades se desarrollen al maximo. (pp. 29, 30)
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Matematica para la vida cotidiana:

Alberti (2018) menciona que incluir las actividades cotidianas como medir, contar,

permite la comprension del estudiante y que sea agradable la matematica, reduciendo

la abstraccion.

Si los individuos de una sociedad deben por lo menos atisbar una
competencia que va mas alla de lo estrictamente necesario para la vida,
el alumnado deberia experimentar por si mismo, en el nivel educativo
adecuado, fenémenos o situaciones cuyo enfoque matematico
proporcione comprension. Entonces aprenderd que la perspectiva
matematica complementa sus necesidades. Este es un punto donde
Ilevar al &mbito académico la vida cotidiana cobra mas sentido, pues
resultard dificil desarrollar esas matematicas complementarias sin la
guia de un profesional de la educaciébn matematica. “Matematica:

necesidad y complemento” (parr.6).

Si las matematicas intervienen en la vida cotidiana, y puesto que se
desarrollan siempre dentro de una determinada cultura, su caracter se
corresponde con alguna de las seis actividades matematicas universales
identificadas por Bishop (1999): contar, medir, localizar, disefiar, jugar
o0 explicar. Es facil entrever que varios de estos seis universales forman

parte de actividades cotidianas.

Las matematicas no estan en las cosas, sino en las personas que con las
cosas se relacionan. Y la actividad matemaética se desarrolla mediante
toda una serie de procesos en los que interviene la experimentacion, el
ensayo y error, la intuicion y, por ultimo, la formalizacion y la

demostracion.

No debemos esperar hallar en la vida cotidiana teoremas matematico o
demostraciones de resultados matematicos, pero si situaciones con
problemas para los que se necesiten matematicas o que inspiren nuevas
ideas matematicas. Estas pueden ser nuevos problemas, nueva

aplicaciones o nuevas formulaciones de conceptos matematicos. Si
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queremos que los adolescentes aprendan matematicas de un modo
creativo, practico y con significado, ¢qué mejor oportunidad podemos
encontrar que la que nos ofrecen las experiencias de la vida? “Las

matematicas tienen sujeto (parrs.1, 2, 3)

En una filosofia constructivista del aprendizaje, como la que se
defiende aqui, los problemas de aplicacion son secundarios y se
prioriza la investigacion y la creatividad. “Aprendizaje matematico”

(parr. 1).

Puig (1960) menciona que el origen de la matematica son las observaciones y
experimentaciones, las que deben realizarse desde la infancia, permitiendo el caracter

inductivo y deductivo de la matematica.

Toda ciencia, repito, ha tenido mas o menos esta génesis, de las
observaciones y experiencias primeras se ha inducido el enunciado de
leyes simples, y de estas se ha deducido la explicacion de nuevos
fendmenos y la resolucion de problemas cientificos y técnicos. La
misma matematica no ha escapado a este proceso genético. Su origen
es tan empirico y experimental como pueda serlo el de cualquier
ciencia fisiconatural. Lo que ocurre es que la elaboracion experimental
que el hombre necesita para intuir los axiomas o0 principios
fundamentales de la matematica es muy breve y se asienta, en su
mayor parte, sobre el caudal de observaciones realizadas y

almacenadas inconscientemente durante la mas tierna infancia. (p.35)

Anexo 4: Descripcion del programa basado en el uso de materiales educativos no

estructurados para mejorarlos desempefios en el area de matematica.

El programa consiste en crear y manipular materiales no estructurados para realizar
actividades como contar, comparar, clasificar para ir desarrollando algunas nociones

matematicas que impliquen descubrir caracteristicas y propiedades para usarlas en la
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resolucion de problemas de la capacidad elabora y usa estrategias y de la capacidad

razona y argumenta generando ideas matematicas, siendo la evaluacion permanente.

En la fase de inicio se realiza la motivacion y orientacion, pautas consensuadas con

los estudiantes, saberes previos, conflicto cognitivo.
En la fase de proceso se realizan actividades en las sesiones usando métodos.

Ejecucion de la actividad de la sesidn 1: El estudiante por medio de la construccién y
exploracién con materiales no estructurados adquiere la capacidad matematiza situaciones,
conociendo las propiedades de forma inductiva.

Explicacién: El tema se desarrolla a partir de materiales significativos y actividades
cotidianas que realizan en la comunidad. Ejemplos:

El poncho tejido para crear situaciones matematicas (% que aumentd y/o se redujo el tejido
del poncho). Aumentos y descuentos porcentuales.

Los surcos en la chacra de papa para representar los dngulos entre paralelas y secantes.

El transporte en camién de los cultivos de la zona como papa, rocoto, paltas, arveja, etc.
para usar funciones lineales y afin.

La feria de Huacho (todos los jueves) con vendedores de Yungay, Casma y del lugar para
representar las ganancias mediante inecuaciones. Y también con los productos que venden
elaboramos la ruleta ganadora en probabilidades.

Elaboracién de la vendedora la mufieca Tilda en diferentes porcentajes usando la regla de
tres simple y decimales. Con el dinero invertido al elaborarla se pueden hallar funciones
lineales y afin, la falda de la mufneca de forma de trapecio isdsceles para representar areasy
calcular perimetros. Deudas y pagos en la compra de frutas para el uso de nimeros enteros
en operaciones de adicion y multiplicacion.

Las huertas del colegio con coloridas rosas, claveles, margaritas, hortensias, etc. permiten
representar los colores en la tabla de frecuencias.

El trasquilado de la oveja, actividad de la que se obtiene la lana para hilar, con el hilo se
puede representar formar figuras geométricas regulares, irregulares, diagonales, perimetro
y drea en poligonos, angulos, segmentos, rectas: paralelas, secantes, perpendiculares para el
aprendizaje de dngulos entre paralelas y secante, propiedades del cuadrado, del rectangulo
y del triangulo.

Las semillas de eucalipto, para representar los multiplos y divisores y ocultando la cantidad
representamos la incégnita en la ecuacion de primer grado y el proceso de solucion.

La laguna de Condorcocha, representada en un dibujo a escala.

La estatua familia campesina de la plaza de armas de Huacho-Quillo para el tema semejanza
de triangulos.
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2. Ejecucion de la actividad de la sesion 2: En la representacion, el estudiante expresa
los descubrimientos encontrados durante la experiencia matematica por medio de dibujos,
esquemas, cuadros, uve de Gogin, respondiendo preguntas en forma escrita o verbal de esta
forma adquiere la competencia comunica y representa ideas matematicas.

Explicacién: Después de haber asimilado las nociones y conceptos matematicos, el
estudiante participa de la actividad que consiste en realizar un dibujo, un esquema,
contestar preguntas por escrito, llenar una practica, completar un esquema o uve de Gogin.

3.- Ejecucion de la actividad de la sesidn 3: El estudiante Resuelve problemas (ficha del
kit de reforzamiento) correspondiente a la capacidad elabora y usa estrategias.

Explicaciéon: Aplica lo aprendido en la solucidn de problemas (método Polya) usando;
creatividad y razonamiento, procedimientos y propiedades aprendidas, hallazgos y
descubrimientos encontrados en las etapas anteriores también explica y justifica.

4.- Ejecucion de la actividad de la sesidn 4: El estudiante resuelve problemas (ficha del
kit de reforzamiento) correspondiente a la capacidad razona y argumenta generando ideas
matemdticas.

Explicacién: Aplica lo aprendido en la solucion de problemas (método Polya) que
corresponden a la capacidad razona y argumenta generando ideas matematicas. Usando
creatividad y razonamiento, procedimientos y propiedades aprendidas, hallazgos,
descubrimientos encontrados en las etapas anteriores, también explica y justifica.

En la fase de cierre se realiza la socializacién de la actividad y la evaluacién es formativa y
permanente.

Anexo 5: Disefio del programa basado en el uso de materiales educativos no

estructurados para mejorar los desempefios en el area de matematica.

1°" etapa Motivacidn: Esta etapa comprende el desarrollo de dinamicas de animacidn

o de agrupacidn para orientar el aprendizaje.

2% etapa Descripcion del propésito y orientaciones del desarrollo: Se menciona el
propdsito, reglas de conducta, aprendizajes previos, conflicto cognitivo, motivando

hacia la actividad mediante una situacion problemaética cotidiana.
3" etapa Ejecucion de la actividad:

En la sesion 1: Construye el material no estructurado en forma individual, pares o
grupo, manipulan los materiales no estructurados encontrados en la naturaleza o
construidos con materiales de su entorno descubriendo el modelo matematico del

tema de la sesion, la actividad se realiza orientando a los estudiantes hacia el
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aprendizaje que queremos lograr, se evalua la participacion del estudiante usando una

escala valorativa.

En la sesion 2: Representacion de la actividad lo trabajado en la sesion 1, lo
representa en una hoja mediante un dibujo, gréfico, tabla, esquema, cuadros,

ejercicios, completando respuestas etc. Luego se evalla.

En la sesion 3: Resolucion de situaciones problematicas desarrollando la
capacidad elabora y usa estrategias, el estudiante resolver4 problemas de su
contexto real y de las fichas de reforzamiento de jornada escolar completa (JEC) del

MINEDU, finalizando con la retroalimentacion orientada por la docente.

Se evalua la solucion de la ficha JEC y mediante ficha de autoevaluacién

En la sesion 4: Resolucion de las situaciones problematicas de la capacidad
razona y argumenta generando ideas matematicas finalizando con la explicacion
en forma individual, pares o con la participacion de todos los integrantes del grupo a
toda la clase.

El estudiante resuelve problemas de las fichas (JEC) del MINEDU, con la

retroalimentacion orientada por la docente.

Se evalua la ficha JEC y la justificacion usando una escala valorativa.

4% etapa: Socializacion de la actividad y extension: Explicacion en forma
individual, pares o con la participacion de todos los integrantes del grupo a toda la
clase de las actividades realizadas.

Expone la funcionalidad de los materiales no estructurados trabajados en el aula, la
representacion del modelo matematico aprendido mediante graficos o tablas,
ejercicios, completando respuestas, etc. La solucion de problemas de la capacidad
elabora y usa estrategias usando el método de Polya y de la capacidad razona y

argumenta generando ideas matematicas.
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En la extension para reforzar su aprendizaje el estudiante resolvera en casa una

situacion sencilla con de acuerdo a lo trabajado en la clase.

5% etapa Evaluacion: la evaluacion es de tipo formativa usando la escala valorativa,

lista de cotejo, la ficha autoevaluacién, fichas JEC, hojas de préactica.

DISENO GRAFICO DEL PROGRAMA:

1°" etapa
Motivacion

| SESION 1
Construye el material
2% etapa y
.. no estructurado P
Descripcion del <
propésito y
orientaciones

SESION 2
Representacion de la
\ 4
PROCESO actividad (dibujos,

A

ra
. . (_eFapa ——”| cuadros, précticas, etc.)
Ejecucion de la

actividad
SESION 3 Resolucién de
situaciones de la
capacidad: Elaboray usa
estrategias. (JEC)
v SESION 4 Resolucién de
4% etapa: situaciones de la
o capacidad: Razona Yy |l
‘ Socializacion de la argumenta  generando
actividad y extension ideas matemaéticas. (JEC)
\ 4
5% etapa:

EVALUACION




Anexo 6: Desarrollo del programa basado en el uso de materiales no

estructurados para mejorar los desempefios en el area de matematica.

El programa se desarrollara a través de sesiones didacticas

N° de sesiones: 35

Semanas: 12

Fecha: Del 14 de agosto al 03 de noviembre del 2017

1.- Estructura del programa

TEMA | CANTID | COMPETENC CAPACIDADES DESEMPENOS FECHAS
ADDE IA UNIDAD
SESIONE
5
1-El 2 Besuelve MMatematiza sitnaciones i i ] 14-08-17
ncho roblemas de | Commica v representa elzciona cant es v magnitudes en
teido bantidad ideas matemitics Atuaciones y 12: expresa en wn modelo | {7 §
] de mmentos ¥ descuentos
porcentuzles.
Fepresenta mumemtos o descuentos
porcentuzles empleando diagramas o
zraficos.
Elah':'ra. ¥ U53 | Halla el valor de mmentos o
estrategias descuentos porcentuzles apayado en
Fazona ¥ _,I'-'l_,_'[gumgnta graficos ¥ otros 2l resolver problemas,
i 16-08-17
generaqj:l_n ideas Justifica los proceses de variacion
matemancas. porcentual para reaolver problema: 174
2- 3 Besuelve MMatematiza situaciones T-;ﬂmﬂdi‘h! !l[iil'ﬂ‘ﬂ!- Etﬁécim_ﬂ_l?!- al [ 18-08-17
plantear ¥ resolver pro a5 aditivas
EEEM.L Eﬁﬁ% N de comparacion ¢ igualacion. U6
la . Expresa que siempre es  posible
Wn2ca _ encontrar wn mimers  decimal e
Tilda Comunica v representa | fraccién entre otros dos. 210817
1deas matematicas . o TR
Emplea estategias heunsticas ¥
procedimientos al operar o simplificar 80
fracciones v decimales
Elah':'ra_ ¥ UZA | fostifica que 2l mwltiplicar sl
estrategias numerador v demominader de 1ma
Razona y Argumenta fraccion por un nimess siempre se
senerando idegs | olbtiene una fraccion eguivalente 23.08-17
matematicas.
[0
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3- Resuelve Usa modelos aditivos que egprasan 25.08-17
Compr problemas  de | Matematiza situaciones | S0lcions: con nameros nteras al
al R .d‘hd plantear ¥ rezalver problamas LI
F ¥ cantl Expresa e] sipnificade del :igno en el
pagale _ namers snters sn sifuaciones aditivas | 28_08-17
a Tilda Comunica v representa | diversa: _
ideas matematicas Emplea extrategiaz heunsticas para U
rezalver problemas aditivos con
OUmETDs ENtEros. .
Tustifica -con gjemplos- gue laz 30-08-17
Elabora v U3 | gperaciones con pimers: enteros se T
estraterias ven afectadas por el signo. Us
010917
Razona ¥
Argumenta generando o7
ideas matematicas.
4.- Pezuelve hatematiza situaciones 04-09-17
Costo prohlas de Usa modelos referidos a a2
. - ciopnalidad directa al resal T7
de la regularidad, Comunica y representa ﬂﬁﬂﬂgmﬁ wecta 2l resolver | 173
mufieca equivalencia v | ideas matematicas Orzaniza datos en tablas para appresar
Tilda cambio relaciones de proporcionalidad directa
entre magnitudes.
Emplea &l factor de cooversion e
problemas, el metodo de reduccion ala
unidad ¥ la regla de fpes, zipaple en
Elabora ¥ usad | problemas  relzciomado: con -
estrategiaz propozcionalidad directa, 06-09-17
Faroma v AT entg | Flantea comjetura: respecta 2 la
Emﬂandg S 1 propiedad  fundamental de L2 [ T
= . proporcion a partir de sjemplos.
matematicas.
- Besuelve Matematiza situaciones Eﬂllf_ﬂ :l Iﬁﬁ'ﬂ-ﬂﬂ mlfl- pertinente [ (8-09-17
Elabora roblemas  de relacianado a fizuras paligomale: v sus
P A propiedades, al plantear ¥ resolver T7
mos la forma, Comunica v reprezenta problemas. !
falda de movimiente v | ideas matematicas
Tilda localizacion Describe las relaciones de paralelizmo
v  perpendicularidad ern  formas
bidimensipnales (tridngula,
rectangulo, cuadrado ¥ rombo) ¥ sus
Elabora ¥ s | propiedade: wsande termimelogiz:,
estrategias raglas ¥ convenciones matematicas
D:;:?d ¥ ag ¥ Emplea sstrategias  heuristicas,
Bemer . _':‘ reCuTEos Eraficos ¥ otres para resolver
matematicas. problemas de permetro ¥ area dal
riangule, rectanzule, cuadrade ¥ [ 11.00.17
romba.
7
Plantea cemjetura: para determinar !
perimetro ¥ area de figuras poligonalas
({mangule, rectzmgulo, cuadrade ¥
romba).
Justifica la  pertensncia o Bo
pertenencia de una fizura peométrica
dada 2 uma clazse determimada de
cuadrilatere.
6. Rezuelve Matematiza zituaciones REEE:;EE ?ms ¥ relaciones d;;f' 130817
filii explicitas, v lo: exprasz en mn models
N Pl pr-:*h.]ﬁas de rzlzcionade a multiplos v diviseras. 7
o ¥ cantl Expresa el zignificade de multipla,
divisor - diviser, mimeros primes; compuestos | {5.00.17
. Comunica y representa | v divisibles.
1deas matematicas Foealiza procedimiznto: g | 17

descompesicion polinomica  con
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Elabora v usa | multiples de mimerss naturales al | 18-09-17
estratesias rezabrer problemas.
= Justifica cvandoe un nomers  es | 77
divisible entre odro 2 partir de criterios
de divisibilidad. 7
Fazona v argumenta 20-09-17
generando ideas u7
matematicas.
7- Resuelve hiatematiza situaciones | Codifica condiciones de ignaldad 220917
Constm pro-hlas de considerando expresiones algebraicas
- - . Co . ) 2l expresar modelos relacionados 2 7
Voo ml Iﬂglqlﬂl 1da-d-_. Lomumca y represemta | .ryarigmes lineales con uma incognits.
balanza equvalencia v | ldeas matematicas Expresa condiciones de equilibrio v
cambio desequilibrio a partir de 2
- interpretacion de datos ¥ graficas de
E'Iah':'ra, ¥ U5 | cimaciones gue implican ecuaciones
estrategas de primer grado.
Farona v argumenta | Bealiza transformacionss de
generando ideas | eguivalencias para obtener la :olucion -
Eﬂ aticas de ecuacionss lmeales. 23-08-17
) Tastifica coande una ecoacien es
posible e imposible a partr del I
conjunto solucian.
8.-Los Resuelve Matematiza situaciones | Qrzaniza m;ﬂifiﬁgh Eﬂrﬁzﬂﬂr Iiuﬂm ¥ | 27-09-17
SUrcos roblemas  de propisdades de angule: formados entre
P - - dos paralelas cortzda: por una sacamte | 177
en la forma, Comunica y representa | , ., — !
chacra movimiente v | ideas matematicas ) 29.00.17
d= mi localizacicn Utiliza instrumentns de dibujo para L e
- construccion de rectas paralelas ¥ .=
papa perpendiculares o
Elabora ¥ uza ) - -
estraterizs Emplea  estrateginz  heunsticas, 02-10-17
= recurs0s Eraficos ¥ otres para resolver
Razoma v argumenta problemas de rectas paralelas cortadas | U8
- : POr UEA secanie
generando ideas
matematicas. Flantea comjeturas para determinar
propiedades de amgulo: formade: en 04-10-17
dos paralelas cortadas por una secante.
Ug
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G-Llos |2
colores
de las
flores

Besuelve

problemas de
gestion de datos
& Incertidumbre

Mhiatematiza situaciones
Comunica v representa
1deas matematicas

Elabora ¥ uza
estrategias.

Fazona v argumenta
generando ldeas
matematicas.

Orzaniza  dato:  en variables
cualitativa: (nomimales) que expresan
cualidades o caracteristicas y plantea
un modelo de grafice de bamas y
graficos  circulares.  (Maztematize
sitnaciones).

Zglecciona el  modelo  grafico
satadistico al plamtear ¥ resolver
sitoacionas gue BEpTESAN
caractensticas o cualidades.
(Matematiza sftoaciones).

Expresa imformacion presemtada em
cuadras, tablas ¥ graficos estadisticos
para datos agrupados ¥ 0o 2eropados.

Emplea diferentas graficos estadisticos
para mosirar datos zgrmopados ¥ Bo
aeropade: de variabler estadisticas y
sz Telaciones. (barras ¥ circulares)

Tustifica los procedimisntos del rabajo
estadistico realizado ¥ l2
determinacicn de las decisiones parz
date: no agrupados.

6-10-17
Us

09-10-17
Ug

10-La |2
feria de

Besuelve
problemas  de
regularidad,
equivalencia v
cambio

hiatematiza situaciones
Comunica y representa
1deas matematicas

Elabora ¥ usa
estratesias.

Razona y argumenta
generando ideas
matematicas.

Codifica condiciones de designaldad
considerando expresiones algebraicas
al expresar modelos relaciomados a
imecuaciemes  limeales com  uma
iBcoemita {con coeficients de Eumeras
narrales ¥ enteros)

Fepresenta  las  zoluciomes  de
inecuaciones lineales de la forma x >3,
goETa aErh o gmeh

Fealiza transformaciones de
equivalencias para obtener la solucion
en problemas de inecuaciones lmeales.
Fealiza transformaciones de
equivalencias para obtener la solucion
&n problemas de inecuaciones limeales.

11-10-17
g

13-10-17
g

11.- 2
Constra
vende

polizon

Besuelve
problemas de
forma,
movimisnto v
localizacion

hiatematiza situaciones
Comunica y representa
1deas matematicas

Elabora ¥ usa
exfratesias

Fazona v argumenta
generando ideas
matematicas.

Organiza medidas, caracteristicas ¥
propiedades peometricaz de fipures ¥
superficies, v las expresa en un modelo
referido a figuras polizonalas.

Expresa laz relaciomes v diferencias
entre area y permeiro de polizonos
regulares.

Usa estratepias para  constroir
polizonos s2gin sus caractemsticas ¥
propiedades usapdo imstramentos de
dibujo {regla v compas)

Justifica sus generalizaciones sobie el
mimers de dizgonale: trazadas desde
un wértice, el mamera de trizngulos an
que = descompoas wum polipono
regular, v [a suma de angulo: internas
v aRlemos.

16-10-17

Ug

18-10-17
Ug
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12-La| 2 Resuelve Matematiza situaciones PEIIEE}'I:lE-u'&T‘i'_E ﬂmaciﬂ_ﬂE:EIEfedﬂﬂ& 20-10-17
ruleta roblemas  de | Comunica v representa | 2 €ventos aleatonios a partir de conocer
P = - y - .pI un madelp referido a la probabilidad. %
ganado gestion de datos | 1deas matematicas
I3 & mcerticumbre Rapresentz con el diagrama del arbol
una zerie de sucesos v halla el espacio
muzstral de un experimente alsatorie
para expresarlo por exienszion o por
compransion
Elabora ¥ 52 | Caleula la probabilidad por 12 Regla de
esfrategias Laplace.
ma?:d? l i Propope  conmjeturas  acerca  del | 23_10-17
BeneT . _':‘ rezultado de un experiments alsatorio
matematicas. compuesto por swcesns simples o ( [7g
compuestos.
13-La | 4 Rezuelve Matematiza situaciones | Usa mapas a esczlz al plamtear v ( 25-10-17
laguna problemas  de resalver un problema
de f-::rn:ﬂ_a,_ Expresa la diztancias v medida: de g
i:;rcrllj.inr Eg&ahlr::la;nsﬁ V| Comunica ¥ repres plaros o mapas nsando escalas 27.10-17
1deas matematicas. Emplea estrategias  heuristicas
procedimisntos para hallar 2l area, Us
perimetro ¥ whicar CUSTpOs en mapas o
plaros a escala, con recurzos eraficos y | 30-10-17
Elabora ¥ 32 | gergs.
estrategias g
Tustifica las  variaciomes en el
Fazona v argumenta perimetra, el area v el veolumen
EEII.EI'E.[I.E'E; ideas dehidos a un cambio de escala
matematicas. 01-11-17
[
Total 33
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Anexo 7: Tematica a desarrollar.

N°DE TITULO TEMA CAPACIDADER ACTIVIDADES MATERIAL
SESIOMES MO
EXTREUCTURA
DO
2 1-El poncho | Aumente v | Matematiza Dibmja un ponche vy | Lama de
tejide. descuento sitnzciones aumentames y'o reducimos el | oveja
porcentual Comunica y porcentaje que deseamos, para
representa luego hacer ofro aumento vo
ideas reduccion sucesiva
mateméticas | En esta actividad vamos =2
realizar mediciones, regla de
tres simples v operacicnes con
decimales.
Al final se va a decorar con la
técnica de collage de lana de
oveEja.
Completando aprendemos
Elabora v usa | “prscventos v a4s DESCUENTOS"
esfrategias -
Barzona i
Argumenta
generando
ideas
matematicas.
3 2.-Eldboramos | Porcentzje , | Matematiza Empelamos la regla de tres | Lana de
la mieca | decimales, | situzciones simple v las operaciones com | oveja
Tilda regla  de decimales para elaborar la
tres simple mufieca Tilda
Comunica v
representa ideas | Elaboramos la mufieca Tilda
matematicas
Elabora v usa | LA FANADERIA “EL
estrateg‘.ias _ | AMANECER™
Bazona ¥
Arguments
generando ideas
matematicas.
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3.-Comprale v | Adicion  de Comprale v pagale a Tilda | Semillas de
pagale a Tilda. | nimeros Matematiza | para gue  representemos | encalipto(op
enteros situaciones nuestra denda con Tilda v | uesto)
hallemos la suma de nuestra | Mufieca
deuda representande todos log | Tilda
casos de adicion de mimeros
enteros
Comunica v | Comprale v pagale a Tilda
reprassnta
ideas
matematicas
Elabora v usa | “TEMPERATURAS EXTREMAS
) ENEL PEEU”
estrategias
Razona v | “TEMFERATUEAS EXTREMAS
ENEL PERU”
Argumenta
generando
ideas
matematicas.
MMatematiza Completan el cuadro sobre el | tela
4-Costo de la situzciones costo de lz tela pera elaborar la
mufieca Tilda Comunica v mufieca Tilda., para
Tepresenta comprender la
1deas proporcionalidad  directa v
matematicas | representar como wna fincidn

limeal.
Hacer la tabla v graficar.

Elabora y usa

estrategias

“INCENTIVANDO EL
DEFORTE™
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5.-Elaboramos Matematiza Elabaora la falda para Tilda. v | Papel
la falda de situacionss describimos sus caracteristicas
Tilda Comunica v | para caleular su perimetro v su
Tepresenta dres  usande formuola v
1deas separande fipuras compuestas.
matematicas
Elabora v uza | “TRABAJANDO CON REGIONES
estrategias POLIGONALES"
Fazona ¥
Argumenta
generando
ideas
matematicas
G- Formando el duplo, tmple || maices
Descubriendo Iiatematiza cugdruplo v quintuple de
Moaltrplos v situzciones. semillas v divisiones exactas
divisores de semillas encontramos los
miiltiples v divisores de los
nimeros naturales.
Comunica y Descubriende  Midltiplos v
representa divisores
ideas
matematicas

Elabora v usz

“LADIVISIEILIDAD EN LA

) ELABORACION DE MARCOS
esfrategias PARA CUADROS™
Razona v “LA DIVISIBILIDAD EN LA

ELABORACION DE MARCOS
Arguments PARA CUADROS”
generando
1deas
matematicas.
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+ Matematiza Construyendo la balanza. En | Semillas de
1-Construryo situzciones - | equilibrio, descubrimos la | eucalipto
mi balanza Comunica v | cantidad ezcondida de semillas

representa 2 cada lado de la balanza

1deas rezolviendo la ecuacion

matematicas

Elabora v usa [ “RETOS CONLAEALANZA™

estratesias

Bazona ¥

Arguments

generando

1deas

matematicas.
8.-Los surcos | Rectas Matematiza Construyendo rectas paralelas | Lana de
enla chzera de | paralelas v | situzciones v una secamte medimes sus | oveja
mi papa una secants angulos v descubrimos sus

propiedades.

Comunica v | Loz surcos en la chacra de mi

representa papsd

1deas

matematicas

Usa “LAS CALLES PARALELAS DE

es.trategias. . HUACHO-QUILLO"

procedimiento

g para

orientarse en

el espario.

Razona v | “LASCALLESPARALELASDE

ﬂ_rgl_n:neuta HUACHO-QUILLO"

generando

1deas

matematicas.
9.-Los colores | Tabla de | Diatematiza Conteo de plantas. Bosas, hojas
de las flores. | frecuencizs | situzciones Para elaborar la tabla de | v flores secas

Comunica y frecuencias  y el  grafico

Tepresenta circular.
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1deas

matematicas

Elabora v usz

" INVESTIGACION EN EL
AULA™

extratesiaz
10.-La feria de | Inscuacionss | Matematiza -Comparamos cantidades de | Semilla  de
huacho sitnaciones semillas. encalipto
Comunica v | -Fepresentamos la cantidad de
Tepresenta kg de licuma que debe vender
1deas Maria, con semillas
matematicas | expresamos el dmero de la
venta como suma de mimeros
iguales y luego como preducto
para representar 1z mecuacian.
Elabora v usz
estrategias = MANEJAMOS CON
Pazona . RESFONSARILIDAD?™
Argumenta
generando
ideas
matematicas.
11.- Poligonos Matematiza Forma con sus compafieros | Lana de
Construyendo | regulares situacionas. poligones vy describe  sus | oveja
pelizonos Comunica y caracterizticas y propiedades.
representa
ideas
matematicas

Elabora v usa
estratesias
Razona ¥
Argumenta
generando
ideas

matematicas.

“IDENTIFICANDO FORMAS
POLIGONALES EN NUESTRO

ENTORNO™
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Probabihdad: | hiatematiza
12-La ruleta | ley de | situaciones Construyendo  la ruleta | Cartdn
ganzdora Laplace Comunica y ganadorz con frutaz de la
Tepresenta tienda de Tilda para caleular 1a
ideas probabilidad.
matematicas
Elabora vusa | * PROMOCIONES POR
estratesias INAUGURACION DE TIENDA™
Bazona y
Argumenta
generando
ideas
matematicas.
13-La laguna | Mapas 2 | Matematiza Dibuja a escala la laguna de | paseo a la
de excala situzciones Condorcocha. Usandoe la regla | laguna  de
Condarcocha. de tres simple. Condoreoch
Comunica y Lalaguna de Condorcocha. a
Teprazanta
1deas
matematicas
Elzbeorz v usa “DE TURISMO ENLA
) LIBERTAD”
estrategias
Razona ¥ “DE TURISMO ENLA
A_rgl_[mem:a LIBERTAD"™
generando
ideas
matematicas

NOTA: ADAPTADO DE JEC (2017).
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Anexo 8. Metodologia del programa basado en el uso de materiales no

estructurados.

Haciendo uso del método experimental, heuristico, de observacion e inductivo los
estudiantes van a observar y/o manipular objetos presentes en la naturaleza o usar sus
insumos para elaborar materiales educativos no estructurados con la finalidad de ir
descubriendo leyes Idgicas de la matemética, como: laguna, plantas como: semillas,

palos, plantas, cartones, lana de oveja, hilo de lana de oveja. etc.
Los estudiantes explicaran en forma individual y grupal su trabajo.

Anexo 9. Pautas para desarrollar las sesiones del programa basado en el uso de

material educativo no estructurado.
Sesion N2 01
Presentacion: El poncho tejido.

| objetivo General: Determina el aumento y descuento sucesivo de un producto
elaborado en su comunidad, haciendo uso de tablas para organizar los datos de

problema.

I1. Descripcién de la sesion:

Actividad Procedimiento Tiempo
1.- Dibuja un | Dibuja poncho luego mide el largo y ancho. 2h
poncho y

Aumenta y/ descuenta sucesivamente en el dibujo segin
amplia y . .
los porcentajes elegidos.
reduce en el

dibujo. Usa la técnica del collage con lana de oveja para decorar

el poncho.

Sesion N° 02
Presentacion: Elaboramos la mufieca Tilda
| objetivo General: Aplicar las operaciones con decimales al aumentar o reducir medidas

I1. Descripcion de la sesion:
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Actividad

Procedimiento

Tiempo

1.- Mide el molde

2.- Realiza el
aumento 0
descuento del
molde de la

muileca Tilda

2.- Elabora Ila

muileca Tilda

Realiza mediciones en el molde usando centimetro,

regla, lapiz, borrador.

En una hoja calcula el aumento o descuento en el
porcentaje elegido de las medidas de la mufeca
Tilda.

Aumenta o descuenta cm en el molde y dibuja en la
tela.

Corta la tela y cose rellenando con lana de oveja.

2h

Sesién N° 03

Presentacion: Comprale y pagale a Tilda.

| objetivo General: Comprender la nocién de adicion de ndmeros enteros al efectuar la

adicion usando material significativo.

I1. Descripcion de la sesion:

Actividad | Procedimiento Tiempo

Coémprale | muieca Tilda y una hoja con frutas de cartulina
y pagale a | plastificada con su etiqueta de precio por Kkg.
Tilda /unidad.

- Los estudiantes en forma individual le compran a
Tilda sus frutas, anotando su deuda con negativo,

haciendo un listado y sumando su deuda.

- Los estudiantes con billetes pagan su deuda. iQué
diria la Tilda me debes o te doy vuelto! (positivo y

negativo)

- Resuelven y presentan su trabajo

1.- -La docente entrega a cada grupo de trabajo una | 2h
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Sesion N° 04

Presentacion: Costo de la mufieca Tilda

| objetivo General: Construye la nocién de proporcionalidad directa y grafica la funcion lineal

y afin a partir de una tabla.

I1. Descripcion de la sesion:

Actividad:

Procedimiento

Tiempo

1.- Completa la
tabla.

2.-grafica la

funcién lineal

3.- completa la
tabla
adicionando

pasajes.

4.- grafica la

funcioén afin.

5.~
ejemplos.

propone

Completan el cuadro sobre el costo de la tela para elaborar la

muheca Tilda.

6|12

Hacen la grafica de la funcion lineal.

La docente induce a los estudiantes a llegar a la generalizacion:
f(x)= 6x

¢Cuanto seria el gasto si adicionamos el pasaje del comprador?
Realiza la grafica de la funcion afin.

1.- Don lucho ha cosechado papa y lleva a vender a la ciudad de

Casma a 45 soles el saco, gasta en transporte 110.

Representa la funcion de la ganancia

producto 1saco 4 sacos 8 sacos 20 sacos
precio
pasajes 110

Dibuja un objeto con su respectivo costo y completa la tabla y

grafica una funcién lineal y afin

2h
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Sesion N° 05

Presentacion: Elaboramos la falda de Tilda

| objetivo General: Construye la nocion de poligono y calcula la suma de angulos internos.

I1. Descripcion de la sesion:

Actividad

Procedimiento

Tiempo

1.- Elabora la falda
para Tilda.

2.- Calculamos el | Identifica el tipo de trapecio obtenido (rectangulo,

area y perimetro.

Usando papel construye la falda para la muifieca
Tilda.

isodsceles o escaleno y halla su area y perimetro.

2h

Sesién N° 06

Presentacion: Descubriendo maltiplos y divisores

| objetivo General: Construye la nocién de madaltiplos y justifica cuando un ndmero es

divisible por otro.

I1. Descripcion de la sesion:

Actividad

Procedimiento

Tiempo

Escribe los
divisores de un
nimero
escribiendo
factores.

Escribe multiplos
multiplicando los

factores

En una igualdad de 28 maices. El
estudiante en forma individual forma 7
grupos de 4 maices a un lado y en el otro

permanece 28 maices.

El estudiante representa los niimeros en su

cuaderno

7x4= 28 y comprende que 28 es multiplo

de 7y de 4 porque resulta de multiplicar

y que 7 y4 son divisores de 28 porque lo
divide

2h
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Sesion N2 07

Presentacion: Construyo mi balanza

| objetivo General: Representa en forma simbdlica la igualdad de objetos a partir de la

manipulacion de material no estructurado.

Descripcion de la sesion:

Actividad Procedimiento Tiempo
1.-Construyo mi | -La docente presenta la situacion problematica y la | 2h
balanza. ruta de trabajo

2.- Resuelven el
problema usando la

balanza.

-La docente entrega a cada grupo 2 bolsas, un palo, 3

paquetes de regalo y semillas de eucalipto.

-La docente les indica colocar 2 bolsas de papel més 1
semilla y al lado derecho una bolsa de papel mas 3

semillas

-Los estudiantes deben ir retirando de cada lado de la
balanza, igual cantidad de semillas hasta conseguir dar
respuesta a la pregunta: ¢Cuantas semillas estan

escondidas en las bolsas de papel?

-Dibujan los materiales formados y representa los

valores desconocidos con una letra.

- Comprueban el resultado resolviendo la ecuacion.

Sesion N2 08

Presentacion: Los surcos en la chacra de mi papa

| objetivo General: Comprenden la nocion de rectas paralelas, rectas secantes y descubre

propiedades.
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I1. Descripcion de la sesion:

Actividad Procedimiento Tiempo
1.- Representan | - Los estudiantes usando materiales de la zona como lana | 2h
la situacion | de oveja representan rectas paralelas y secantes.
leida en el aula | Describen lo que observan.
sobre los surcos . , . .
-Miden los angulos en el material creado y los asocian con
formado en la ) .
nombres segin sus propiedades.
chacra de mi
papa. - Completa la Uve de Gogin con las nociones aprendidas y
lo explican.
2.- Representa
las propiedades
en la uve de
Gogin
Sesion N° 09
Presentacion: Los colores de las flores
| objetivo General: Construye una tabla de frecuencias con objetos naturales.
I1. Descripcién de la sesion:
Actividad Procedimiento Tiempo
1.- En el jardin | -Los estudiantes en grupos se |2h
escriben el nombre | distribuyen para contabilizar las

de la flor y la

cantidad.

2.- elaboran una

tabla de frecuencias

plantas de flores que hay en el jardin.

-Elaboran tabla de frecuencias.

Sesion N2 10

Presentacion: La feria de Huacho
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| objetivo General: Representa en forma simbolica la desigualdad de objetos a partir

de la manipulacion del material no estructurado

I1. Descripciéon de la sesion:

Actividad Procedimiento Tiempo
1.- Representan | - Los estudiantes wusando materiales | on
situaciones de | comparan cantidades y los representan
desigualdad usando los simbolos de desigualdad y dibuja.

2.- Representa la

situacion

- Representan con semillas los kg. de licuma

y con papel su precio de 4 soles.

problemaética de la
feria de Huacho del

-Halla el dinero obtenido al vender 1, 2, 3,

4,5 kg de licuma a 4 soles el kg. escribiendo

re test .
P sumandos iguales en cada venta.
-Traduce la suma de sumandos iguales como
producto y representa la cantidad de kg. por
vender con la variable x.
Establece la desigualdad (ganar mas de 200
soles)
Halla el conjunto solucién haciendo uso de
representacion grafica o intervalos.
- Identifican los términos, de una inecuacion.
Crean otras situaciones problemaéticas.
Sesion N° 11

Presentacion: Construyendo poligonos

| objetivo General: Descubrir las propiedades de los poligonos usando material no

estructurado.
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Il. Desc

ripcion de la sesién:

Actividad

Procedimiento

Tiempo

1.- En el patio

forma  poligonos
donde cada alumno
va a formar un

vértice.

1.-Dibuja poligonos

2.-Completa la

tabla.

- Forma con sus compaferos poligonos

usando hilos de lana de oveja.

-Usa el centimetro para calcular el perimetro

y area.

-Traza las diagonales desde un vértice

- Cuenta el nimero de triangulos formados.
-Determina la suma de angulos internos.

-Calcula la medida de un angulo interno del

poligono.

-Dibuja los poligonos regulares formados en

el patio de la Institucion Educativa.

2h

Sesién N° 12

Presentacion: - La ruleta ganadora

I. Objetivo General: Comprender la nocion de probabilidad y espacio muestral

I1. Descripcion de la sesion:

Actividad

Procedimiento

Tiempo

Elabora

la ruleta

ganadora

Tilda.

ganadora.

Los estudiantes elaboran una ruleta para frutas de la tienda de

Calculan el espacio muestral.

Calculan la probabilidad de que ganes una fruta en la ruleta

2h
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Sesion N° 13
Presentacion: La laguna de Condorcocha
I. Objetivo General: Resolver diversos problemas de dibujos a escala.

I1. Descripcion de la sesion:

Actividad Procedimiento Tiempo

1.- Elige una escala para plantear la | -Elige la escala que consideres. 2h
regla de tres simple y encontrar la
& piey -Reemplaza los datos del problema y
incognita. .,
encuentra la solucién al comparar con la

2.- Presentan el dibujo a escala. regla de tres simple.

3.- Resolver problemas de mapas y | -Dibuja de acuerdo al problema resuelto y

planos a escala reflexiona.
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Anexo 10. Sesiones de aprendizaje, practicas calificadas y escala valorativa del

programa basado en el uso de materiales educativos no estructurados.

PLANEAMIENTO DE LAS CLASES DE MATEMATICA

UNIDAD 6
Grado: Primer grado Duracion: 2 .
NUMERO DE
horas pedagogicas SESION
1/4
I. TITULO DE LA SESION
Comprale v pigale a Tilda
II. APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADOEES
EESUELVE Matematiza Usa modelos aditivos que expresan
PROBLEMAS DE situaciones soluciones con nomeros enteros  al
CANTIDAD plantear v resolver problemas.

IIL. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio: (20 minutos)

La docente da la bienvenida a los estudiantes v los invita a participar de la dinamica alto v
siga que consiste en formar grupos en los puntos cardinales norte, sur, este v oeste, luego a
la voz de alto se detienen v gana aquel que logrd cambiar de lugar con mas integrantes de
su grupo a la voz de sigua siguen correndo.

La docente les cuenta una historia del negocio de Tilda v menciona que la meta es la
creacion de un negocio de frutas para realizar adicion con nimeros enteros.

La docente recoge los saberes previos de los estudiantes planteandoles algunas
interrogantes:

1.- ;Que venden las negociantes de la feria de los jueves en Huacho — Quillo?

2.~ ;Qué significa que tengas una deuda en tu dinero?

171



3 - ;Ladeuda le suma o le resta a tu dinero?

4 - ;Con que signo lo puedo representar? ;Por que?

La docente comunica el proposito de la sesion de aprendizaje: Que los estudiantes, para
resolver situaciones de la vida cotidiana, expresen su comprension sobre los nimeros
enteros, realicen operaciones v hagan representaciones graficas o dibwjos con matenal
concreto. Ello mmplica establecer relaciones entre page v deuda v transformarlos a
EXpresiones numericas a partir de estrategias de calculo.

Con estas interrogantes v sus respuestas, la docente empieza a desarrollar el trabajo de esta

sesion. Para ello, sefiala las pautas de trabajo que seran consensuadas con los estudiantes:

|
.
|
\ e

o  Se respetan los acuerdos y los tiempos estipulados para cada

actividad garantizando un trabajo efectivo.
o Se respetan las opiniones e intervenciones de los estudiantes y

PR

se fomentan los espacios de didlogos y de reflexion

Los estudiantes, por grupo (3 estudiantes) crean un negocio con la mufieca Tilda v le
ponen un nombre luego dibujan las frutas que venden en la feria de los jueves en su
comunidad usando cartulina v le pegan los precios.

Cada estudiante hace un listado de frutas para comprar en el negocio de Tilda suman su
deuda v lo representan con mimeros negativos.

Desarrollo: (50 minutos)

ACTIVIDAD 1

éos estudiantes en forma individual realizan sus actividades usando el negocio\
de Tilda v el listado de compras.

Los estudiantes responden a las preguntas: ;Cuanto suma la deuda?, ;Como
representamos la operacion en matematica?
o Los estudiantes responden a las siguientes preguntas:
51 Tilda te fia 5 soles de fruta v al dia sigwiente 3 soles. ;Es
deuda o vuelto? ;Cuanto?

\ o Los estudiantes crean 3 listas v resuelven repitiendo el procedimiento
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Los estudiantes responden a las preguntas:

- ;Crees que has realizado una suma de nimeros negativos? ;Por que?

- ;Como hallaste la suma de numeros negativos?

-Los estudiantes enuncian la regla con la mediacion de la docente para sumar nomeros
enteros del mismo signo: 51 los sumandos son del mismo signo, se suman los valores

absolutos v al resultado se le pone el signo comun.

ACTIVIDAD 2

ﬂes.tudiantes en forma individual realizan sus actividades usando el negocio de Tilcm

el listado de compras.

o Los estudiantes pagan su deuda (lista de compras) con un solo billete de 10
soles. ¥ responden a la pregunta: iHay deuda o hay vuelto? Para ello
representan el pago con signo positivo y deuda con el signo negativo.

o 4iComo representamos la operacion en matematica?

o 5iDana le debe a Tilda 18 soles y le paga con un billete de 10 soles. éEs deuda o

vuelto? {Cuanto?

o Los estudiantes repiten el procedimiento haciendo 5 listados de compra y

\ pagando en cada ocasion con billetes de 10 soles. /

Los estudiantes enuncian la regla con la mediacion de la docente: Al sumar numeros

enteros de diferente signo se resta v va el signo del mayor valor absoluto.

ACTIVIDAD 3

Gs estudiantes resuelven a las siguientes situaciones problematicas: \
1. SiTilda te fia 5 soles de fruta y al dia siguiente 3 soles. iEs deuda o vuelto?,
éCuanto?
2. Rosita le debe a Tilda 25 soles. Al dia siguiente le paga 5 soles. ¢Es deuda
o vuelto?, éCuanto?
3.- Si Tilda te fia 5 soles de fruta y al dia siguiente 3 soles. {Es deuda o vuelto?
éCuanto?
4.- Luz Maria le debe a Tilda 20 soles y le paga con un billete de 10. iEs deuda o
vuelto?, {Cudnto?
5.- Los estudiantes crean 5 situaciones similares y resuelven

N /
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Cierre: (20 minutos)

Finalizado el trabajo, cada grupo expone sus aportes v la docente concluye con el informe
general:

El signo v su significado

Adicion con signos positivos v negativos

Aplicacion en la resolucion de situaciones de la vida cotidiana.

Finalmente, la docente pide a los estudiantes que respondan en su cuaderno las siguientes
preguntas:

;Para qué nos sirve utilizar numeros positivos v negativos?

;Cual es el procedimiento para sumar nimeros enteros del mismo signo? [ Cual es el
procedimiento para sumar nimeros enteros de diferente signo?

IV. TAREA A TRABAJAR EN CASA

La docente solicita a los estudiantes que mvestiguen: ;Quién es mayor 9 o -127 ;Por que?,
que expliquen con ejemplos.

V. MATERTALES O RECURSOS A UTILIZAR

Papelografos. plumones, laminas, fichas de trabajo, cinta mgsking tape, cartulina
plastificada, colores, goma. tyera, billetes de papel, etc.

Fichas de trabajo v evaluacion. MINEDU, Ministerio de Educacion. Texio escolar
Matematica 1, (2012) Lima: Editorial Norma 5 A C. Cuaderno de trabajo 1, Cuaderno de

reforzamiento 1.
VL EVALUACION

Evaluacion formativa: Se utiliza la lista de cotejo para registrar la usencia de o presencia de

los indicadores previstos en el aprendizaje esperado.

NOTA: SESION ADAPTADA DE LA PLATAFORMA JEC 2017.
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Sesién 1

ESCALA VALORATIVA

Competencia: Resuelve problemas de cantidad

Capacidad: Matematiza situaciones

Tema: Adicion de ndmeros enteros (Z)

Titulo: Comprale y Pagale a Tilda

Grado: Primero Seccién: “B”

Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

Nombres | Dibuja  frutas con | Cémprale a Tilda | Deduce la situacién | Deduce al realizar las | Deduce la regla de
precio por unidad o kg | haciendo un listado | final usando el signo | compras y pagos | adicién de
para la tienda de Tilda con ndmeros | positivo para el pago de | sucesivamente. ndmeros Z a
negativos y suma la | la deuda con un billete. partir de ejemplos.
deuda total
Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
< ) ~ | < & ~ | < ) ~ < ) ~ < 8 | ~
o 2 S | e 2 | e 2 |2 |e @ e | e 2 | £
(=% o S o o S o o S (=% o S o o S
5 s s |5 |2 S| 5 > |5 |& |2 |5 |& |2 |5
[75) < z [75) < z [75) < z [75) < z n < z
Grupo 1
Grupo 2
Grupo 3
Grupo 4
Grupo 5
Grupo 6
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PLANEAMIENTO DE LAS CLASES DE MATEMATICA

Grado: Primer grado Duracion: 2

horas pedagogicas
2/4

Comprale v Pigale a Tilda
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
RESUELVE C 1
orumicay Expresa el significado del signo en el
PROBLEMAS DE representa ideas . . . .
numero  entero  en  situaciones  aditivas
CANTIDAD matematicas

diversas.

Inicio: (20 minutos)

La docente da la bienvenida a los estudiantes v los invita a participar de la dinamica de
animacion desplazamiento a compas de la misica.
La docente plantea la siguiente situacion:

Sera cierta la afirmacion que, s1 Tilda te fia 13 soles v la semana sigmente 24 soles.
;Haciendo uso de la expresion matematica -13 es mayor que -247

La docente sefiala el objetivo de la sesion: Expresar en forma grafica v simbdlica las relaciones de
orden entre nimeros entero, empleando la recta numeérnica.
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La docente sefiala las siguientes pautas de trabajo que seran consensuadas con los estudiantes:

- o
o Se forman los mismos grupos de trabajo (de 5 estudiantes como

maximo) que en la sesion 1.
o Con ayuda de la recta numérica, los estudiantes responden cada
pregunta planteada.

o Los comparieros del grupo se respetan y apoyan aportando al

trabajo lo mejor de si mismos.
s A

La docente dibwja en la pizarra la recta numeérica en forma vertical v honzontal, v con la ayuda de
los estudiantes, van resolviendo las preguntas de la actividad.

ORIGEM

MNEGATIVOS

I ] | e |
<€ s -4 3 2] a] of a] 2 3 4 s >

ACTIVIDAD 1

Compara ndmeros positivos y negativos (enteros), usando la recta
numerica

51 comparamos los nmimeros 25 y 26, jcual es mayor?
81 comparamos los nimeros 24 y 4, jcuil es mayor?

S1 comparamos los nimeros -24 v +24, ;cuil es mayor?
81 comparamos los nimeros 10 y -2, jcudl es mayor?
51 comparamos los nimeros 0 v -3, ;cual es mayor?

51 comparamos los nimeros -10 v -2, jcual es mayor?
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ACTIVIDAD 2

Los estudiantes resuelven las actividades de la capacidad
comunica y representa ideas matematicas sobre las
propiedades de adicion de ndmeros enteros

Cierre: (20 minutos)

La docente recuerda el objetivo: Expresar en forma grafica v simbélica las relaciones de orden entre

mimeros entero, empleando la recta numeérica.

En el mes de abril Tilda tenia un presupuesto de 5/ 100. 51 en marzo su presupuesto era 5/ -200.
#Cuinto dinero se aumento en abnl? (utilizar la recta numérnica)

Qué significa un presupuesto de 5/ -2007

7 Qué sigmifica un presupuesto de 5/, + 1007
De esta situacion el docente induce a las siguientes conclusiones.

° F»z”

®  Los nomeros ubicados a la derecha son mayores.

© El cero no es, ni positivo, ni negativo.

®  Reconoce los términos ganancia y pérdida y su diferencia.

e .y

Finalmente, la docente pregunta: ;Es lo mismo 4 — 5 que 5 — 47 El docente explica que las

propiedades de la adicion no se cumplen en la sustraccidn, y que los resultados de ambos nos
significan lo mismo; -1 v +1, s1 los ubicamos en la recta numérica su posicion nos indica que: -1<

+1 siendo:

Los poco endeudados son mavores que los muy endeudados (cuando comparamos dos mimeros
enteros negativos). Los mimeros que estin mas a la derecha son siempre los mayores. Los mimeros

que estan mas a la izquierda son siempre lo menores en la recta mimérica.

El cero es un numero neutro, asi mismo siempre s mayor respecto a los nimeros enteros negativos.
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Los estudiantes resuelven el cuademo de trabajo de primer grado respecto a operaciones con
mimeros enteros (pag. 160-163).

Papelografos, plumones, laminas, fichas de trabajo, cinta mgsking tape. colores, regla,
billetes de papel, etc.

Fichas de trabajo ¥ evalvacion. MINEDU, Ministerio de Educacion Texto escolar
Matematica 1, (2012) Lima: Editorial Norma S A C. Cuademo de trabajo 1, Cuaderno de
reforzamiento 1.

aluacidén formativa: Se utiliza la practica calificada para registrar la usencia de o presencia de
los indicadores previstos en el aprendizaje esperado.
NOTA: SESION ADAPTADA DE LA PLATAFORMA JEC 2017.
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PRACTICA CALIFICADA

Sesion 2

Competencia: Resuelve problemas de cantidad
Capacidad: Comunica y representa ideas matemadticas
Tema: Adicién de nimeros enteros (Z)

Titulo: Comprale y pagale a Tilda

Grado: Primero Seccién: “B”

Integrantes del Grupo:

Indicador de evaluacion:

Expresa el significado del signo en el nimero entero en situaciones aditivas diversas.

COMPLETANDO APRENDEMOS: ADICION DE NUMEROS ENTEROS

ACTIVIDAD 1 (4 puntos)
1.- Completa la tabla con niimeros negativos y positivos y resuelve la adicion

ADICION

2.-Completa los niimeros que faltan segiin tu criterio y resuelve
a) -15+4-5 b) (-4)+ () +(-3) )@+ +(DH+()

d) (-12) + (5 +D+( )
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ACTIVIDAD 2 (4 puntos)
Observa las siguientes operaciones y responde:

a) 134 + 135 + (-78)= (-78) + 134 + 135
b) 1532 + 2100 + (- 250) = 1532 + 2100 + (-250)
C) 35+4+(-25)=35+4+(-25)

d) (-67) + (+89) = (+89) + (-67)

o En la igualdad se mantiene los mismos valores, al cambiar el orden de los

mismos, ;qué pasa con los resultados?

o Entonces: Si cambia el orden de los sumandos la suma ... ................

ACTIVIDAD 3 (4 puntos)
Resuelve y comprueba la igualdad, luego, responde las preguntas:

a) (-14 +24)-5=-14 + (+24 -5)
b) 2+3)+(=5)=2+[3+ ()]
c) (3++4)+-2=-3+(+4+-2)

d) [(-5) + (-5)] + 4 =(-5) + [(-5) +4]

o (Al agrupar los sumandos varia el resultado?

Entonces: Si se agrupa de distinta manera los sumandos el resultado ......... .......
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ACTIVIDAD 4 (2 puntos)
Resuelve y comprueba la igualdad, luego, responde las preguntas:

Q) (5)+0=-5
by  (N+0=(7)
©)  532+100+ (- 50) +0 =582

d)  (-156) +(-23)+0=-179

/Se cumplen las igualdades? ;El sumando cero altera la suma?

Si se suma con 0 el resultado..................cccooveeeieeinennnn.

ACTIVIDAD 5 (2 puntos)
Resuelve y comprueba la igualdad, luego, responde las preguntas:

a) +6)+ (-6)=0
b) (+104) + (-104) =0

¢ 5+(=5)=0
d) 15+ 15=0

¢ Qué podemos afirmar de los 4 ejercicios?

ST SUMAMOS €1 OPUESTO ..ot e et e et et e eeaaens

ACTIVIDAD 6 (4 puntos)
Resuelve y comprueba la igualdad, luego, responde las preguntas:

a) 8§-2=2-8
b) (+104) - (-104) =0
c) (2=3)=(5)=2-3= )

d)  (-14-24)-5=-14-(+24-5)
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(Se cumple la igualdad en las 4 expresiones? ; Por qué no se cumple? ;Las

propiedades de la adicion se cumplen en la sustraccion?

Pregunta: ;6 - (-5) es lo mismo que (-5) — 6? ; Qué propiedad no se cumple en la

sustraccion?

NOTA: TOMADO DE LA SESION DE LA PLATAFORMA JEC(2017).
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PLANEAMIENTO DE LAS CLASES DE MATEMATICA

Grado: Primer grado Duracion: 2

horas pedagogicas

3/4

Temperaturas extremas en el Peru

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
RESUELVE Elabora}r_usa Emplea estrategias heuristicas para resolver
PROBLEMAS DE estrategias problemas aditivos con niimeros enteros.
CANTIDAD

Inicio: (20 minutos)

La docente da la bienvenida a los estudiantes v enseguida se plantea una dinamica: los
globos que consiste en que se formen 5 grupos, en los que a la voz de inicio no
permitiran que el globo caiga al suelo.

A continuacion, la docente comunica el proposito de la sesion de aprendizaje: Eesolver
situaciones problematicas, realizando operaciones con los nimeros enteros.

La docente plantea un reto a los estudiantes. A partir de ello, genera el conflicto en los estudiantes
respecto a las operaciones aditivas de los mimeros enteros.

La docente plantea el siguiente reto: Dana le debe a Tilda 12 soles luego al dia siguiente

le paga 10 soles. ; Como se puede representar la situacion con simbolos en matematica?
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Para responder a las preguntas la docente recoge los saberes previos de los estudiantes

planteandoles algunas interrogantes:

Le sigue debiendo? ;Cuanto? ;Con que signo podemos representar una deuda? ;Como
representamos la operacion en matematica? ;Cual seria el resultado?

Los estudiantes crean 2 situaciones problematicas v resuelven guiados por la docente

La docente sefiala las pautas de trabajo que seran consensuadas con los
estudiantes:

o Se respetan los acuerdos v los tiempos estipulados para cada actividad ]
garantizando un trabajo efectivo.

o Se respetan las opiniones e intervenciones de los estudiantes vy ze
fomentan los espacios de didlogos v de reflexion

.

ACTIVIDAD 1

Los estudiantes resuelven el cuaderno de trabajo para el

estudiante resolvamos 1 (pag. 75).

ACTIVIDAD 2.
e -
' Los estudiantes solucionan problemas 1,2,3,6, 7 y 11 de la ficha de reforzamiento
nidmero 7 en grupo, reconociendo la importancia del signo (+) y (-) en cada situacion y
expresando su significado. Los estudiantes solucionan problemas 1,2,3,6, 7y 11 de la
ficha de reforzamiento ndmero 7 en grupo, reconociendo la importancia del signo (+) y
. (-} en cada situacion y expresando su significado. /

La docente les indica que trabajaran en pares y tendran un tiempo maximo de 30 minutos

v que pueden realizar consultas sobre aclaracion de preguntas.

La docente realiza un acompafiamiento a sus estudiantes monitoreando el trabajo
absolviendo dudas o afirmando conceptos.
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Finalizado el tiempo, los estudiantes, entregan al docente su hoja de resolucion v

respuestas con sus datos respectivos.

Para la revision v correccion de la practica la docente debe apelar al uso del manual de
correccion, en €l encontrara la clave de respuesta para aquellas preguntas de opcion

multiple ¥ también los criterios de correccion para las preguntas abiertas.

Al final del desarrollo de las actividades, el docente plantea las siguientes interrogantes:
iQué parte del tema te ha parecido mas complicado? ;Qué hiciste para superarlo? ;Qué

estrategias aplicaste en la resolucion de cada uno de los problemas?, ;Coémo se restan numeros
enteros?

La docente solicita a los estudiantes que mvestiguen: [ Es 1gual 3x-2 que 2x-37, [ Por qué?,

que expliquen con ejemplos.

Papelografos, regla, plumones, cinta masking fape.
Fichas de trabajo v evaluacion. MINEDU, Ministerio de Educacion. Texto escolar
Matematica 1, (2012) Lima: Editorial Norma 5 A C. Cuaderno de trabajo 1, Cuaderno de

reforzamiento 1.

Evaluacién formativa: Se utiliza la autoevaluacion v la practica calificada para registrar la usencia
de o presencia de los indicadores previstos en el aprendizaje esperado.

NOTA: SESION ADAPTADA DE LA PLATAFORMA JEC 2017.
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Ficha de Auntoevaluacion

Alumnao: Grado v Seccidn: Fecha:

Indicadores

Puntaje
{lal )

Me ezfierzo por aprender lo trabajado en claze.

Participo con mterés en todas las actividades de la claze.

Sov tolerante ¥ respetucso con mis comparieros.

Cumde con responsabilidad los materiales de trabajo

Aplico lo que aprendi a situacionss propias de mi1 vida
cotidiana

NOTA: TOMADO DE LA SESION DE LA PLATAFORMA JEC(2017).
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Sesidn 3

PRACTICA CALIFICADA

Competencia: Fespalve problema: de cantidad
Capacidad: Tza v elabora estrategiaz

Tema: Adicion de pumeros entero:
Titule: Temperatura: sxiremas en ol Pern

Grado: Primers Seccion: "B~

Intesramtes del Grupa:

Indicador de evaluacion:

#»  Emplea estrategias heurnisticas para resolver problema: aditives con BUmerss snteras

H RESOLVIENDO APRENDEMOS: TEMPERATURA S EXTREMAS EN EL PERU ﬂ

Aervidad: Resuelve las situaciones de la ficha sn parves. Se les vecomisnda sscribiv con

letra legible y uwtilizar lapiz v borvador.

La ziguisnte linez de tiempo musstra alguncs acontecimientos importzntes de nusstra historiz

univerzal. |

Acontecimiento antes de Cristo Acontecimientos despuds de Cristo
[ ' I
I R AT X
o ] | |
3000 000 2004 1000 1] 1000 2000
PR~ FHIMEFAS TAELADILLAL EZCRITAS

1440: INVENCION DE LA IMPRENTA

1482: DESCUBRIMIENTO DE AMERICA

1770 CREACION DEL VIEREYNATO FIO DE LA PLATA
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Con respecto 2 esta mformacion responde las preguntas 1 v 2.

1. ;Cuantos afio: tramscuwrmercn desde la imvencion de la mmprenta haszta el

dezcubnimisnto de Amarica? (I puntos)

d) 58 afios.

2. Luz afirma que: “Desde las primeras tablillas esenitas hasta la creacion del Virreinato

de lz Plata ha transcurmdo 1770 afgos™

;Estas de acuerdo com lo gue afirma Luz? Explica tu respuesta con una operacion. (2
puntos)

3. En la galeria “El Eev de las telas™ ubicado en un conocido emporio comercial, Ana e
propietaria de dos fisndas. Una de ella: ze encuentra en el zotamo 3 v la otra tienda ze
ubica a 7 pizoz de la primera. ;En qué piso ze ubica la segunda tienda” (4 puntoz)

a)Pizo 7.
bl Piso 3.
c) Pizo 4.

d) Pizo 10.
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4. Un bus zale dal paradero micial con 32 personas. En la primera parada bajan 7
personas ¥ suban 5, en la segunda parada bajan 3 v en mi paraderc bajamoz 13 v subieron

3. ;Con cuantos paszjeros continud su marcha el bus? (4 puntos)
a) 12
b) 15
c) 17
d) 1%

5. En |z cmdad de Pune la temperatura varia durants el dia, a laz 7 am. el termometro
marca -2 “C cinco heras despuss la temperatura subid 10 °C v 10 horas despuss bajo 7 °C.
2 0Qué temperatura marcaba el termdmetro a laz 10 pom.? (4 puntoz)

3 1°C
b 3°C
) 850
d)10°C

El sizmante grafico rapresenta las distancias de cada uno de los nifos v nifias en sentido,

norte, sur, sste ¥ oeste con rezpecte a la ezcuela.

Carlos
® soom

- b
e’ 5
kg 'il
& .
o
Luiz FatTy
800 m 245 m
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Eezponde la pregunta 11 (4 puntos)

6. ;A gue distancia se encuentra Patty de Lms?

a)24im
b) 600 m
c)345im

d) 35

LA

14

Manuwal de correccion de loz problemas propuesztoz de la Ficha 7

RESOLVIENDD APRENDEMOS: TEMPERATURAS EXTREEMAS EN FL PERU

docente

Competencia; Fespelve problemaz de cantidad
Capacidad: Elabora v uza estrategias

Indicador de eveluacion:

Emplea estratesias heunsticas pera resclver problema: aditives com mumeres enteros

A3 WEd

En el sizuienta cuadro 2 muastra la clave de respuestas que correspanden 2 [a: presuntas de opcion

multiple

Mumero de Pregunta Clave de razpuesta
1 b
-
3 C
4 C
5 2
& C
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Obzervamos el grafice para determinar los dates.

Prezunta 1:

;Cuantos afios transcurrieron dezde la mvencion de la mmprenta hasta el dezcubrimisnte
de America’l

Acontecimiento antes de Cristo | Acontecimientos despuds de Cristo

R N I IR B BT

|4I:I'I|'L" 3000 2000 1004 ] ]LEI 20040

RMAEEAS TAHLADILCAS ESCRITAS

44t INY ERCION DE LA IMPREMTA

1452 DESCUBRIMIENTO DE AMERICA

I CREACIRN IMEL VIEREYNA TR B e LA PLATA

Descubrmmiento de mprenta: 1440

Descubromiento da Ameérica: 1492
31 nos piden cuantos afios han pazado entonces debemos buscar la diferencia de afios.

+1492 —(+1440) = +1492 - 1440 =132

Eespuasta: b)) 52 afios.
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Pregunta 2:

Respuesta adecuada. Aplica como operacida para su afinmacion la sustraccion de nimeros

SHNiETDS.
Creacion del Virreinato de la Plata: 1770
Primeras tzblillas escritas: 4000 a. c.
(1770%— (- 4000) = 1770 + 4000= 5770
Rezpuesta inadecnada: Mo comprends la situacion

(1770) — (4000) = 2330

Pregunta 2:

Graficaments encontrames 1z solusidn

Satano 1

e Sdtano 1
Posleidm 1micial

Latano 4
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Pregunta 4:

Todos los pasajeros que suban lo representamos por enteros positives v los que bajan por

enteros negatrvos.
+32-T+5-3-15+3
1

42545

{?

Respuesta: ¢, el busz continia su marcha con 17 paszajeros
Pregunta 5:

Ubicamos loz datos en la grafica para hallar la temperatura final.

g 12m.m
6|
T
el 10 p.rm.
T

2’ T aim

1 —

0 |

E1EE

| Respuezta: a_alaz 10 pm. marea 1°C
-1

ElIR

|
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Pregunta 6:

Para encontrar distancia debemos utilizar la diferancia de enteros.
#  Patty e encuenfra a 243m a la deracha de [z escoela.
# Lz =2 ancuentra a 600m a la 1zquisrda de la escusla.

245 — (-600) = 245 + 600= 845m

Fespussta: ¢, Patty ze encusntra a una distancia de 345m de Luis.

NOTA: LA PRACTICA CALIFICADA Y EL MANUAL DE CORRECCION FUERON
TOMADOS DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC (2017).
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PLANEAMIENTO DE LAS CLASES DE MATEMATICA

Grado: Primer grado Duracion: 2 horas

pedagbgicas
4/4

Temperaturas extremas en el Peru

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES

RESUELVE Fazona v argumenta
PROBLEMAS DE 1deas matematicas.
CANTIDAD

Justifica -con gjemplos- que las operaciones
con numeros enteros se ven afectadas por el

51Z110.

Inicio: (20 minutos)

La docente da la bienveruda a los estudiantes v enseguida se plantea una dinamica
canciones, en la que se pide a cada participante, pensar en el titulo de una cancion que le

guste. Con ella se va a presentar en el grupo v va a decir por qué la escogio y dira lo que
desea aprender en la sesion de aprendizaje.
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La docente recoge los saberes previos de los estudiantes planteandoles algunas
interrogantes:

:De qué manera se relacionan los nimeros enteros con nuestra vida diaria?

Los estudiantes interactian para llegar a acuerdos acerca de sus 1deas.

La docente afirma las ideas planteadas v realiza precisiones, en caso sea necesario.
La docente comunica el proposito de la sesion de aprendizaje: Reconocer como afecta el signo
en las operaciones con mimeros enteros.
Con estas interrogantes v sus respuestas, la docente empieza a desarrollar 1 trabajo de esta

sesion. Para ello, sefiala las pautas de trabajo que serdan consensuadas con los estudiantes:

u] Se respetan los acuerdos y los iempos estipulados para cada actividad garantizando un
trabajo efectivo.
o Se respetan laz opiniones e intervenciones de los estudiantes vy se fomentan los espacios de

dialogos v de reflexion

ACTIVIDAD 1

Evalia cada pareja de expresiones paraa=5,5=-3yc=
—4, siempre y cuando sea posible.

Luego, determina si1 la afirmacion es verdadera o

falsa.

a(ax b xcyax(dxc), lamultiplicaciéon de mimeros enteros es asociativa.

b.ax bv b xa lamultiphcacion de nimeros enteros es conmutativa.

c.ax (_b +¢) v (ax b))+ (a x ¢), multiplicacién de mimeros enteros es distributiva con respecto a la
O

ACTIVIDAD 2

Los estudiantes desarrollan la pag. 167 del cuademo de trabajo 1
sobre division de mimeros enteros.
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ACTIVIDAD 3

Los estudiantes solucionan problemas 9, 10 v 14 de la ficha de
reforzamiento N°® 7 temperaturas extremas, reconociendo la
importancia del signo (+) ¥ (-) en cada situacion v expresando su
signmificado.

La docente les indica que tendran un tiempo maximo de 30 minutos v que pueden realizar
consultas sobre aclaracion de preguntas.
La docente realiza un acompafiamiento a sus estudiantes monitoreando el trabajo

absolviendo dudas o afirmar conceptos.

Finalizado el tiempo, los estudiantes, entregan a la docente su hoja de resolucion v

respuestas con sus datos respectivos v sustentan su trabajo en pares.

Para la revision v correccion de la practica la docente debe apelar al uso del manual de

correccion, en €l encontrara los criterios de correccion para las preguntas abiertas.

La docente en conjunto con los estudiantes comenta los resultados de cada actividad llegando a las
siguientes conclusiones.

s ™,
Cuando se realizan operaciones de adicion o sustraccion, si son iguales se

pone el mismo signo; si son diferentes, se pone el signo que tiene mayor
cantidad.

*0-@ @0
©0-@ *+@-o

Cuando se realizan procesos de multiplicacion y divisidn, a signos iguales el
resultado es positivo, si son diferentes el resultado es negativo.

Producto Cociente
I + + + = +
- x - = + -+ - = +
+ X - = - + = - = =
] - X + = - - + + = - |

198



Los estudiantes, completan la uve de (Gogin sobre operaciones de nimeros enteros.

Papelografos, regla, plumones, cinta masking fape.
Fichas de trabajo v evaluacion. MINEDU, Mimsterio de Educacion. Texio escolar
Matematica 1, (2012) Lima: Editorial Norma S A C. Cuademno de trabajo 1, Cuaderno de

reforzamiento 1.

aluacion formativa: Se utiliza la lista de cotejo v 1a practica calificada para registrar la ausencia de o
presencia de los indicadores previstos en el aprendizaje esperado.

NOTA: SESION ADAPTADA DE LA PLATAFORMA JEC 2017.
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Sesién 4

ESCALA VALORATIVA

Competencia: Resuelve problemas de cantidad

Capacidad: Razonay argumenta ideas matematicas

Tema: Operaciones con nimeros enteros

Titulo: Temperaturas extremas en el Peru

Grado: Primero Seccién: “B”

Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

N° de | Identifica la operacién | Realiza la operacion | Resuelve problemas de | Resuelve problemas | Explica con fluidez

equipos apropiada para | de adiciéon usando la | sustraccién de nimeros | haciendo uso de | los problemas
resolver las situaciones | regla para sumar | enteros haciendo uso de | nimeros enteros. resueltos en la sesion
considerando los | numeros enteros. la definicién de de aprendizaje
ndmeros enteros. sustraccion.
Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
—~ —_ — — —~ — - —~ —~ —
< @ ~ < | 51 < @ s |< & |5 | € |& o
s ~ o ~ o ~ o o ~ o
s s (308l |[S/g |8 |5 |8 |8 |5 |8 /|8 |5
=3 S o S o 1 o Q o Q o
g < s | § 2 S| B 2 s | § < = g g =
(7} < z [75] < z 175} < z [75] < z [75] < z

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10
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11

12

13

14

15
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PRACTICA CALIFICADA

Sesion 2

Competenda: Pesvalve problema: de cantidad
Capacidad: Fazorz v argumenta ideas matematicas
Tema: Operacionss Con HUMSrod snferos

Titule: Temperatura: sxtrema: en 2l Pem

Grado: Primere  Seccion: "B

Intesrantes del Grupa:

Indicador de evaluacion:

Tustifica-com ejemplos- que las operacions: con mimerc: enteras 2 ven afectada: por &l signo.

“ EXPLICANDO APRENDEMOS: TEMPERATURA S EXTREMAS EN EL PERU "

Aenvidad: Resuelve las sitwacionss de la ficha de manera individual o en pares. Se lss

recomisnda eseribiy con letra lsgible y utilizar Idpiz v borrador.

1. Elenz es unz persona que rectbs ingrezos cada mesz v por ello elabora un balance de

sus gastos:

- Pazo de Servicios: arL 230
- (zazto da pasajes: 5138
- Alimentacion: S/ 630

- Pansion de estudios: 5. 4350
Luego da realizar lo= caleulos de sus inpresos v gastos obbene como rezuliade S/, - 230,
;Que sigmfica 5/ - 2307 (6 puntos)
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1. Feprazenta mediante numeros enteros las sipmentes sitvaciones: (3 puntos)
- El temple de Chavin de Huzantar fue construido alrededor del afie 200 2. C.:
- Jozé gano en una apuesta 150 soles:

- Un equipo racibid > golez en contra:

- Damiel adenda 60 soles:

3. Sabiendo que a2 v b zon dos mumeros entercs, el primero posttivo v el otro negativo

rezpectivaments, ;gue signo tendra la operacion 2 — b7 ;Por gue? (& puntos)

NOTA: TOMADO DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC (2017).
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Manual de correccion de los problemas propuestos de la Ficha 7 (para uso

docente)

TEMPERATURAS EXTREMAS EN EL PERU

Competencia: Resuelve problemas de cantidad
Capacidad: Razona y argumenta ideas matematicas
Indicador de evaluacion:

Justifica -con ejemplos- que las operaciones con nimeros enteros se ven afectadas por el signo.

Pregunta 1:

Respuesta adecuada: Interpreta correctamente el significado de los nimeros enteros

negativos.

Significa que sus gastos superaron sus ingresos en 230 soles y por lo tanto debe 230
soles.

Respuesta inadecuada: No tiene claro el significado de los nimeros enteros

negativo.
Elena le sobra 230 soles.
Pregunta 2.

Respuesta adecuada: Interpreta situaciones con nudmeros enteros positivos y

negativos.

- El templo de Chavin de Huéntar fue construido alrededor del afio 900 a. C.: -900
- José gand en una apuesta 150 soles: +150

- Un equipo recibid 5 goles en contra: -5

- Daniel adeuda 60 soles: -60

Respuesta Parcial: Determina situaciones de ganancia y pérdida, pero confunde el

termino recibid goles en contra.

Un equipo recibid 5 goles en contra: +5
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Respuesta inadecuada: No comprendié situaciones en que hay representar nimeros

enteros.

Pregunta 3:
Respuesta adecuada. Comprende el enunciado y aplica correctamente la ley de
signos en la sustraccion de nimeros enteros.

a=5 b=-4entonces+5—-(-4)=5+4=+9

Respuesta parcial: No comprende el enunciado, pero aplica la ley de signos.

a=5 b=-4entonces +5 -4 = +1

Respuesta inadecuada: no comprende el enunciado y no aplica la ley de signos de la

sustraccion de niUmeros enteros.

Tomado del cuaderno de reforzamiento JEC(2017).

NOTA: MUNECA TILDA ELABORADA CON DESCUENTO PORCENTUAL.
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PLANEAMIENTO DE LAS CLASES DE MATEMATICA

Grado: Primer grado Duracién: 2 horas pedagogicas

UNIDAD 7

NUMERO DE
SESION
1/2

L TITULO DE LA SESION

Construyo mi balanza

| II. APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Codifica condiciones de 1gualdad
Matematiza considerando expresiones algebraicas al
RESULEVE situaciones expresar modelos relacionados a ecuaciones
PROBELMAS DE lineales con una incognita.

REGULARTIDAD, : ) .. ey -
EQUIVALENCIA Comunica Y Expresz_l_ ;ond:tcmges de. ethbr_nfa v
Y CAMEBIO representa ideas | desequilibrio a partit de la interpretacion de
matematicas datos v graficas de situaciones que implican

ecuaciones de primer grado

III. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio: (20 minutos)

La docente da la bienvenida a los estudiantes v participan de la dinamica gigante enano que
consiste en contar una historia sobre un gigante v un enano, al escuchar la palabra enano el estudiante
se sentard y al escuchar Ia palabra gigante se pondra de pie.

La docente menciona el proposito de la sesion: Usar modelos referidos a ecuaciones lineales cuando
planteamos o resolvemos problemas. También, reconoceran cuales son los elementos de las
ecuaciones v resolveran aplicando la propiedad de la 1zualdad que indica que, s1 se agrega, resta,
multiplica o divide por un mismo nimero a ambos miembros de una igualdad, la igualdad se

mantiene.
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La docente empieza a desarrollar el trabajo de esta sesion. Para ello, sefiala las pautas de trabajo que

seran consensuadas con los estudiantes:

o Se organizan en 6 equipos para realizar las actividades.

o Respetan los acuerdos y los tiempos estipulados para el desarrollo de cada
actividad relacionada a la construccidn de la balanza y la representacion de la
ecuacion.

o Se respetardn las opiniones e intervenciones de los estudiantes y se fomentara
espacios de dialogo y de reflexion.

La docente recoge los saberes previos de los estudiantes planteandoles algunas

interrogantes:

;Para qué sirven las balanzas?

£ Qué tipo de balanzas conoces?

S1no conocemos el peso de 3 papas. ;Como lo podriamos representar el peso desconocido?
Desarrollo: (50 minutos)

Los estudiantes de forma grupal construyen su balanza para realizar la actividad 1. Para ello
la docente entrega a cada grupo un palo, semillas de eucalipto, dos bolsas de plastico,

bolsas de papel, hilo.

La docente promueve para que los estudiantes desarrollen la actividad de manera grupal,

pone atencion en los avances de los estudiantes v anota las dificultades que presentan.
ACTIVIDAD 1

/ o Los estudiantes en forma individual agrupan las semillas fonnandoh
doble, triple, cuddruplo, quintuplo, séxtuplo, agregando una
determinada cantidad adicional.

o Trabajan los opuestos (con retiro) con las semillas.

o Los estudiantes en forma grupal construyen su balanza por grupo
vsando material no estructurado.

o Halla el peso que hace falta, en la balanza para lograr que este en
equilibrio.

K o Represenia de lenguaje coloquial a lenguaje numenico en la balanza/
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Cada equipo de trabajo, con mediacién de la docente, aplica estrategias diversas para revisar sus
resultados v hacer las correcciones pertinentes

La docente indica que con en el material concreto representen la actividad 2.

ACTIVIDAD 2

/l;ogar coloca al lado 1zquerdo de la balanza 2 bolsas de papel (con una\
cantidad desconocida de semillas) mas 1 semulla de eucalipto, v al lado
derecho una bolsa de papel (con la misma cantidad desconocida de semullas)
mas 3 semillas de eucalipto. Luego va retirando de ambos lados objetos
semejantes uno de cada lado. Asi retira 1 semilla de cada uno de los lados,
luego retira una bolsa de papel de cada uno de los lados. Entonces responde a
la sigmente pregunta:

;Cuantas semillas de eucalipto hay en una bolsa de papel? 51 se sabe que en
cada bolsa hay una misma cantidad

- /)

Dibuja todo el proceso segmido en la actividad 2 v responde a las preguntas para llegar a la

representacién en forma algebraica.

1.- ;Cuantas semillas contiene 1a bolsa de papel? ; Como lo podemos representar?

2.- ;Cbémo podemos representar la cantidad de semillas de una bolsa de papel mas 37

3.- ;Comeo podemos representar 1a cantidad de semillas que contienen 2 bolsas de papel?
4.- ;Come podemos representar las semillas que contienen 2 bolsas de papel mas 17

5.- ;Con que signo escribimos 1a igualdad?

6.- ;Comeo representas la igualdad de ambos lados de la balanza?

7.~ jQué es una ecvacion? Los estudiantes llegaran a la siguiente definicion, es una igualdad entre dos

expresiones algebraicas.

8- ;Qué elementos tiene una ecuacion? Los estudiantes reconoceran los elementos de la ecuacion

formada.

La docente observa que los estudiantes hayan comprendido la nocién de ecuacion, caso contrario

realiza una retroalimentacion a aquellos estudiantes que lo requieran.
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Los estudiantes con la guia de la docente resolverdn la ecuacion aplicando la propiedad de la igualdad
que indica que, =1 se agrega, resta, multiplica o divide por un mismo numero a ambos miembros de una
igualdad, la igualdad se mantiene.

Los estudiantes con 1a guia de la docente resolveran la ecuacidn por transposicion de términos.
Los estudiantes resuelven la ficha de la capacidad matematiza situaciones.

Los estudiantes exponen v comentan los resultados del desarrollo de la ficha de la capacidad
comumnica v representa ideas matematicas.

Construccidn de su balanza

Dibujo

Representacion algebraica y solucion

Procedimiento seguido para obtener la solucion al problema
Comprobacion de la solucion.

Cierre: (20 minutos)

Finalmente, la docente pide a los estudiantes que respondan en su cuaderno las siguientes preguntas:
2 Qué es una ecuacion?

2Cual es el procedimiento que has seguido para representar una ecuacion? jQué aprendimos el dia
de hoy? ;Como lo aprendimos? jPara qué me es Gt1l lo aprendido?

Lz docente cierra la sesion con ideas fuerza de lo tratado:

En esta sesion utilizamos bolsas v semuillas de eucalipto como modelos de expresiones algebraicas
que se equilibran en una balanza, esto nos permite modelar ecuaciones lineales, que posteriormente

se resolveran v registraran adecuadamente.
IV. TARFA A TRABAJAR EN CASA
Los estudiantes resuelven Resolvamos 1 de primer grado respecto a ecuaciones (pag. 72).

V. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Papelografos, plumones, laminas, fichas de trabajo, cinta masking tape, palos, semillas de
eucalipto, bolsas de plastico, papel de regalo, lana de oveja, tijera, etc.
Fichas de trabajo v evalvacion. MINEDU, Ministerio de Educacion. Texto escolar
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Matematica 1, (2012) Lima: Editorial Norma S.A.C. Cuademno de trabajo 1, Cuaderno de

reforzamiento 1.

VL. EVALUACION

aluacion formativa: Se utiliza la lista de cotejo v la practica calificada para registrar la avsencia de o
presencia de los indicadores previstos en el aprendizaje esperado.

NOTA: SESION ADAPTADA DE LA PLATAFORMA JEC 2017.

ESCALA VALORATIVA

Sesion 1

Competencia: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
Capacidad: Matematiza situaciones

Tema: Ecuaciones

Titulo: Construyo mi balanza

Grado: Primero Seccion: “B”

Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

N° Construye su balanza | Realiza el | Representa mediante | Representa en forma | Resuelve y
) usando recursos de la | procedimiento con el | dibujos el proceso | algebraica la | explica el
Equipos . . . . L. -
comunidad. material no | realizado situacion procedimiento
estructurado  para problematica. realizado.
resolver la actividad
1y 2 de la sesion 1
construyo mi
balanza.
Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
—~ — —~ — —~ — —~ a —~ —
< a ) < Q o < Q 5 < o S < Qs
@ 17} ~ <] 1%} ~ <} 17} ~ o 0 ~ o 7 =
S 3 s =% 3 s S 3 s =% 3 b =% 3 b
5 2 S |§ |2 |Ss |8 |2 |5 |§ |2 |Ss |§& |£]5S
(%) < z [75) < z [77] < z [75] < z [77] < pd
1
2
4
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PRACTICA CALIFICADA

Sesion 1

Competencia: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
Capacidad: Comunica y representa ideas matematicas

Tema: Ecuaciones

Titulo: Construyo mi balanza

Grado: Primero Seccion: “B”

Integrantes del Grupo:

Indicador de evaluacion:
Expresa condiciones de equilibrio y desequilibrio a partir de la interpretacion de datos y graficas de

situaciones que implican ecuaciones de primer grado.

l COMPLETANDO APRENDEMOS: ECUACIONES '

ACTIVIDAD 1 (5 puntos)

Representa con el material concreto y dibuja.

2X+3 = 4X+1 b) X+10 = 2X+5

ACTIVIDAD 2 (5 puntos)

Representa simbdélicamente y resuelve usando la propiedad de la igualdad (eliminando

elementos comunes)
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ACTIVIDAD 3 (5 puntos)

Crea 5 ecuaciones usando material concreto y resuelve usando la propiedad de la igualdad

(eliminando elementos comunes)

ACTIVIDAD 4 (5 puntos)

Completa las ecuaciones por transposicion de términos

a) 4x+3 = 2x+9 b) 3x-2 = 16
] =9 -[]
b) x-3 =3-x c) 2x+2 =3x
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PLANEAMIENTO DE LAS CLASES DE MATEMATICA

Grado: Primer grado Duracién: 2 horas
pedagogicas

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES

Realiza transformaciones de eguivalencias

RESUELVE Elabora v  usa _ )
) para obtener la solucidon de ecuaciones
PROBEMAS DE estrategias
lineales.
REGULARIDAD,
EQUIVALENCIAY  Razona v argumenta = Justifica cuando una ecuacion es posible e
CAMBIO ideas matematicas  imposible a partir del conjunto solucion.
Imicio: (20 minutos)

La docente da la bienvenida a los estudiantes v participan de la dindmica, s1 vo fuera, que
consiste en pedir a cada participante de los grupos que completen las frases de este tipo: 51
vo fuera un animal seria ... porque...s1 vo fuera una fruta seria...... porgue ...s1vo fuera

color seria ...... porgue....... 51 yo fuera una estacion del clima seria ... porque. ...

Luego, la docente menciona el proposito de la sesion: Emplea recursos graficos
para resolver problemas de ecuaciones lineales v justifica cuando una ecuacion es posible

e imposible a partir de un conjunto solucion.
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La docente empieza a desarrollar el trabajo de esta sesion. Para ello, sefiala las pautas de

trabajo que seran consensuadas con los estudiantes

o Escuchar atentamente a sus compafieros (as).

o Participar levantando la mano.
o Respetar las opiniones de sus companieros(as).

La docente recoge los saberes previos de los estudiantes planteindoles algunas

interrogantes:

iEntrega a cada equipo de trabajo la imagen que se presenta en la Ficha 13 del “Cuaderno
de trabajo de reforzamiento-JEC™ v representa lo mismo con el material no estructurado v

responden a las siguientes interrogantes en relacién a la imagen presentada:

(I17.. Damer
a—

iQue entiendes cuando te indican que la balanza esta equilibrada?
iCuantos cubos hay en cada bolsa?

Escribe una ecuacion que represente la situacion presentada.
Verifica tu respuesta, dando solucion a la ecuacién que escribiste.

Crea una situacion similar, escribiendo su respectiva ecuacion v da la respuesta sobre el

nimero de cubos gue tiene cada bolsa.
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ACTIVIDAD

/’ o La docente indica las actividades que resolveran los estudiantes: Situacion: 6; 7; -\
12; 15 de 1a capacidad elabora v usa estrategias de la ficha de reforzamiento
nimero 13,
o La docente indica las actividades que resolveran los estudiantes: Stwacion: 2 de la
capacidad razona v argumenta ideas matematicas.
< La docente indica laz actividades que resolveran los estudiantes: Sttuacion: 6; 7;
12; 15 de la capacidad elabora v uza estrategias.
o La docente indica las actividades que resolveran los estudiantes: Situacion: 2 de la
\\ capacidad razona v argumenta ideas matematicas. /

La docente guia el trabajo de los estudiantes, los que distribuidos en equipos de trabajo compuesto
por tres estudiantes resolveran los problemas (puede zer dos problemas por equipo)

La docente acompafia en todo momento las diferentes mesas de trabajo v realizard las aclaraciones a

todas las consultaz que tengan, indica que el Hempo para el dezarrolle de laz actividades ez de 40
minutos como maximo

Se les recomienda ezeribir con letra legible v utilizar lapiz v borrador.

Finalizado el tiempo, los estudiantes, entregan al docente su hoja de resclucion v respuestas con sus
datos respectivos ¥ completan la ficha de autoevaluacion.

Para la revision y correccion de la practica la docente debe hacer wso del manuval de correccion, en
&l encontrard la clave de respuesta para aguellas preguontas de opcidn moltiple v también los
criterios de correccidn para las preguntas abiertas.

Se invita a los estudiantes para la sustentacidén. La docente aplica la heteroevaluacién usando la lista

de cotejo, haciendo una retroalimentacion adecuada, loz estudiantes completsn la ficha de
autoevaluacion

Loz estudiantes agrupados en sus grupos formados rezuelven el cuaderno de trabajo 1 (pag. 148).

La docente realiza interrogantes metacognitivas: jQué dificultades presentaron al inicio de la
actividad? ;Como procedieron en busca de la solucidn? ;Qué propiedades podriamos redescubrir al
resolver una ecuacién? (Como podriamos hacerlo?
La docente cierra la zesidn con ideas fuerza de lo tratado:
Para encomtrar la ecuacion, primero debemos comprender el problema haciendo una lactura
analitica, encontrando log datos v 1a inedgnita del problema, luego ze busca un plan para rezolverlo,
después ze gjecuta dicho plan v por Gltimo se verifica los resultados, para asegurarnos que lo hemos
hecho bien.
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La docente solicita a los estudiantes que elaboren un orgamizador visual {mapa conceptual ),
consolidando los aprendizajes tratados.

Papelografos, plumones, liminas, fichas de trabajo, cinta masking tape, palos, semillas de
eucalipto, bolsas de plastico, papel de regalo, lana de oveja, tijera, etc.

Fichaz de trabajo v evalpacion. MINEDU, Ministerio de Educacion. Texto escolar
Matematica 1, (2012) Lima: Editorial Norma 5 A C. Cuaderno de trabajo 1, Cuaderno de

reforzamiento 1.

Evaluacidn formativa: Se utiliza la ficha de autoevaluacion, practica calificada v lista de
cotejo para registrar 1a usencia de o presencia de los indicadores previstos en el aprendizaje
esperado.

NOTA: SESION TOMADA DE LA PLATAFORMA JEC 2017.
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Ficha de Antoevaluacion

Alumna: Grado v Secoion: Fecha:

Indicadores

Puntaje
(lal 3}

Wiz azfirerzo por aprender lo trabajade en claze.

Participo con mmterés en todas las actividades de la clase.

S0y tolerante v respetucso con mis compadieros.

Cuide con responsabilidad los matenialss de trabaje

Aplico lo que aprendi a situacionss propias de mi vida
cotidizna

NOTA: TOMADO DE LA SESION DE LA PLATAFORMA JEC(2017).
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PRACTICA CALIFICADA

Sesion 2

Competencia: Fesuelve problemas de regularidad, sguivzlencia y cambio
Capacidad: Elabom vy usa estratepias

Tema: Ecnoaciones

Titule: Fetos con la balazza

Grado: Primero Secciém: "B

Intezrantes del Grupa:

Indicador de evaluacion:
» Fealiza transformaciones de equivalencias para obtener la solucion de ecuaciones linealss.

H RESOLVIENDO APRENDEMOS: ECUACIONES H

Aervided: Resuelve las situwaciones ds la ficha en grupor de 3 estudiantes. Se lsr

recowisnda escribiy con letra lsgible ¥ utilizar lapiz ¥ borrador.

1. Hector ¥ Laura jugaban 2 “Pienza en un mimero”. Heéctor le dyje 2 Laura: “Plensa en un
nimere, Tnplicale, Sumals 5 v muliplica el rezultade por 107, Laura dyo que obtuvo
320, ;Qué scuzcion tendria que dstermumar Hector para hallar el nimero gues penso
Laura?

a) xxx+310=320

k) 3x+5.10=320

e} (3x+35).10=320

d) (xx=x+3).10=320
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F-d

d)

. Alvare maita a dos amigas al cine v antsz que empiece la funcién compra fres gazesozas

del mismo precio v dos cajas de palomitas da 5/, 18 cada una. 51 Alvare pagd con 5/ 100

v recihg 8. 38 8 de vuelto. ;Cuanto costo cada gaseosa?

1252
B4
[ 58,26
B4

. Un mversiomsta mviarte 20 000 zolez an dos bancos. En el primer banco le ofrecen el 6%

de mterss v en ol zegundo banco el 8% de mterss. 51 su interés anual proveniente de estas

dos mversionss suma 1 300 soles, jeudnto mrvirtio a cada banco?

3000 en el primer baneo v 13 000 en el sagundo banco.
13000 a2 el promer banco v 3 000 en el sagundo banco.
133000 en el primer banco v 135 000 en el segundo banco.
133000 en el primer banco v 133000 en el segundo banco.

. Marcos tenla alzunaz zalletas v decidid repartirlas entre sus amigos. Le dic la nutad de

ellas a =u amigo Fernando, luego dradio las galletas restantes entre los tres hermanos de
Fernando, dandoles cuatro a cada wno de ellos. ;Cuantas galletas tenia Marcos anfes de
repartirlas?
6 galletas.

2 gallataz,
24 gallatas,
18 gallatas.

NOTA: TOMADO DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC (2017).
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Mhanual de correccion de loz problemas propuoestos de la Ficha 13 (para uzo

EETOS CON LA BALANZA

docente

Competencia: Fesuelve problemaz de regularidad, sguivalencia v cambio

Capacidad: Elabora y 132 estrategias
Tema: Ecoacicnes

Indicador de evaluacion:

Feealiza transformaciones da equivalencias para obtener 12 solucion de acuacionss limeales.

En el siguiente cuadre 22 ezt 1a clave de respuestas que correspanden 2 La: preguntas de opoion

multiple

M LETET S |'||.':l|||.I.|

L

Ve S prapcala

L

Prezunta 1:

Rezolucion:

Sea “x” el namero que pense Lanra.
(Ox+3.10=320

Ix+3i=32

ix=

o]

x =19 es el numero que penso Laura, el cual ze venfica an la ecuacion.

Clave: ¢
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Prezunta 2:
Fezolacion:

Sea “x” el cozto de cada gazeo=a
Ix+36+388=100
Ix+748=100

Pregunta 3:

Reszolucion:

Dhinerc que mrirho en el primisr banco =x =5 00

Dinere que mrvirho en el sagundo banco = 20 000 —x =15 000
Yo (=) + 8% 20 000 —x) =1 300

6x /100 + 160 000/100 — Bx/ 100 = 150 000/ 100

6x + 160 000 — 3x = 150 000

- 2x=-10000
==23000

Clave: a

Pregunta 4:

Rezolucion:

Marco le dio la mifad de las galletas 2 su amigo Femando, quedandolesz 1a ofra mitad que
lo repartic enfre los trez hermanos de Fernando, dandolesz 4 a cada uno, totalizande 12

gallataz que reprazenta la mutad de gallstaz que tenia, lusgo:

x/2l=112
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PRACTICA CALIFICADA

Sesion 7

Competencia; Fesualve problemaz de regularidad, sguivalencia y cambio
Capacidad: Fazema v arpumenta idea: matematica:

Tema: Ecoaciones

Titule: Fetos con la balanza

Grade: Primers  Seccdm: "B

Intezramtes del Grupa:

Indicador de evaluacion:

#  Tustifica cuando una scuacion ez posible e imposible a partir del conjunto sohicion.

|'|’ EXPLICANDO APRENDEMOS. ECUACIONES ”

Aenvided: Rerushve las situacionss de la ficha em grupos de tres estudiantes. Ss lss

recomisnda escribiy con letra legible y utilizar lapiz v borvador.

1. Eslaciona con una flecha cada ecuacion con su razpective conjunto solucion v justifica la

opeion tomada.

CS={ 1}

frx—d—x=3x+5H Justificacion:

C.5 = infinitos valores para x.

Justificacion:

Te—6—Gu=-4+ 4+ 6x

CS={20}

Justificacion:

2 — (K +B)=Tx—-6-10x

CS={5}

Justificacion:

NOTA: TOMADO DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC (2017).
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hlanual de correccidn de loz problemas propuestoz de la Ficha 13 (para uso

RETOS CON LA BALANZA

docente

Competencia: Actia v pienza matematicamerte sn situacienss de regularidades, equivalsncia v cambia

Capacidad: Fazona v argumerta idsas matematicas

Tema: Ecoacicnes
Indicador de evaluacion:

Taztifica cuznde una scuacion es posible 2 imposible a partir del conjusto selucion.

LA T |'||.':l|||.I.|

Prezunta 1:

Rezpuezta Adecunada. - El estudiante avidencia que comprande la situacion relacionando
correctamente las ecuacionss linealss com sus respectivos conjuntos de solucion,

qustificando su respuesta.
Ejemplo:

B —d —x=3x+6

Ti—b -5 =-4ux+ 4+ 6

2x—(x+8)=Tx—-6—-10x

CS5=1{ 1

Jusiicackin: La sosscidn resusia no [ega a una

priposioidn werdadera, s absurdo ko que gqueda &

C.5 = infinitos valores para x.

HS RN CLIERURer W bor o U S b2
xEig niE @ "), |@ igusid ad s cumphe
CS={20}

Justificacion:

CE={(5]

Jusiificackn: Therss unm S0la respisEsia, por o que

NOTA: TOMADO DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC (2017).
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ESCALA VALOEATIVA

Sesion 2

Competencia: Fespalve problemas de regularidad, sguivalencia ¥ cambio
Capacidad: Faroma y argumenta idsa: matematicas

Tema: Ecoaciones

Titule: Feto: coa la balanza

Grado: Primero  Seccign: “E”

Diocents Responsable: hana Elva Abanto Fios

e Revschve problemes de Juatifica cmizds uaa FParicips scEvamesic cn
de E=mples recarao grificon i lincalzy d =n pasible © forma Emdividual @ cn
eguipas cemve la balaera para cwirabcpina howrinbcea mmpeazhlc 2 partic del grups co k. comorirweccian

ressher problemea sobre cezjuntes 1alucida

ccuscionca limcalon.

diel apreadizaje

NOTA: ADAPTADO DE LA SESION DE LA PLATAFORMA JEC (2017).
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NOTA: ESTUDIANTES EXPLICANDO LO APRENDIDO MOSTRANDO LA BALANZA
ELABORADA CON MATERIAL EDUCATIVO NO ESTRUCTURADO.
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PLANEAMIENTO DE LAS CLASES DE MATEMATICA

NUMERO DE SESION

1/2
Grado: Primero
Seccion: “B”
Duracion: 2 horas
pedagdgicas
L TITULO DE LA SESION
Construyendo poligonos
II. APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
RESUELVE fatematiza Organiza  medidas,  caracteristicas v
PROBLEMAS DE situaciones propiedades geométricas de figuras v
FORMA, superficies, v las expresa en un modelo
MOVIMIENTO Y referido a figuras poligonales.
LOCALIZACION
Comunica v Expresa las relaciones v diferencias entre

representa ideas area v perimetro de poligonos regulares.

matematicas

III. SECUENCIA DIDACTICA
Imicio: (15 MINUTOS)

La docente da la bienvenida a los estudiantes v participan de la dinamica las lanchas
que consiste en narrar 1a historia de un naufragio, en el que hay botes salvavidas para
2 personas luego los estudiantes se agrupan de dos, de tres hasta llegar a seis que es
el grupo que quedara para realizar los trabajos.

La docente menciona que la sesion de hoy tiene como proposito:

Aplicar los conocimientos sobre suma de angulos internos
usando una estrategia como: Partir la figura en triangulos,

v luego sutnar los angulos internos de los triangulos.
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o Luego, la docente plantea las siguientes pautas de trabajo que seran

consensuadas con los estudiantes

Se organizan en grupos de 6 estudiantes

Trabajan en eqguipc apoyandose mutuamente en las actividades para
resolver los problemas aplicando diferentes estrategias.

Trabajan guardando el orden vy la disciplina.

Desarrollo: (60 MINUTOS)

Asimismo, la docente invita a los estudiantes a formar un poligono regular de seis
lados en el patio de la Institucion Educativa, usando lana de oveja para formar un
exagono v aprender sus propiedades v caracteristicas. Luego pregunta: ;Qué es un

poligono? ;Cuiles son sus elementos?

o ACTIVIDAD 1

En el patio, usando lana de owveja y ubicéndose cada estudiante en un punto
forman el exagono.

En el exagono formado trazan las diagonales desde un solo vértice hacia los otros
y responde a las siguientes preguntas:

éCuantos triangulos se formaron? iCuanto suman los angulos internos de un
triangulo?, {En total cuanto suman los angulos internos del exagono?

También se puede comprobar que la suma de angulos interiores de un triangulo es
180° usando cartulina plastificada para los dngulos, en caso que se requiera.

o La docente solicita a los estudiantes de cada grupo gque mencionen el

procediiento realizado.

ACTIVIDAD 2

Resuelve |la practica calificada de la capacidad: Comunica v
representa del tema poligonos
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Cierre: 15 minutos

o Ladocente induce a los estudiantes a llegar a las siguientes conclusiones (los
estudiantes las copian en sus cuadernos)

# Un polizono es la region del plano limitada por tres o mas segmentos

= Los poligonos regulares son aguellos donde todos sus angulos v todos sus lados son

iguales.

o La docente cierra Ia sesion con ideas fuerza de lo tratado: suma de angulos internos

de un poligono, diagonales de un poligono etc.

o IVTAREA A TREABATAR EN CASA

oLos estudiantes rezuelven Fesolvamos 1 de primer grado respecto a perimetro de poligonos

(pig. 156)

o V.MATEERIALESO EECURSOS A UTILIZAR

o Papelografos, plumones, laminas, fichas de trabajo, cinta masking fape, lana de
oveja, regla, transportador, etc.

o Fichas de trabajo v evaluacion. MINEDU, Ministerio de Educacion. Texto escolar
Matematica 1, (2012) Lima: Editorial Norma 5. A C. Cuaderno de trabajo 1, Cuaderno

de reforzamiento 1.

o

VI EVALUACION

Evaluacion formativa: Se utiliza la lista de cotejo v practica calificada para registrar la

usencia de o presencia de los indicadores previstos en el aprendizaje esperado.

NOTA: SESION ADAPTADA DE LA PLATAFORMA JEC 2017.

ESCALA VALORATIVA

Sesion 1

Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
Capacidad: Matematiza situaciones

Tema: Poligonos

Titulo: Construyendo poligonos

Grado: Primero Seccion: “B”

Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios
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N°

Describe las

Calcula el perimetro | Calcula el area del | Calculalasumade | Participa
caracteristicas de un | del exdgono usando el | exagono angulos internos | organizadamente
de , . .
) exagono regular al | centimetro. empelando la | de la figura, | para exponer sus
equipos . .
auip formarlo ubicandose formula y usando | trazando procesos y
cada estudiante del el centimetro diagonales desde | resultados
grupo a igual un vértice con lana
distancia. de oveja para
formar triangulos.
Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
—~ — —~ — —~ —_ - ~ —~ —_
< ) ~ < ) ~ < o ~ < o ~ < [ ~
> ~ o ~ o ~ o o ~ o
s (s |35 |8 |s|5 |8 8|5 |8 8|5 |¢8|¢|%
= L o 2 o Q o Q o Q o
(5] (5] (<] (<] (<]
g S |1s | B S |ls |E | |5 |§E |5 |5 |8 |2 |5
(7] < z 173} < z 173} < z 173} < z 173} < z
1
2
3
4
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PRACTICA CALIFICADA

Sesiom 1

Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento v localizacion
Capacidad: Comunicza v representa 1deas matematicas

Tema: Polizgonos

Titulo: Construyendo polizonos

Grade: Pimero  Seccidn: “B”

Integrantes del Grupo:

Indicador de evalnacion:
¥  Expresa las relaciones v diferencias entre area v perimetro de poligonos regulares.

[[ COMPLETANDO APRENDEMOS: POLIGONOS

Actividad: Resuelve las situaciones de la ficha en grupos de § estudiantes. Se les

recomienda escribir con letra legible v utilizar ldpiz v borrador.

1.- Obgerva los siguientes poligones. ; Qué podrias concluir? (2 puntos)

:\ &| Anota tus conclusiones:

£4En cuantos triangulos se descompondra un
heptagono?

AEn cuantos tridngulos se descompondra un
actdgona?

2.- Obgervando las figuras anteriores, completa la siguiente tabla: (4 puntos)

Trigngulo 1 1=x180° =180
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Cuadrilatero

Pentazono

Heptagono

O

Oectagono

n-lados

3.- De acuerdo al tema trabajado en la sesion de aprendizzje resuelve lo sigmente: (3 pumtos)

Segldn tu opinidn Qué es un poligono?

Completa la siguiente tabla;

Poligone | Tridangulo Hexdgono Detdgona

N™ de
lados

" @

SCdmo e llamard el poligono de 12 lados? £ ¥ el de 20 lados? Dibdjalos
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4 - Obzerva los siguientes poligones v caleulz la suma de sus dngules exteriorss. (3 puntos)

-
2

La suma de los éngulos exteriores es:

1

2

3.

1. Completa 1a sipuiente tabla v compara el drea de ambos polizonos regulares. ; Quién tiene mayor drea?

{3puntos)

Poligono Perimetro Area (cm?)
N*® de lados Lado (em)
Regular {cm)
Triangulo 12
Cuadrado 2

NOTA: TOMADO DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC

(2017).
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PLANEAMIENTO DE LAS CLASES DE MATEMATICA
2/2

Grado: Primero
Seccion: “B” Duracion: 2 horas

pedagdgicas

Identificando formas poligonales en nuestro entorno

COMPETENCIA CAPACIDAD

E5 INDICADORES
RESUELVE Elabora y Usa estrategias para construir poligonos
PROBLEMAS DE - segln sus caracteristicas v propiedades
FORMA, estrategias. usando instrumentos de dibujo (regla v
MOVIMIENTO Y compas).
LOCALIZACION
Razona v Tustifica sus generalizaciones sobre el nimero

argumenta de diagonales frazadas desde un vertice, el
ideas nimero de triangulos en que se descompone
matematicas. un poligono regular, ¥ 1a suma de angulos

internos v externos.

233



!nir.io: 15 minutos

La docente da la bienvenida a los estudiantes v participan de la dindmica los globos

que consiste en jugar sin dejar caer al suelo en cada grupo formado v reconocen qué

proposito tienen en la actividad del dia.

Establece la relacion y formula la regla que le
permite calcular la suma de angulos internos de
un poligono v sus diagonales

a La docente explica que la piedra de los doce angulos esti ubicada en la ciudad
del Cusco al exterior de un palacio inca v sobre una muralla. Ademas, es admirada
por su arquitectura poligonal, siendo 1a piedra mas retratada por los turistas.

o La docente les dice que se agrupen en parejas v entrega la ficha con la imagen
de la piedra de los doce angulos v las preguntas: ;Por qué crees que recibe ese nombre?
b} ;Qué caracteristica tiene?
¢} ;Cudntos vértices v lados poseen?
d) ; Sus lados son de igual tamafio?

o Loz estudiantes dialogan sobre laz respuestas v responden cuando la docente formula
laz preguntas a todos.

o Luego, la docente plantea las siguientes pautas de trabajo que seran
consensuadas con los estudiantes:

o Se organizan en grupos de 6 estudiantes para trabajar en eguipo, apoyandose

mutuamente en las actividades para resolver los problemas aplicando
diferentes estrategias.

o Trabajan guardando el orden y la disciplina
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ACTIVIDAD 1

La docente solicita a los estudiantes que uno de los
grupos represente el exdgono con el material no
estructurado y la division en triangulos, desde un vértice.
Luego realiza |as siguientes preguntas:

o i Cuantas diagonales se trazaron desde el vértice? 51 son § vértices ; Cuantas
diagonales deberian trazarse? ;Pero en realidad cuantas diagonales nos permite trazar?
iLos estudiantes van uniendo vértices con lana de oveja v contando? ; Te das cuenta

que es la mitad?

Ahora lo representamos en matematica:

o i5e puede comparar la cantidad de lados con la cantidad de diagonales? lados= 6
v diagonales=3

o ;51 representamos 1a cantidad de lados del exagono por “n”™? ;Como
representamos la cantidad de diagonales trazadas desde un vértice? Lados =n v
diagonales =n-3

o Perosison “n” lados son “n” vértices. ;Cuantas diagonales deberiamos trazar en
total? n{n-3)

fa] ;Cuantas diagonales no permite trazar? Solo la mitad, entonces lo dividimos
entre 2.

o La docente induce a los estudiantes a llegar a las siguientes conclusiones {los
estudiantes dibujan v copian en sus cuadernos)

y ~

Propiedad de los poligonos:

Se considera a “n” el ndmero de lados del poligono.

- El nimero de diagonales:

AN /
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ACTIVIDAD 2

/_ o La docente indica las actividades que resolveran los estudiantes: \
situacion: 6; 7; 9; 10 de la capacidad elabora y usa estrategias de la
ficha de reforzamiento ndmero 10.
o La docente indica las actividades que resolveran los estudiantes:

situacion: 13 de |la capacidad razona y argumenta ideas matematicas.

(pueden resolver cada estudiante 1 situacian)

N /

o La docente les indica que tendrin un tiempo maximo de 40 minutos v gue pueden

realizar consultas sobre aclaracion de preguntas. Se les recomienda escribir con letra legible.

o La docente monitorea el trabajo de sus estudiantes, absolviendo dudas o afirmando

conceptos

o Finalizado el tiempo, los estudiantes, entregan a la docente su hoja de respuestas con sus
datos respectivos.

o Para la revisién y correccion de la practica la docente debe wtilizar el mannal de
cofreccion, en €] encontrars la clave de respuesta para aquellas preguntas de opeion multiple v

también los criterios de correccion para las preguntasz abiertas.

o La docente aplica la siguiente ficha de autoevaluacion entre sus estudiantes para

favorecer la reflexion.

a La docente aplica 1a heteroevaloacion haciendo una retroalimentacion adecuada
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- La docente indoce a los estudiantes a llegar a las siguientes conclusiones
{los estudiantes las copian en sus cuadernos).

En cada poligonoe se puede formar “n-27 triangulos por ello la suma de los dangulos
interiores de todo poligono es: 8- (n - 2). 180°.

o  Fscriben las formulas de las diagonales desde un vértice v el fotal de
diagonales de un poligono.

#  FEszcriben la formula de 1a suma de dngulos exteriores de un poligono.

/I;mpiedades de los poligonos: \

Se considera a “n" el ndmero de lados del poligono.

- El nimero de diagonales:
nin-3
L=
2
-La suma de angulos interiores de un poligono:
5i =180° (n-2)
-La suma de angulos exteriores de un poligono:

\ 5o =360° /

o Loz estudiantes resuelven el cuaderno de trabajo 1 de primer grado respecto a
caleolar diagonales v sumar angulos internos de un polizono (pag. 220-230).

o Papelografos, plumones, laminas, fichas de trabajo, cinta masking tape, lana
de oveja, regla, transportador, gic

o Fichas de trabajo v evalvacion. MINEDU, Ministerio de Educacion. Texto
escolar Matematica 1, (2012) Lima: Editorial Norma 5. A.C. Cuaderno de trabajo 1,
Cuademno de reforzamiento 1.

Evaluacion formativa: Se utiliza la ficha de antoevaloacion, 1a practica calificada v
la lista de cotejo para regisirar la ausencia o presencia de los indicadores previstos
en el aprendizaje esperado.

NOTA: SESION ADAPTADA DE LA PLATAFORMA JEC 2017.
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Ficha de Autoevaluacion

Alumno: Grado v Seccidn: Fecha:

Puntaje
Indicadores
{1al 5)

Me esfuerzo por aprender lo trabajado en clase.

Participo con interés en todas las actividades de 1a clase.

Soy tolerante v respetuoso con mis compafieros.

Cuide con responsabilidad los materiales de trabajo

Aplico lo que aprendi a situaciones propias de mi vida
cotidiana

NOTA: ADAPTADO DE LA SESION DE LA PLATAFORMA JEC (2017).
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PRACTICA CALIFICADA

Sesion 1

Competencia: Actia y plensa matematicaments en situaciones de forma, movimiento y localizacion
Capacidad: Elabora v usa estrategias

Tema: Poligonos

Titulo: Identificando formas poligonales en nuestro entorno
Gradoe: Primero  Seccidn: “B”

Integrantes del Grupo:

Indicador de evaluacidn:
Usa estrategias para construir poligonos segin sus carvacteristicas y propiedades usando

instromentos de dibujo (regla ¥ compas).

|[ RESOLVIENDO APRENDEMOS. POLIGONOS D

Actividad: Resuelve las situaciones en grupos de 6 estudiantes. Se les recomienda

escribir con letra legible y utilizar ldpiz v borrador.

. La figura adjunta es el disefio de una pizcina. ;Cuanto sera el valor del angulo *x™7

Justifica tu respuesta.
a) 150°
b) 198°
c) 162°

d) 630°

239



2- En la mmagen poligonal de una edificacion, se observa que la diferencia entre el
angulo interno v el angulo externo de dicho poligono regular es igual a la medida de su
angulo central, jqué imagen es la que representa mejor dichos datos?

a) La pileta que es de forma circular
b) La fachada de la biblioteca central que es de formas rectangular
c) Una pista de estacionamiento que es de forma triangular

d) La sala de profesores que es de forma hexagonal.

3.- Relaciona con flechas los valores correspondientes de ambas columnas, segin

Suma de angulos
internos = 540°
Angulo interior = 120 ° I

convenga:

Tiene 20 Diagonales

: \‘
Angulo exterior = 36° > :
PENTAGONO

NOTA: TOMADO DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC (2017).
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Manual de correccion de los problemas propuestos de la Ficha 10 (para uso docente)

POLIGONOS

Competencia: Achia v plensa matematicamente en situaciones de forma, movimiento v localizacion
Capacidad: Elabora v usa estrategias
Titulo: Identificando formas poligonales en nuestro entorno
Indicador de evaloacion:
v Usa estrategizs para construir poligonos segin sus caracteristicas y propiedades usando instrumentos de

dibujo (reglz v compas).

En el sipuiente cuadro se muesirz la clave de respuestas que comesponden a las preguntas de opeion

nuiltiple.
Numero de Pregunta Clave de respuesta
1 C
2 d
3 -
Pregunta 1:

En el cuadrado cada angulo mide 90 v en el pentagono el angulo interior mide 108°, es

. 4 . . 5 180°(3-2)
decirr  Angulointerior= > = =42 = 108°

n

- Entonces 90° + 108 * = 198° es la medida del angulo x.

Justificacion: Como la figura esta formada por dos poligonos regulares: Un cuadrado v
un pentagono, el valor del angulo x es la suma de los dos angulos interiores de dichos
poligonos.

Respuesta c.
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Pregunta 2:
Segin los datos:  Angulo interior — Angulo exterior = Angulo central
180°(n—-2) _ 360° 360°

Reemplazamos: = {Recuerda que 3 snguios exieriores = 3607)
n n n

Eliminamos denominadores: 180°(n — 2) — 360° = 360°

Dividiendo entre 180° - n-2-2=2

Despejando “n n==a

La imagen que representaria mejor a dichos datos es l1a sala de profesores que es de
forma hexagonal.

Respuesta d.

Pregunta 3
Respuesta adecuada: Relaciona correctamente ambas columas, teniendo en cuenta

las caracteristicas de los poligonos regulares:

o

Suma de angulos
internos = 540°

OCTAGONO

———

DECAGOMN

[ Angulo interior = 120 © |

E Tiene 20 Diagonales

[ Angulo exterior = 36° }
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Respuesta parcial: Relaciona correctamente al menos dos valores de ambas columas,

teniendo en cuenta las caracteristicas de los poligonos.

— R
Suma de angulos intemos = HEXAGONO
S40° : g
| Angulo interior = 120 *

I &
ﬂ Tiena 20 Diagonales

‘ Angulo exterior = 38°

Respuesta inadecuada: No relaciona correctamente ambas columnazs y da ofras
respuestas.

NOTA: TOMADO DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC (2017).
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PRACTICA CALIFICADA

Sesiom 2

Competencia: Actia v piensa matematicamente en situaciones de forma, movimiente y localizacion
Capacidad: Fazona v argumenta ideas matematicas

Tema: Poligonos

Titulo: Identificande formas peligonales en nuestro entomo
Grado: Primero  Seccidn: “B”

Integrantes del Grupo:

Indicador de evalunacion:
Justifica sus generalizaciones sobre el nimere de diagonales trazadas desde wm wvértice, el mimero de

triangulos en que se descompone un poligono regular, v 1a suma de angulos internos v externos.

[ EXPLICANDO APRENDEMOS: POLIGONOS ﬂ

Actividad: Resuelve lar situaciones en grupos de 6 estudianies. Se les recomienda

escribiv con letra legible y utilizar ldpiz v borradar.

1. Justifica por que en un eneagono la suma de sus ingulos internos es 12607,

NOTA: TOMADO DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC
(2017).
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Manual de correccion de los problemas propuestos de la Ficha 10 (para uso docente)

POLIGONOS

Competencia: Achlay plensa matematicaments en situaciones de regularidades, equivalencia v cambio
Capacidad: Farona v arguments 1deas matematicas
Titulo: Identificande fonmas polizonales en nuestro entomo

Indicador de evalunacion:

#  Justifica cugndo una ecuacion e: posible e imposible a partir del conjunto solucion.

En el siguients cuadro se muestra la clave de respuestas que comesponden a las preguntas de opcion
miltiple.

Pregunta 1:
Respuesta adecuada: Reconoce que un eneagono s un poligono regular de @ lados,
donden=29.
- Ademas se pueden trarar en dicho poligono {n — ) triangulos, es decir 7 triangulos.
- Como en cada triangulo la suma de angulos internos es 180°.
- [Entonces 180° x 7= 1260

Respuesta parcial: Eeconoce que un eneagono es un poligono regular de 9 lados,
donde n = 9. Pero no puede determinar que en el poligono se pueden trazar 7 triangulos.
Por lo tanto no termina de justificar.

Respuesta inadecuada: No reconoce que es un eneagono v menos porque la suma de
sus angulos internos es 1260°.

NOTA: TOMADO DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC (2017).
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Sesién 1

ESCALA VALORATIVA

Competencia: Actlia y piensa matematicamente en situaciones de forma, movimiento y localizacién

Capacidad: Razonay argumenta ideas matematicas

Tema: Poligonos

Titulo: ldentificando formas poligonales en nuestro entorno

Grado: Primero Seccién: “B”

Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

N° Clasifica a los poligonos Explica las propiedades de los | Participa activamente en
de _ segun la cantidad de lados poligonos a partir del material | forma individual o en grupo
equipos »
no estructurado. en la construccion del
aprendizaje

Cumple Cumple Cumple

< g ~ | < g ~ | Z g8 |~

o 2 = o 2 =1 o 2 =

g g g g 8 s | g | &

(<5 =1 <5 > (<5 >

[%%) < z 177} < z 17} < z
1
2
3
4
5
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PLANEAMIENTO DE LAS CLASES DE MATEMATICA

Unidad 8
NUMERO DE
SESION
1/2

Grado: Primero
Seccion: “B” Duracion: 2 horas pedagogicas

L TITULO DE LA SESION

Loz colores de las flores.

II. APRENDIZAJES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDAD INDICADORES
ES

Organiza datos en variables cualitativas
(nominales) que expresan cuvalidades o

MMatematiza caracteristicas v plantea un modelo de

RESUELVE situaciones grafico de barras y graficos circulares.
(Matematiza situaciones).

PROBLEMAS DE Selecciona el modelo grafico estadistico

al plantear v resolver situaciones gque

GESTION DE DATOS expresan caracteristicas o cualidades.

E INCERTIDUMEBRE (Matematiza situaciones).
Comunica v Expresa informacion presentada en
representa  ideas cuvadros, tablas vy graficos estadisticos
mateméticas para datos agrupados v no agruopados.
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III. SECUENCIA DIDACTICA
Inicio: (25 minutos)

o La docente da la bienvenida a los estudiantes v realizan la dinamica el trencito, que
coniziste en ubicarse en una esguina del campo y los estudiantes divididos en dos grupos,
agarrandoze de la cintura salen en sentido opuesto. Gana el grupo que llega primero a la
esquina

o La docente plantea laz siguientes preguntaz a los estudiantes con la finalidad de
recoger sus saberes previos:

1.- ;Qué flores se siembra en este lugar?

2.~ (Qué flores ze siembran en los jardines de nuestra Institucion Educativa?

3.- ;Qué color de rozas hay mas?

4.- ;Como lo podemos saber?

5.- ;Come podemos organmizar la cantidad de rozas de colores? (pozibles respuestas:

contar, tablas, graficos, ete.).

La docente escucha atentamente la intervencion de los estudiantes vy anota estos

conocimientos previos en la pizarra.

La docente reta & los estudiantes a que organicen la
informacion obtenida en tablas de frecuencia y los representen
graficamente. Este propadsito se escribe en la pizarra.

Desarrollo: (55 minutos)

En baze a las respuestas de los estudiantes. la docente propone realizar las actividades
ACTIVIDAD 1

Consiste en que cada grupo se traslade a uno de los 6 jardines para hacer sus
anotaciones de las rosas sembradas, identificadas segun su color y su
cantidad.

Luego se desplazan al aula para completar la tabla 1

La docente estd atenta para orientar a los estudiantes en el registro de los
datos y realizar la retroalimentacion.

N
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Tabla 1: Registro de flores
Colores de las | Conteo i Fi hi=fi/n R %) Grados
rosas
Total (n)

La docente solicita a los estudiantes de cada grupo que mencionen el procedimiento
realizado

ACTIVIDAD 2

Los estudiantes resuelven la practica calificada de |la capacidad comunica vy
representa ideas matematicas.

Cierre: 15 minutos
La docente induce a los estudizantes a llegar a las siguientes conclusiones (los estudiantes

laz copian en sus cuadernos)

La tabla de distribucidn de frecuencias permite organizar datch
estadisticos para datos agrupados y no agrupados.

La frecuencia absoluta simple (fi) es el nimero de veces gue se repite
dicho valor en un conjunto de datos.

La frecuencia absoluta acumulada (Fi) ez la que resulta de sumar
sucesivamente las frecuencias absolutas simples.

Las frecuencias relativas es el cociente entre su frecuencia absoluta v el
tamafio de la muestra. De acuerdo con esta definicion, las frecuencias

relativas son proporciones.

N /

La docente finaliza la sesion planteando las siguientes interrogantes: ; Qué aprendimos?

jComo lo aprendimos? ;Nos sirve lo que aprendimos? ;Dénde podemos wtilizar lo que
aprendimos?
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IV TARFA A TRABATAR EN CASA

La docente solicita a loz estudiantes:
-Elaborar una tabla de frecuencia con las hierbas medicinales de 1a huerta de =u casa

-Elaborar un grafice circular.

V. MATERIALESO RECURS0OS A UTILIZAR

Papelografos, plumones, laminas, fichas de trabajo, cinta masking tape, lapiz, goma,
tijera, regla, transportador, cartuling lana de oveja, hojas y flores secas, ete.

Fichas de trabajo v evalvacion. MINEDU, Ministerio de Educacion. Texto escolar
Matematica 1, (2012) Lima: Editorial Norma 5 A.C. Cuademo de trabajo 1, Cuaderno
de reforzamiento 1.

EVALUACION

Evaluacion formativa: Se utiliza 1a lista de cotejo v la practica calificada para registrar
la auzencia de o presencia de los indicadores previstos en el aprendizaje esperado.

NOTA: SESION ADAPTADA DE LA PLATAFORMA JEC 2017.
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Sesién 1

ESCALA VALORATIVA

Competencia: Actlia y piensa matematicamente en situaciones de gestion de datos e incertidumbre

Capacidad: Matematiza situaciones

Tema: Tablas de frecuencias

Titulo: Los colores de las flores.

Grado: Primero Seccién: “B”

Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

N° Registra el conteo de | Completa una tabla | Interpreta la tabla de | Calcula los grados de | Elabora el  grafico
floresy color empleando | de  frecuencias a | frecuencias en la | cada color de rosa | circular en cartulina y
de T, . o .
) la tabla de distribucion | partir de los datos | explicacion por | usando la regla de | decora usando la técnica
equipos . . . .
de frecuencias obtenidos grupo tres simple. del collage con material
del jardin (hojas y flores
secas etc.)
Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
—~ — ~ | ~ —~ — —~ —_ —~ —
< [12) %) < | o < [12) %) < o %) < () %)
£ 3 = S 3 = £ 3 = S 3 = < 3 =
o o 8 o o 8 o o S o o S Q. o 3
5 = |5 |52 S |5 |2 |5 |&8 |2 |5 |5 |2 5
[75) < z [75) < z [5) < z [75) < z [75) < z
1
2
3
4
5
6
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PRACTICA CALIFICADA

Sesion 1

Competencia: Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

Capacidad: Comunica vy representa ideas matematicas

Tema: Gréfico circular

Titulo: Los colores de las flores

Grado: Primero Seccion: “B”

Integrantes del Grupo:

Indicador de evaluacién:

v' Expresa informacion presentada en cuadros, tablas y gréaficos estadisticos

para datos agrupados y no agrupados.

COMPLETANDO APRENDEMOS: EI GRAFICO CIRCULAR

Actividad: Resuelve las situaciones en grupos de 5 estudiantes. Se les recomienda

escribir con letra legible y utilizar lapiz y borrador.
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Dibuja un circulo

Divide al circulo igual que un reloj y

escribe los grados

Representa los grados de la tabla usando
transportador y escribiendo las rosas de

colores

Usando la técnica del collage decora con
materiales del jardin (hojas y flores secas

etc.)

Interpreta el grafico circular tomando en cuenta los porcentajes de las rosas de colores.
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PLANEAMIENTO DE LAS CLASES DE MATEMATICA

BRI

Grado: Primer grado Duracién: 2 horas
pedagogicas

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES

Emplea diferentes graficos estadisticos
ACTUA Y PIENSA Elabora v usa Pard mostrar datos agrupados v no

- ) agrupados de variables estadisticas v
MATEMATICAMENTE | estrategias sus relaciones. (barras v circulares).
EN SITUACIONES DE

REGULARIDAD, Justifica los procedimientos del trabajo
EQUIVALENCIAY ¥ estadistico realizado v 1a determinacion
argumenta ideas | de las decisiones para datos no
CAMBIO =

matematicas agrupados.

Inicio: (20 minutos)

La docente da la bienvenida a los estudiantes v realizan la dindmica: Juego de presentacion, este
juego consiste en trabajar mediante los pases de una pelota en donde el grupo se encontrara sentado
v formando un circulo. La persona que tenga la pelota, le contara al grupo: su nembre, grupo al cual
pertenece v cualguier otro dato que dezee. Luego lanzara Ia pelota a otro miembro, el cual debera

recordar los datos del miembro anterior v decir los propios. Y asi sucesivamente.

A continvacién, se da lectura a la situacién que trata scbre la manera de crganizar la informacion de
una encuesta realizada para conocer el distrite donde viven un grupo de jovenes.
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INVESTIGACION EN EL AULA

Un grupo de estudiantes del primer grado de secundaria, desean averiguar el distrite donde viven los
estudiantes de su aula. Preguntan a cada uno de sus compafieros, incluyéndose, ;En qué distrito vives?

v ellos responden:

DISTRITO DOMDE VIVE

En un sula de clase, se pregunts = todos los estudiantes acerce del distrito
en el que viven, estas fueron sus respuestas: Distrito A, distrito B, distrito A,
distrito C, distrito B, distrito A, distrito B, distrito C, distrito B, distrito 4
distrito O, distrito D, distrito A, distrito B, distrito A, distrito C, distrito D,
distrito O, distrito B, distrito C. Con estz informadion, responde |25 preguntss
1,2vy3.

1} Elzsborzunztzblz de frecuendias zbsolutz simple parz estos datos.

Elzbora unatablz de frecuencias relstiva simple pars estos datos.
Elzbors un grafico de barras o de sector circulzr mis comvenients pars
maostrar estz informacion. Justificz el porgué de tueleccion del grafico.

La docente menciona gue: El grupo de estudiantes desea presentar la informacion a su profesor, sin
embargo, tal como se ha realizado la pregunta v como se ha recogido 1a respuesta no syudan a hacer

una presentacién adecuada de esta informacidn.
Los estudiantes responden a las siguientes preguntas de la docente:

i Cuantos estudiantes conforman el aula?

iEn qué distritos coinciden mas los estudiantes?

iEn qué distritos coinciden menos los estudiantes?

zCuantos distritos son? Y jcudles son?
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La docente menciona la situacion problematizadora:
£ Oué recomendarias al grupo de estudiantes, de modo que pueda procesar y presentar
la informacion de manera adecuada?

Los estudiantes, organizados en grupos de 3 integrantes, dialogan v dan respuestas.
La docente menciona que el propdsito de la sesidn estd orientado a:

o Organizar informacion en cuadros y tablas estadisticas y

justificar los procedimientos realizados.

Para ello, la docente sefiala las siguientez pautas de trabajo que serin consensuadas con los
estudiantes:

o Seforman los mismos grupos de trabajo (5 estudiantes) |
de la sesion 1.

o Llos compaferos de grupo se respetan y apoyan
aportando lo mejor de si mismos.

ACTIVIDAD 1

Para recordar algunos conceptos, la docente pregunta sobre como elaborar una “tabla de frecuencia
con datos sin agrupar”; para luego hallar la frecuencia absoluta, relativa, acumulada v porcentual

A manera de practica (evaluacion formativa), los estudiantes resolverdn la sttuacion problematica 03
de la ficha de reforzamiento 1 en grupo.

La docente les indica que acompafiard en todo momento las diferentes mezaz de trabajo v que tendran
un tiempe maximo de 40 minutos v que pueden realizar consultas sobre aclaracion de pregumntas. Se
les recomienda escribir con letra legible v utilizar lapiz v borrador.

Finalizado el tiempo, los estudiantes. entregan su trabajo, la docente invita a los estudiantes a
exponerlos frente a todo el salon. Les solicita que argumenten principalmente: los procedimientos del
trabajo estadistico realizado, como elaboraron la tabla de frecuenciaz v como elaboraron el grifico
estadistico.

Los estudiantes responden a su autoevaluacidn v la docente aplica la heteroevaluacion usando 12 lista
de cotejo, haciendo una retroalimentacion adecuada.

También durante la explicacidn se aplica la coevaluacion para lograr la participacion de los
estudiantes.
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La docente acoge las respuestas dadas por los estudiantes sin juzgar 1a validez o no de las mismas v,
a partir de ahi_ sefiala las actividades a desarrollarse durante la sesion.

Fa ™y
o Se forman los mismos grupos de trabajo (de 5 estudiantes

comeo maxime) de la sesion 1.
o Los compaheros del grupo se respetan y apoyan aportando o
mejor de si mismos.

ra
L.

Los grupos muestras sus trabajos v la docente los invita a evalvar sus productos mediante las
siguientes preguntas:

£ Qué me resultd mas facil?

£ Qué me resultd mas dificil?

;Hay algiin aspecto que pueda mejorar?

La docente cierra la sesion con ideas fuerza de lo tratado:

La docente invita a los estudiantes a autoevaluarse, segin 1o trabajado en toda Iz vnidad, mediante
1a ficha de autoevaluacidn.

La docente solicita a los estudiantes que resuelvan 1a pag. 330 del cuaderno de trabajo 1.

Papelografos, plumones, liminas, fichas de trabajo, cinta masking tape, lapiz, goma, tijera,
regla, transportador, papeles lustre, cartulina, etc.

Fichas de trabajo, de informacién v evaluacidn MINEDU, Ministerio de Educacion. Texto
escolar Matematica 1, (2012) Lima: Editorial Norma 5 A C. Coaderno de trabajo 1,
Cuaderno de reforzamiento 1.

Evaluaciéon formativa: Se ufiliza 1a ficha de autoevaluacion, practica calificada v lista de
cotejo para registrar la usencia de o presencia de los indicadores previstos en el aprendizaje
esperado.

NOTA: SESION ADAPTADA DE LA PLATAFORMA JEC 2017.
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Ficha de Autoevalunacion

Alumno(a): Grado v Seccion: Fecha:

Puntaje

(1al 5)

Indicadores

Me esfuerzo por aprender lo trabajado en clase.

Participo con interés en todas las actividades de la clase.

Soy tolerante ¥ respetuozo con mis companeros.

Cuide con responsabilidad los materiales de trabajo

Aplico lo que aprendi a sttuaciones propias de mi vida
cotidiana

;Elaboro e interpreto con facilidad las tablas de frecuencia?

;Elaboro e interpreto con facilidad los graficos estadisticos?

NOTA: TOMADO DE LA SESION DE LA PLATAFORMA JEC (2017).
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PRACTICA CALIFICADA

Sesiom 1

Competencia: Actia v piensa matematicaments en situaciones de gestion de datos e meeridumbre
Capacidad: Elabora v usa estrategias

Tema: Grificos estadisticos.

Titulo: Investizacion en el aula

Grado: Primero  Seccidn: “B”

Integrantes del Grupo:

Indicador de evaloaciin:

# Emplea diferentes graficos estadisticos para mostrar datos agrupados v no agrupados de variables
estadisticas v sus relaciones. (barras v circulares).

[ RESOLVIENDO APRENDEMOS: cRAFICOS ESTADISTICOS

Actividad: Resuelve la situacion de la ficha en grupos de 5 estudiantes. Se les

recomienda escribir con lefra legible v utilizar ldpiz y borrador.

DISTREITO DONDE VIVE

En un aula de clase, se pregunta a todos los estudiantes acerca del distrito en el que viven, estas
fueron sus respuestas: Distrito A, distrito B, distrito A, distrito C, distrito B, distrito A, distrito B,
distrito C, distrito B, distrito A, distrito D, distrito D, distrito &, distrito B, distrito A_ distrito C,
distrite D, distrito D, distrito B, distrito C. Con esta informacidn, responde las preguntas 1,2 y 3.

1} Elabora una tabla de frecuencias absoluta simple para estos datos.

2} Elabora una tabla de frecuencias relativa simple para estos datos.

3) Elabora un grifico de barras o de sector circular més conveniente para mostrar esta informacidn,
Justifica el porqué de tu eleccion del grafico.

NOTA: TOMADO DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC(2017).
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Manual de correccion de los problemas propuestos de la Ficha 1 (para nso docente)

GRAFICOS ESTADISTICOS
Competencia: Actia y piensa matematicamente en situaciones de gestion de datos e meertidumbre
Capacidad: Elabora v usa estrategias

Titulo: Investizacidn en 2l aula
Indicador de evalnacidn:
¥ Emplea diferentes graficos estadisticos para mostrar datos agrupados y no agrupados de variables

estadisticas v sus relaciones. (barras y circulares).

PREGUNTA 3:

Respuesta correcta:

Elabora un grafico de barras o circular:

Estudiantes seg un distrito donde viven

B

0
Distrito & Distrito B Distrito Dastrito D

L‘Jnlid;ud de |:51udi:|nt4:~s-

Distrito

Es necesario que el grafico tenga titulo y los ejes también. El grafico puede hacerlo
consideranda la frecuencia absoluta simple o la relativa simple.

Respuestas Parciales:

Elabora un grafico de barras o circular con los datos correctos, pero omite rotular los gjes y/o
escribir el titulo

Respuestas incorrectas:

Otras respuestas diferentes a la correcta o parciales.

NOTA: TOMADO DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC (2017).
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Sesion 2

ESCALA VALORATIVA

Competencia: Fezuelve problemas de gestion de datos e meertidumbre

Capacidad: Fazona v argumenta ideas matematicas

Tema: Graficos estadisticos

Titulo: Investizacidn en el aula.

Grado: Primero  Seccion: “B”

Docente Responsable: Mariz Elva Abanto Fios

N= Elabora correctamente | Interpreta el grafico de | Explica la importancia | Responde correctamente a
q . tablas de frecuencias | barras correctamente, | de orgamizar dafto:z en | interrogantes hechas por la
® EAUPO | tadinticas. luego de completar la | una tabla de frecuenciaz. | decente o sus compatieros.
tabla de distribucion de
frecuenciss.
Cumple Cumpla Cumapla Cumpla
al a = o
- o - ) - o - o
SR g LEE R e R
@ | E =, E e E -
& - E A |« @ E. & 2 E & Z @ E
1
2
3
4
]
1]
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NOTA: ELABORACION DE TABLA DE FRECUENCIAS CON FLORES DE LAS
HUERTAS DE LA INSTITUCION EDUCATIVA.
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NOTA: TRABAJO GRUPAL DE LA ELABORACION DE UNA TABLA DE
FRECUENCIAS DE FLORES OBSERVADAS EN LAS HUERTAS DE LA
INSTITUCION EDUCATIVA.
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NOTA: ESTUDIANTES REPRESENTANDO CON DIBUJO LO QUE
APRENDIERON DESPUES DE USAR EL MATERIAL NO ESTRUCTURADO
SEMILLAS DE EUCALIPTO PARA REPRESENTAR MULTIPLOS.
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NOTA: UVE DE GOGIN COMPLETADA POR LOS ESTUDIANTES A NIVEL DE GRUPO
PARA REPRESENTAR LAS PROPIEDADES DE LOS ANGULOS FORMADOS ENTRE
PARALELAS Y SECANTE.
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NOTA: EXPLICACION DEL PROCEDIMIENTO SEGUIDO PARA
CALCULAR LOS CM QUE CORRESPONDEN AL 40% DE AUMENTO
(AUMENTO PORCENTUAL) EN EL TEJIDO DEL PONCHO.
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NOTA: MOLDE DE LA MUNECA TILDA QUE REPRESENTA EL 100%.

NOTA: MOLDE DE LA MUNECA TILDA CON DESCUENTO PORCENTUAL DEL
30%.
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PRACTICA CALIFICADA

Sesidn 1

Competencia: Fesuzlve problemas de cantidad
Capacidad: Comumica v representa 1deas matematicas
Tema: Miltiplos v divizores

Titulo: Descubriendo miltiples y divizores.
Grado: Primero  Seccidn: “B”

Integrantes del Grupo:

Indicador de evalnacidn:

# Expresa el significado de miltiplo, divisor, nimeros primos; compuestos v divisibles.

[ COMPLETANDO APRENDEMOS: MULTIPLOS Y DIVISORES ﬂ

Actividad: Resuelve las situaciones en grupos de 6 estudiantes. Se les recomienda

escribir con letra legible y utilizar ldpiz v borrador.

1.- Realiza el procedimiento indicado para identificar los nimeros primos menores que 100, (4 puntos)
»  Completa la tabla hasta el mimero 100
#  Tachamos el mimero 1.
»  Encerramos con un circulo el nimero 1 v tachamos
todos los demas miltiplos de 2.
*  Encerramos con un circulo el nimero 3 v tachamos
loz demds mmiltiplos de 3. que no hayan zido tachados
en el paso anterior.
»  Hacemos lo mismo con el nimero 5y 7.
»  Encerramos los que quedan
#  Obzgervamoes que los nimeros encerrades con circulos
son los mimeros primes.

11 12
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2- COMPLETA LA TABLA. (4 puntos)

NMimseras MULTIFLOS DIVISORES

En

3.- Colorea los siguientes recuadres: (4 puntos)
*  5izonmimeres primos, utiliza el color naranja.

*  5isonmimeros compuestos, utiliza el color amarille

11 T ) 42 5 n & 2 13 M

Da como respuesta la cantidad de nimeros primos y compuestos. (4 puntos)

Mimere primos:

Mimeres compuestos:

4 - Encuentra los divisores v cinco nuiltiplos de los mimeroes anteriores (4 puntos)

5.-Calcular el mecd v el mocom de (12, 300 (£ puntos)

NOTA: ADAPTADO DEL CUADERNO DE REFORZAMIENTO PEDAGOGICO JEC
(2017).
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PRACTICA CALIFICADA

Sesion 1

Competencia: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
Capacidad: Comunica y representa ideas matematicas

Tema: Funciones lineales

Titulo: Costo de la mufieca Tilda
Grado: Primero Seccién: “B”

Integrantes del Grupo:

Indicador de evaluacion:

Describe el comportamiento de la grafica de funcion lineal examinando su intercepto con los ejes, su
pendiente, el dominio y el rango.

ﬂ COMPLETANDO APRENDEMOS: FUNCIONES LINEALES D

Actividad: Resuelve las situaciones en grupos de 3 estudiantes. Se les recomienda

escribir con letra legible y utilizar 1apiz y borrador.

I.-COMPLETA LA TABLA: (2 puntos)

UNIDAD CHOCHO CHOCHO CHOCHO CHOCHO CHOCHO
(1PORCION) | (2PORCIONES) | (3PORCIONES) | (4PORCIONES) | (10PORCIONES)

PRECIO 1

(soles)

1.1.-REALIZA SU GRAFICA EN EL DIAGRAMA CARTESIANO. (2 puntos)

1.2.- DEDUCE SU FORMULA. (2 puntos)
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Il. -COMPLETA LA TABLA: (2 puntos)

UNIDAD |3 6 9 12 15 18 21
HELADOS | HELADOS | HELADOS | HELADOS | HELADOS | HELADOS | HELADOS
PRECIO 10,50

2.1.-REALIZA SU GRAFICA EN EL DIAGRAMA CARTESIANO. (2 puntos)

1.2.- DEDUCE SU FORMULA. (2 puntos)

IV.- RESOLVER LAS SIGUIENTES SITUACIONES:

1.- Don lucho ha cosechado papa y lleva a vender a la ciudad de Casma a 45 soles el saco, gasta en

transporte 110 soles. Representa la funcion de la ganancia y grafica (4 puntos)

Producto 1 saco 4 sacos 8 sacos 20 sacos
Precio
Pasajes 110

2.- Los alumnos del 1 ° de secundaria de la Institucién educativa Santiago Antiinez de Mayolo de

Huacho-Quillo, ha organizado un bingo a 2 soles el carton. Representa la funcion de la ganancia si se

gasto 250 soles en premios. Grafica (4 puntos).

Producto

5 bingos

25 bingos

40 bingos

160 bingos

256 bingos

740 bingos

Precio

(soles)

Gasto en

premios
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Sesion 1

Competencia: Resuelve problemas de situaciones de cantidad

PRACTICA CALIFICADA

Capacidad: Comunica y representa ideas matematicas

Tema: Aumentos y descuentos porcentuales

Titulo: El poncho tejido

Grado: Primero Seccién: “B”

Integrantes del Grupo:

Indicador de evaluacion:

» Representa aumentos o descuentos porcentuales empleando diagramas o gréficos.

COMPLETANDO APRENDEMOS: AUMENTOS Y DESCUENTOS PORCENTUALES

DIBUJA UN
PONCHO

COMPLETA SUS MEDIDAS
MEDIDASAL | ..%DE | MEDID | NUEV | ...%DE | DESCU | CANTIDA
L00% LAS A A LA ENTO | D
’ MEDIDA | AUMEN | MEDI | NUEVA | DEL | DESCONT
S TADA | DA | MEDIDA | ..% | ADA
EN ..%
100%
LARGO
ANCHO

COLLAGE
DEL
DIBUJO
DEL
PONCHO
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DIBUJ
A UN
ARBO

COMPLETA SUS MEDIDAS

MEDID | ...% DE MEDIDA | NUEVA | ...% DESCUE | CANTIDA
AS LAS AUMENT | MEDIDA | DELA | NTO D
100% MEDIDA | ADA EN 100% NUEVA | DEL ...% | DESCON
S % MEDID TADA
A

L

A

R

G

o)

A

N

C

H

o)

COLLAG
E DEL
DIBUJO
DEL
ARBOL
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PRACTICA CALIFICADA

Sesion 2

Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién
Capacidad: Comunica y representa ideas matematicas

Tema: Dos rectas paralelas cortadas por una secante

Titulo: Los surcos en la chacra de mi papa

Grado: Primero Seccion: “B”

Nombre del estudiante:

Indicador de evaluacion: Identifica los angulos formados por dos rectas paralelas y una secante en
objetos observables de su contexto

COMPLETANDO APRENDEMOS: DOS RECTAS PARALELAS
CORTADAS POR UNA SECANTE.

Actividad: Resuelve las situaciones en forma individual. Se les recomienda

escribir con letra legible y utilizar lapiz y borrador.

Modesto va caminando hacia la Institucién Educativa y observa que los surcos en la
chacra de su papa forman angulos entre paralelas y secante.

a) LOS SURCOS SON DOS RECTAS PEGA LANA DE OVEJA O PAJAEN LOS
PARALELAS CORTADAS POR UNA SECANTE. ANGULOS DE IGUAL Y DIFERENTE MEDIDA
DIBUJA Y MIDE LOS ANGULOS FORMADOS (1 puntos)

(1 puntos)
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c) IDENTIFICA A LOS ANGULOS
ALTERNOS INTERNOS Y DESCRIBE SU
PROPIEDAD (1 puntos)

d) IDENTIFICA A LOS ANGULOS ALTERNOS
EXTERNOS Y DESCRIBE SU PROPIEDAD (1

puntos)

¢Cémo son sus angulos?

¢Cémo son sus angulos?

e) IDENTIFICA A LOS ANGULOS
CORRESPONDIENTES (lado derecho) Y
DESCRIBE SU PROPIEDAD (2 puntos)

f) IDENTIFICA A LOS ANGULOS
CORRESPONDIENTES (lado izquierdo) Y
DESCRIBE SU PROPIEDAD (2 puntos)

¢Cémo son sus angulos?

¢Cémo son sus angulos?

g) IDENTIFICA A LOS ANGULOS
CONJUGADOS (lado derecho) Y DESCRIBE SU
PROPIEDAD (2 puntos)

h) IDENTIFICA A LOS ANGULOS
CONJUGADOS (lado izquierdo) Y DESCRIBE
SU PROPIEDAD (2 puntos)
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¢Coémo son sus angulos?

¢Cuanto suman?

¢Como son sus angulos?

¢Cuanto suman?

I1.- EN LAS SIGUIENTES FIGURAS ENCUENTRA EL VALOR DE “X” (8 puntos)

8X+30°

2X+96°

6x+18°

Ax+72°

=[]

8x+20°

3x+75°

TX+45°

2x+115°
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PRACTICA CALIFICADA

Sesion 1

Competencia: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio
Capacidad: Comunica y representa ideas matematicas

Tema: Inecuaciones

Titulo: La feria de Huacho

Grado: Primero Seccion: “B”

Integrantes del Grupo:

Indicador de evaluacion:

Representa las soluciones de inecuaciones lineales de laformax >a 0 x<a, ax >b 0 ax<hb.

[[ COMPLETANDO APRENDEMOS: INECUACIONES LINEALES

=

Actividad: Resuelve las situaciones grupos de 3 estudiantes. Se les recomienda

escribir con letra legible y utilizar 1apiz y borrador.

I. RESUELVE LAS SIGUIENTES SITUACIONES PROBLEMATICAS
1.- La sefiora Sonia viene desde Yungay a vender licuma a la feria de Huacho. Ella vende a 4
soles el kg. ¢ Cuantos kg debe vender para obtener mas de 200 soles? Sin considerar su pasaje.

(4 puntos)

2.- Don Remigio lleva palta para vender en Casma, él vende su producto a 3 soles el kg.
¢Cuéntos kg debe vender para ganar 1000 soles 0 méas? considerando su pasaje de 80 soles. (4

puntos)

3.- Maria vende quinua en la feria de los jueves a 5 soles el kg. ¢Cuantos kg vende para ganar
de 400 a 1000 soles? (2 puntos)
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b)

4.- La altura del arbol de eucalipto es de 10 a 15m. ¢Como representarias ese intervalo? (2

puntos)

5.- Representa en forma simbolica, la cantidad de arrobas de papa a 20 soles que vas a vender

para obtener mas de 400 soles y resuelve.

Il. COMPLETA LAS INECUACIONES (4 puntos)

20x+30 > 10x+120 c) 4x-16 <41

20x-  >120- [] []

-2x+6>16 d) 2x+5 > 3-7x

I11. GRAFICAR LOS SIGUIENTES INTERVALOS: (4 puntos)

x>5

x>5

x<5
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PRACTICA CALIFICADA

Sesion 2

Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién
Capacidad: Comunica y representa ideas matematicas

Tema: Mapas a escala

Titulo: La laguna de Condorcocha

Grado: Primero Seccion: “B”

Integrantes del Grupo:

Indicador de evaluacion:

» Expresa las distancias y medidas de planos 0 mapas usando escalas

COMPLETANDO APRENDEMOS: MAPAS Y PLANOS A ESCALA

Actividad: Resuelve las situaciones en pares. Se les recomienda escribir con letra

legible y utilizar 14piz y borrador.

¢CUANTO MIDE EN EL DIBUJO LA | DIBUJA LA ESTATUA (FAMILIA CAMPESINA)
ESTATUA DE LA PLAZA DE DE LA PLAZA DE ARMAS DE HUACHO-
HUACHO? QUILLO (en papel cuadriculado).

1.- Realiza el experimento
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Calcula la
altura real de
la estatua de
la familia
campesina por
semejanza de
tridngulos
(teorema de
tales en
tridngulos
semejantes
formados con
la sombra)

Escribe una
escala

Representa la
incoégnita con
una letra.

Resuelve
comparando
con laregla de
tres simple

2.- Plantea la comparacién con la
regla de tres simple y resuelve.

Dibujo Realidad

Calcular el area de regiones irregulares en un mapa usando el teorema de Pick.
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ESCALA VALORATIVA

Sesion 1

Competencia: Resuelve problemas de situaciones de cantidad
Capacidad: Matematiza situaciones

Tema: Operaciones con nimeros decimales

Titulo: Elaboracion de la mufieca Tilda.
Grado: Primero Seccion: “B”
Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

N° Mide el patrén de | Determina los | Realiza el | Presenta la mufieca | Describe por escrito

de la Tilda (tronco, | cmaaumentar o | aumento o | Tilda elaborada con | el procedimiento

equipo | brazo, pierna) | descontar de | descuento en el | material no | realizado para

s usando el cm y | acuerdo a un | molde pegaenla | estructurado (lana | elaborar la mufieca
reconociendo la | porcentaje telay recorta. de oveja) Tilda.

medida como el | preferido
100% usando la regla

de tres simple

Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
< ~ | < |2 ~ 1z ~ | < ~
2 &3 < S| 8 < = 8 < = 8 < = 3 <
o o 8 o o 8 o o 8 o o 8 o o 8
§ |5 |5 |& 2 |5|&|5|5|&8|% |5 |& |5 |5
n < z n| < P n < P n < z n < b

1

2

3

4

5

6
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Sesién 1

Competencia: Resuelve problemas de situaciones de cantidad

ESCALA VALORATIVA

Capacidad: Matematiza situaciones

Tema: Multiplos y divisores

Titulo: Descubriendo maltiplos y divisores.

Grado: Primero Seccién: “B”

Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

N° Divide el total de Deduce la nocién | Multiplica los | Deduce la nocién | Comprueba los
de maices en grupos de de los divisores de | divisores del | de mdltiplos de un | criterios de
2,3,4,5,89,10,11
equipos | encontrando los un namero | grupo de maices | namero divisibilidad por 2, 3,
divisores explicando el | obteniendo el | explicando el | 4,5,8,9,10,11 usando
procedimiento multiplo en varios | procedimiento material no
ejemplos estructurado ylo
dibujando (en caso
necesario).
Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
2 g |5 |%e |s|2lels|2lels |2l |5
@ 2 | | 2|3 Sle |3 (€ |23 |2 | |3 =
g |g |8 |B|lg |8 |8 |g |8 |8 |g|E |8 | |E
) S ] S k) S k) S ] S
[75) < z 0 | < z [75) < z [75) < z n < z
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
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12

13

14

15

Sesién 1

ESCALA VALORATIVA

Competencia: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

Capacidad: Matematiza situaciones

Tema: Funcion lineal

Titulo: Costo de la mufieca Tilda

Grado: Primero Seccion: “B”

Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

N° Completa el costo para la | Deduce la funcién | Representa en un eje | Participa en equipo
de elaboracién de 1, 2, 3, 4, | lineal para el costo de | de coordenadas | en forma organizada
equipos 5, 6, 7 etc. mufiecas | elaboracion de | cartesianas las | para sustentar el
Tildas en una tabla. mufiecas Tilda. variables; el costo (y) | trabajo realizado en
y la cantidad de | grupo
mufiecas (X) para
relacionarlos uniendo
los puntos.
Cumple Cumple Cumple Cumple
< g |5 |2le |g |2 |8 |5 |2 |8 |
g 8 < s | 8 < g 8 Pt g g =t
E |2 |5 |E§|°2 S |5 |2 |5 |8 |¢ |5
%) < z (%) < z 177} < z 177} < z
1
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2
3
4
5
6
ESCALA VALORATIVA
Sesion 1
Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
Capacidad: Matematiza situaciones
Tema: Mapas a escala
Titulo: La laguna de Condorcocha.
Grado: Primero Seccion: “B”
Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios
N° Realiza conversiones Interpreta establece la regla | Dibuja la Laguna | Escribe el
de de urudadesde diferentes escalas | de tres simple | de Condorcocha en | procedimiento seguido
longitud para el largo,
equipos | ancho y profundidad en los mapas usando la escala papel para encontrar la
cuadriculado. medida en el dibujo.
Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
< | |~ ||l |~ | |la|l~|Z ||~ | |8 |~
e |z |S |elg |[S gz S ||z |S|e|g |
e |s |8 |8|g |&§ |8 |s8 |8 |8 |g |8 |&8|g |E
) S [ S K] =] 2 > .2 >
n < z (%] < z (7] < z (%] < z (7] < z
1
2
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11

12

13

14

15
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ESCALA VALORATIVA

Sesion 1

Competencia: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio

Capacidad: Matematiza situaciones
Tema: Inecuaciones
Titulo: La feria de Huacho

Grado: Primero Seccién: “B”

Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

N° Compara cantidades | Representa la | Usa propiedades Expresa la Participa en forma
de de semillas de | situacion en forma | de desigualdad solucién de una activa  dentro  del
equipos | eucalipto usando | simbélica a partir | para resolver inecuacion equipo de trabajo
signos de desigualdad: | de la utilizacién de | inecuaciones mediante una respetando  a  sus
<,5>,2 semillas. representacion comparfieros.
graficaoun
intervalo
Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
— — — Pon) () —_ [ Pon) — Pon)
< |8 |5 |€8 g ||| L |8 s L8 |5
[<5) %) = [<5] 1% = [<5} n = <) w = <5 w =
= 3] = (5] = 5] = (5] = (5]
(=% o S 2 9 3 =3 8 3 g 3] 8 g 3 g
5 |2 |5 |§|2 |5 |§ (2|5 |8 |5 |5 |8 |52 |5
n < z B | < z [75] < z [75] < z [77] < z
1
2
3
4
5
6
7
8
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Sesion 1

ESCALA VALORATIVA

Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion

Capacidad: Matematiza situaciones

Tema: Dos rectas paralelas cortadas por una secante

Titulo: Los surcos en la chacra de mi papa

Grado: Primero Seccién: “B”

Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

N° Forma en grupo rectas | Forma dos rectas | Determina Completa la uve de | Participa
de paralelas, secantes y | paralelas cortadas | propiedades en los | Gogin sobre el | organizadamente para
equipos | perpendiculares con | por una secante y | angulos de igual | tema exponer sus procesos y
lana de oveja. pega en un | medida y angulos resultados
papelote. complementarios
realizando
mediciones.
Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
g g |g | e |g|2|e|g|S|e|g S| |g
@ 2 = 2| @ = @ 2 = @ 2 = @ Q =
(=% o S (=% o S o o S o o S [=% o S
s |2 |5 |&|Z |5 |8 |2 |5 |8 |2 |35 |&8 |2 |3
[75) < z [75) < z n < z n < z [75) < z
1
2
3
4
5
6

286




ESCALA VALORATIVA

Sesion 1

Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion
Capacidad: Matematiza situaciones

Tema: Figuras geométricas

Titulo: Elaboramos la falda de Tilda

Grado: Primero Seccion: “B”

Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

N° Elabora una falda para | Determina el | Determinael Participa en equipo
Tilda usando papel | perimetro y area de perlmetroyarea de organizadamente

de . . . las figuras para exponer sus

) describiendo, un trapecio | la falda de Tilda geométricas que procesos y resultados
equipos regular o irregular. resultan de recortar
el trapecio.

Cumple Cumple Cumple Cumple
< |a |~ |2 |a ~ |2l |~ |2 |g |~
o 2 e o | g e | e 2 |2 | e g | <
o o 8 Q. o 8 o o 8 [=% o 8
5 g S 512 S 5 g S 5 g g
[75) < z [75) < z n < z [75) < z

1

2

3

4

5

6

7

8

9

10
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Sesion 1

ESCALA VALORATIVA

Competencia: Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre

Tema: probabilidad

Titulo: La ruleta ganadora

Grado: Primero Seccién: “B”

Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

N° Haz wuna lista de | Elabora la ruleta | Menciona la Participa en Explica lo aprendido en
de premios (frutas del | ganadora en probabilidad que equipo la sesion con el uso del
) ] ) o salgan los premios | organizadamente )
equipos | negocio de Tilda) | forma individual para exponer sus material no estructurado.
para la ruleta | usando  material procesos'y
resultados
ganadora no estructurado.
Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
— - —~| - —~ - — —_ — —_
< [12) o S o < | @ o < | o < | %)
@ Q = N = @ Q = @ e | = @ Q =
e |8 |§ |8|g |8 |8 |g 8| |g )8 | |g |&
2 > S | = E] 2 > 4 3 2 > 4qd 3 2 > E]
1%} < P B | < z [77) < 9 =2 [75) G~ 4 [75) < z

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19
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20

21

22

23

24

25

26

27

28

29

30
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Sesién 1

ESCALA VALORATIVA

Competencia: Resuelve problemas de cantidad
Capacidad: Matematiza situaciones

Tema: Aumentos y descuentos porcentuales

Titulo: El poncho tejido

Grado: Primero Seccion: “B”
Docente Responsable: Maria Elva Abanto Rios

N° Dibuja un poncho | Calcula el | Dibuja el | Decora el dibujo | Describe el
en tu cuaderno | aumento o | poncho con la | del ponchoconlana | procedimiento para
de . . . .
) considerando  sus | descuento  del | medida que | de oveja. realizar aumentos o
equipo . _—
auip medidas (largo y | dibujo de | resulta del descuentos, usando
S .
ancho) como el | acuerdo a un % | aumento 0 material no
100%. elegido descuento estructurado.
empleando  la | aplicado.
regla de tres
simple.
Cumple Cumple Cumple Cumple Cumple
—~ —~ —~ —~ —~
< s | < s | < 5| < s | 2 5
[} n = <) %) = ) wn = @ 1) = @ 1) =
= 3] = (5] = 5] = (5] = (5]
S 8 s s| 3 s S 3 s S 8 s S 8 s
§ |2 |5 |82 |s|5|5|5|8|2 |5 |8 |3 |5
(7] < z Bl < z [75] < z [77] < z [77] < z
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Anexo 11: Referencias bibliograficas del Programa basado en el uso de
materiales educativos no estructurados para mejorar los desempefios en el area

de matematica.

Alberti, M. (2018). Las matematicas de la vida cotidiana: La realidad como recurso de
aprendizaje y las mateméticas como medio de comprension. Editorial catarata.
Madrid

https://www.google.com.pe/books/edition/Las matem%C3%Alticas de la vida cotidiana/
HWgRDwWAAQBAJ?hl=es-

419&gbpv=1&dg=Alberti+matematica+para+la+vida&printsec=frontcover

Arone, R. (2012). Diversificacion y Planificacion Curricular. CHIRAPAQ Centro de
Culturas Indigenas del Perd. http://chirapaq.org.pe/es/wp-
content/uploads/sites/3/2018/03/Diversificacion-y-Planificacion-Curricular.pdf

Brunner J. (2001). El proceso mental en el aprendizaje. Narcea , S. A.
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