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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion titulado “Estrategia de reconstruccion de vivencias
sociales para mejorar el desarrollo de la conciencia historica de los estudiantes de la I. E.
Maria Goretti, Chimbote-2022”, se realiz6 con el objetivo de demostrar que la aplicacion de
la estrategia reconstruccion de vivencias sociales mejora significativamente el nivel de la

conciencia histdrica de los estudiantes del tercer afio de secundaria de la I. E. Maria Goretti.

La investigacion por su finalidad fue aplicada siendo su disefio preexperimental y segun su
paradigma fue del tipo cuantitativa. Su poblacion fue de 175 estudiantes y su muestra no
probabilista fueron 25 estudiantes. La técnica utilizada fue la observacién directa y
estructurada elaborandose y aplicAndose una rabrica para evaluar el progreso de los

estudiantes respecto a la conciencia historica tanto a nivel de preprueba como posprueba.

Los resultados obtenidos en la posprueba permitieron confirmar la hipotesis de investigacion
afirmando que la estrategia reconstruccion de vivencias sociales mejoré el desarrollo de la
conciencia histérica de los estudiantes en las dimensiones perceptiva, interpretativa y
orientativa por lo cual se concluye que la aplicacién idonea de la estrategia durante varias
sesiones de aprendizaje contribuye a la reduccion de la conciencia no reflejada y al progreso

de la conciencia en transicion e histérica critica en estudiantes de educacién secundaria.

La autora

Palabras clave: Conciencia historica, estrategia reconstruccion vivencias sociales.
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ABSTRACT

The present research work entitled "Strategy for the reconstruction of social experiences to
improve the development of historical awareness of the students of the I. E. Maria Goretti,
Chimbote-2022", was carried out with the objective of demonstrating that the application of
the "reconstruction™ strategy of social experiences” significantly improves the level of
historical awareness of the students of the third year of secondary school of the I. E. Maria
Goretti.

Due to its purpose, the research was applied, being its pre-experimental design and according
to its paradigm, it was of the quantitative type. Its population was 175 students and its non-
probabilistic sample was 25 students. The technique used was direct and structured
observation, developing and applying a rubric to assess the progress of students regarding

historical awareness, both at the pre-test and post-test levels.

Due to its purpose, the research was applied, being its pre-experimental design and according
to its paradigm, it was of the quantitative type. Its population was 175 students and its non-
probabilistic sample was 25 students. The technique used was direct and structured
observation, developing and applying a rubric to assess the progress of students regarding
historical awareness, both at the pre-test and post-test levels.

The results obtained in the post-test allowed us to confirm the research hypothesis, stating
that the reconstruction of social experiences strategy improved the development of students'
historical awareness in the perceptive, interpretive and orientation dimensions, for which it
is concluded that the ideal application of the strategy during several learning sessions it
contributes to the reduction of non-reflected consciousness and to the progress of critical

historical and transitional consciousness in secondary school students.

The author

Keywords: Historical awareness, reconstruction strategy social experiences.
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INTRODUCCION

La presente investigacion se refiere al desarrollo de la conciencia histérica, en las
dimensiones perceptiva, interpretativa y orientativa, haciendo uso de la estrategia
didactica de vivencias sociales. Esta estrategia prevé la realizacion de
representaciones teatrales construidas por los estudiantes después de la revision
de las fuentes historicas, luego se desarrolla criticidad y se obtiene un compromiso

con el futuro por parte de los estudiantes de secundaria.

El primer capitulo del trabajo describe el problema de investigacion constituido por
el planteamiento y fundamentacion, los antecedentes internacionales y nacionales,
la formulacion del problema, delimitacidn, justificacion y los objetivos del trabajo

investigativo.

El segundo capitulo esta situado en la teorizacion de conciencia historica y sus
dimensiones, luego se aborda lo referido a las estrategias de aprendizaje de la
historia y en la parte final del capitulo la estrategia de reconstruccion de vivencias
sociales sustentando sus bases tedricas, principios, objetivos, disefio, desarrollo y

evaluacion de la propuesta.

El tercer capitulo contiene el marco metodolégico comprendido por las hipoétesis,
variables, indicadores, métodos, disefio, poblacién y muestra de la investigacion,
asi como las técnicas e instrumentos de investigacion, procedimientos para
recolectar datos y las técnicas para procesar y analizar los datos obtenidos en el

trabajo.

En el cuarto capitulo se presentan los resultados que describen de lo encontrado
en el trabajo de investigacion y la discusién en la que se interpretan los hallazgos.
El quinto capitulo presenta las conclusiones y recomendaciones de la investigacion
realizada. Para terminar, se presentan las referencias bibliograficas que contienen

las fuentes de indagacion y los anexos.
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CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. PLANTEAMIENTO Y FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA DE
INVESTIGACION

La educacion historica tiene muchos desafios, no solo porgue con el paso
del tiempo acumula mayores datos por ensefiar (producto de los diversos hechos
que se desencadenan todos los dias), sino porque el aprendizaje no basta con el
simple conocimiento de hechos historicos. Una de las exigencias contemporaneas
es que los ciudadanos aprendan conscientemente de su pasado para actuar en el
presente proyectandose a su futuro, lamentablemente este anhelo no resulta tan

sencillo.

Tras la segunda guerra mundial (1939 — 1945) quedaron muchas lecciones
importantes para la humanidad, entre ellas la toma de conciencia social para evitar
conflagraciones futuras que conduzcan a personas hacia escenarios de genocidio,
quebrantamientos de los derechos de los seres humanos y/o aniquilacion de
nuestra especie. Pero, en pleno siglo XXI es posible constatar la existencia de
movimientos sociales o politicos que intentan revivir el nazismo y actian en contra
de las personas. Es muy conocido el caso reportado desde Espafia contra el
politico y activista ucraniano Anatoli Sharii, quien viene siendo acosado por grupos
gue se reclaman neonazis, quienes han amenazado publicamente con matar a

Sharii y a sus seguidores (Garcia, 2021).

La ausencia de conciencia historica de los ciudadanos genera una poca
valoracion de los derechos y libertades logrando exacerbar los animos en
situaciones emocionalmente dificiles de controlar, por citar algunos ejemplos en el
ambito deportivo tenemos el caso de hinchas que califican la violencia social como
una extension natural de sus deportes favoritos. EI caso mas extremo en el futbol
es el de los "hooligans” ingleses y rusos que estan dispuestos a agredir fisicamente

a hinchas hasta de otras nacionalidades (Andina, 2017).
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Los problemas de convivencia social son también el resultado de un escaso
desarrollo de conciencia historica desde temprana edad, un emblematico caso es
el racismo impregnado en muchos sectores de la sociedad estadounidense. La

agencia Nature (2021) sefiala que

Tras cumplirse un afo del asesinato de George ha quedado méas que
evidente el sistémico racismo y pese a las protestas de Lives Matter en las
gue muchas personas e instituciones han reclamado justicia, no parece
ocurrir un punto de quiebre a tal flagelo. No parece ser suficiente exigir
sanciones mediante eventos en museos, institutos o universidades El
problema con la irracionalidad racial exige una profunda reflexion para llegar
a otro modo de pensar. (p. 313)

La poca preocupacion por formar conciencia y tener memoria historica esta
dificultando las relaciones humanas en un mundo que aspira a ser mas globalizado
siendo sus consecuencias hasta en el ambito cientifico de algunos paises. Widener
(2019) explica que, existe un aumento respecto a la competencia académica por
parte de estudiantes de distintos paises que aspiran a continuar estudios en suelo
norteamericano pero la postura antiinmigrante genera que los mejores talentos, en
lo que se refiere a estudiantes internacionales candidatos, deban optar por
escuelas de Canada, Singapur, Europa u otros lugares. En palabras del decano de
ciencias en la Universidad de Texas en Arlington, Morteza Khaledi, de existir
limitaciones al talento del orbe mundial se perjudicara enormemente la
investigacion que hoy se realiza, ademds no se toma en cuenta que los
trabajadores de ciencia y tecnologia lo constituyen un 25% de inmigrantes, la cifra
es mayor en cuanto la fuerza laboral cientifica con doctorado en todo el pais (50%).
El caso en mencién atenta contra su propia tradiciébn, como se sabe el pais en

mencion se hizo con inmigrantes.

Los casos anteriores tienen que ver mucho con la educacion que se imparte

en el mundo, por ello Santisteban (2017) ha sefialado que

En los ultimos 25 afios se han producido cambios en torno a las ensefianzas
y aprendizajes de la historia. Los educadores se han obligados a cambiar la
metodologia y didactica para ensefiar y concretar comprensiones de los
hechos o acontecimientos histéricos, uno de esos problemas radica en la
limitacion que tienen los escolares para ubicarse en la temporalidad de los
sucesos, otro punto importante es que para aprender del pasado es

18



necesario tener capacidad de memoria. Es urgente apostar por una
ensefianza que poco a poco fortalezca los niveles de comprensién. El reto
de los educadores es que se comprenda el tiempo histérico en el marco de
un horizonte multicultural y critico si es que se considera imprescindible la
formacion de ciudadanos democréticos. (p. 87)

En los paises sudamericanos también se evidencia un problema en la
formacién de la conciencia historica. Colombia Reports (2019) expresa que esta
naciéon no ha podido salir de la produccion de cocaina, solo en el 2018 se produjo
en ese pais el 70% del consumo (equivalente a 18,1 millones de personas) de dicho
estupefaciente en el mundo, refiriéendose a dicho pais, Ortiz y Sanchez (2020),
manifiestan que tras encuestarse aproximadamente a mil educadores respecto a
la idiosincrasia de los jovenes, simplemente sorprendieron los resultados: el 94 %
de reconocieron ser agresivos y el 95 % esta alienado, apenas un 4 % tiende a
preocuparse por su futuro. La formacién de ciudadania lo establecié Platon hace
mucho pero hoy es claro que urge restituirla, es momento de pensar en todo

proceso de formacion como un notorio crecimiento personal.

El Ministerio de Educacién (MINEDU, 2018) en su informe de los resultados
nacionales de la Evaluacion Censal para Estudiantes (ECE) realizada el 2018
revela que los escolares del VI ciclo de EBR mayoritariamente se encuentran en el
nivel de proceso (38.4%) en relacion a las competencias del area de Ciencias
Sociales, es decir los estudiantes se encuentran en camino de lograr las
competencias. Sin embargo, también se explica que los educandos evaluados
tienen graves problemas para lograr un nivel satisfactorio respecto a las
competencias construye interpretaciones historicas, gestiona responsablemente el
espacio y el ambiente, y gestiona responsablemente los recursos econémicos. Un
asunto mas alarmante son los resultados en los niveles de previo al inicio (20, 4%)
e inicio (29. 9%) que reflejan la necesidad urgente de desarrollar estrategias

innovadoras que desarrollen la competencia histérica fundamentalmente.

Segun el MINEDU (2018) en el caso de la region Ancash los resultados de
la ECE realizada el 2018 son mas preocupantes pues solo un 8,3% de los escolares
estan en el nivel satisfactorio, siendo mas elevados los niveles de previo al inicio

(27,5%), inicio (31, 8%) y proceso (32,8%) lo que expresa un minimo progreso en
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las competencias de Ciencias Sociales y por ende deficiencias en el desarrollo de

su conciencia historica, ambiental y econémica.

En el caso de Chimbote la ECE 2018 revelo resultados levemente
alentadores, sin embargo, durante el periodo de pandemia de la Covid-19 (afio
2020) el area de Ciencias Sociales fue segregada de la plataforma web Aprendo
en Casa durante parte del afio escolar, esto devino en poco tiempo disponible
para desarrollar la competencia histérica. Acrecentando el problema, durante el
2021, se integro el area de ciencias sociales con otras areas de estudio del
Curriculo de Educacién Basica, esto generd una obstaculizacién en la ensefianza-
aprendizaje de diversos contenidos fundamentales que deben formar parte de la
memoria historica y favorecer el desarrollo de la conciencia histérica de los

escolares de educacién secundaria.

El 2020 en la I. E. Maria Goretti se ha evidenciado poco desarrollo de la
competencia historica pues la mayoria de estudiantes tienen dificultades para
identificar criticamente diversas fuentes, comprender el tiempo historico y elaborar
explicaciones sobre procesos historicos, ademas se puede observar un poco
compromiso con el presente y el futuro de su comunidad, ciudad, region, pais o

con el mundo.

Por otro lado, siendo los 2020 y 2021 afios politicamente muy turbulentos
para el Perud, se ha podido percibir en las diversas sesiones de clase que los
estudiantes aun no logran desarrollar la competencia perceptiva del pasado
reciente de nuestro pais, lo que no les permite interpretar las probleméaticas
existentes en la realidad actual ni poder avizorar un futuro producto de una

construccion social intimamente relacionada con el pasado y el presente.

1.2. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

En Espafia, Lopez-Bajo (2021) en su tesis doctoral “Desarrollo de la
conciencia historica. Una propuesta de intervencion y evaluacién para la Educacion

de Adultos” plante6 como objetivo encontrar un cuerpo tedrico que sirva para guiar
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las acciones de ensefianza-aprendizaje del curso de historia que no se base en la
repeticion de los relatos histéricos, sino que logre introducir a los estudiantes en la
esencia del pensamiento y la conciencia. Fue una investigacion experimental y
cualitativa, su disefo fue estudio y se usoé también la cuantificacién para obtener
los resultados. Como muestra se consideré a 17 estudiantes que se encuentran
cursando la materia de historia en la Educacion de Adultos. Sus resultados
expresan que usando una metodologia aplicada en base a un grupo de actividades
de investigacion, reflexion y apreciacion historica; los educandos logren elevar su
nivel de progreso en el desarrollo su conciencia historica, es decir lograr un avance

desde la conciencia no reflejada hacia la conciencia historica critica.

Meneses (2020) en su tesis doctoral “El concepto de experiencia historica
Meneses (2020) en su investigacion doctoral “El concepto de experiencia historica
en la ensefianza y el aprendizaje de la historia Representaciones del profesorado
de Catalufia y evidencias en sus practicas con la historia oral” planteo el objetivo
de formular un modelo conceptual respecto a la experiencia historica cuando se
investiga para ensefiar y aprender en ciencias sociales. Se trat6 de una
investigacion no experimental y cualitativa, como disefio se considero el estudio de
caso. La técnica para recopilar datos fue el andlisis documental y el curriculum
oficial como objeto de estudio, ademas de seis entrevistas. Como resultados se
reveld6 que la intencién de ensefiar los datos histéricos debe trascender la
memorizacién de datos concretos, por ejemplo, tras la contienda bélica hay un
namero de bajas, fechas, y posiblemente una cantidad de territorio ganado, asi
como perdido, pero lo que realmente valioso son las consecuencias sociales y las
lecciones derivadas. Se concluyé existe una importancia de la experiencia histérica
en la formacion historica y social, también que el aprendizaje historico se
fundamenta en las experiencias humanas y en la recuperacion de la memoria
dandole jerarquia al aspecto emocional. Ademas, que la ensefianza de la historia
no es productiva sin la investigacion conforme ha planteado por Paulo Freire. La
experiencia investigativa de aula constituye aprendizajes significativos sobre
teméaticas complejas no solo para el alumnado, sino también para quien ejerce

como ensefiante.
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Carril (2019) en su investigacion doctoral “Empatia y perspectiva historica.
Un estudio con profesores de educacion primaria en formacion” plante6 como
objetivo de estudio explorar lo afectivo y cognitivo como capacidad en futuros
docentes asignados al desarrollo de competencias historicas. Estudio no
experimental y de enfoque cuantitativo, su disefio fue correlacional. La muestra
elegida fueron 1137 estudiantes del nivel basico a ellos se les administré6 un
cuestionario para cuantificar la empatia. Los resultados evidenciaron que las
mujeres destacan en los promedios con respecto a los aspectos cognitivo (51) y
afectivo (48), a diferencia de los varones en dichos conceptos (en lo cognitivo 48 y
lo afectivo 43). Se concluy6 en que existe una positiva correlacién, aunque baja,

entre la empatia historica y la cognicién (Rho de Spearman fue igual a 0.005).

Escobar (2019) en su estudio doctoral “Analizar la ensefianza del conflicto
armado colombiano en los libros de texto escolar: una mirada desde la conciencia
histérica” tuvo como objetivo conocer las narrativas histéricas y su papel en la
escuela en cuanto a la gesta del pasado, al mismo tiempo que los procesos
didacticos y pedagdgicos destinados a la ensefianza. Su investigacion fue no
experimental ademas de cualitativa. Se empled como objeto de estudio los textos
empleados en la ensefianza colombiana de los hechos histéricos. Segun los
resultados, suele verse en las corrientes narrativas la imposicion de una vision
hegemonica que fomenta la naturalizacion de la violencia y a la vez niega la
responsabilidad de la clase politica desvinculando de los procesos histéricos a la
ciudadania. Se concluy6 en que el papel de los textos es importante, ademas que
la ensefianza del pasado reciente no solo implica el traspaso de una multitud de
hechos simbolicos, sino que se relaciona con la formacién de la conciencia
histdrica, dicho de otro modo, se relaciona con la manera en que los estudiantes
perciben, interpretan y se orientan teniendo en cuenta los sucesos pasados, lo que

se abre la posibilidad para lograr la transformacion del futuro.

Salazar (2016) en su investigacion doctoral “La construccion del discurso
histdrico en estudiantes de ESO (Educacion Secundaria Obligatoria): El aula como
laboratorio” se formulé como objetivo detectar los factores incidentes cuando se

construye el discurso histérico mediante los métodos didacticos en cuanto a la
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resignificacion desde el pasado. Fue un estudio no experimental y de corte
cualitativo, su abordaje fue sobre informes respecto al comportamiento de los
profesionales docentes en alusion a la ensefianza de la Geografia, Historia y
Ciencias Sociales, asimismo estudios ligados a las concepciones historicas y
geograficas en Ciencias Sociales, la técnica fue el analisis documental. Los
resultados revelaron que, en un contexto de clases expositivas existen escasos
debates, los interesados en ello son pocos y cabe resaltar que no se sienten
preparados para la argumentacion en cada tematica. Existe una diferencia clara en
los didlogos de aulas. La propuesta de los profesores solo llega a reforzar sus
contenidos y no instan a la reflexion. Sus conclusiones expresan que hay
dificultades en los estudiantes para la critica de los conocimientos previos, inclusive
presentan dificultades en las revisiones y reflexiones criticas en cuanto a la
narracion histérica, se agrega que no pueden lograr habilidades reflexivas respecto

al pensamiento historico.

En Lima, Escalante (2019) en su informe doctoral “La relaciéon entre
pensamiento critico y la actitud critica con el rendimiento académico entre los
estudiantes del pre-grado de la Facultad de Educacién de la Universidad Nacional
Mayor de San Marcos”. Fue un estudio de tipo no experimental, siguié el enfoque
cuantitativo, su disefio fue correlacional ademas de transversal. Emple6é a 93
alumnos que estudian Educacion de la referida casa de estudios. Su objetivo fue
establecer la correlacion entre el pensamiento critico, la actitud critica y el
rendimiento académico de los estudiantes. Los resultados revelaron que hasta el
95.8 % obtuvieron un promedio aprobatorio con puntajes mayores o iguales a 11),
de dicho grupo el 77.4 % resultaron aprobados respecto a actitud critica. Se
concluyo que el promedio ponderado se relaciona con la actitud critica segun la

prueba Razoén de verosimilitud.

En Huancayo, Tovar (2019) en su investigacién doctoral “Tipos de textos y
pensamiento critico en los estudiantes de educacion basica regular de la Region
Junin” propuso establecer los efectos existentes entre la variedad de material
bibliografico y el progreso del pensamiento critico en escolares de la region Junin.

Se trat6é de un estudio experimental y requirid del enfoque cuantificable, su disefio
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fue cuasi experimental. Como muestra se contd con la colaboracion de 58
estudiantes divididos en dos grupos. En resultados de los datos obtenidos con las
pruebas de pre test se obtuvo la nota de 11 en el 25% de los estudiantes, como
nota de 12 al 20%, en el post test se obtuvo entre 13, 15y 16 en el 15.4% de los
estudiantes, aunque nota de 17 en el 7.7%. Se concluy6 que con las diferencias
obtenidas en promedio en los grupos de control (0,000) y experimental (0,05)
permite afirmar la administracion de la variedad de textos influye en la mejora del

pensamiento critico.

Valle (2017) en su investigacion doctoral “Los ultimos 100 afios de la historia
peruana segun los y las estudiantes del profesorado: Estudio sobre sus
representaciones de la historia y su conciencia histérica” formulé6 como objetivo
conocer aquellas representaciones historicas en los 100 ultimos afios, asi como
aspectos de la conciencia histérica tanto en estudiantes y docentes del nivel
superior. Fue un estudio no experimental, su enfoque fue cualitativa basado en el
paradigma de la teoria critica. La muestra contd con la participacion de estudiantes
de las universidades de Huamanga y San Marcos, estos fueron entrevistados.
Como resultados pudo constatarse la exploracion de representaciones histéricas,
ademas se buscan entrelazarlas buscando un correlato coherente en el tiempo con
la facilidad para extraer interpretaciones. Se concluydé en que la estrategia de
ensefianza requirio de la articulacion de la historia reciente, las representaciones y
la conciencia historica, sin embargo, se evidencio la demanda desde las regiones

de detectar e incorporar sus particularidades para enriquecer el estudio.

Pacherres (2017) en su trabajo doctoral “Propuesta de un modelo didactico
para optimizar la ensefianza-aprendizaje de la historia, geografia y economia con
estudiantes del primer grado de secundaria de educacion basica regular de
Ferrefiafe 2016” tuvo como objetivo presentar una propuesta didactica que
perfeccione la ensefianza-aprendizaje del curso de geografia, historia y economia,
se tratd de un estudio sin experimentos y acorde al enfoque cuantitativo. Su
muestra comprendioé a 262 estudiantes secundarios que cursaban el primer afio,
asi como 16 profesionales de la docencia en Educacién Basica Regular (Ferrefiafe,

2016). La técnica de rigor fue la encuesta. Los resultados revelaron que, en el caso
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de los docentes, el 45 % trabaja con alternativos modelos didacticos, un 31 %

prefiere un espontdneo modelo did4ctico. En el caso de los estudiantes, el 50 %

adquiere un aprendizaje critico, un 37 % adquiere un tradicional aprendizaje. Se

concluyo en que al poner en practica un modelo integrado fundado en las teorias

del ejercicio comunicativo y el enfoque histérico-cultural, complementado con el

progreso de las etapas del pensamiento critico y con estrategias activas se logra

enfrentar las debilidades pedagogias en el area en Historia, Geografia y Economia.

1.3.

1.4.

FORMULACION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

¢En qué medida la aplicacion de la estrategia reconstruccién de vivencias
sociales mejora el nivel de la conciencia histérica de los estudiantes del

tercer afo de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022?

DELIMITACION DEL ESTUDIO

El presente estudio estd delimitado de acuerdo a lo expresado a

continuacion:

a. Delimitacion Espacial: Esta investigacion “Estrategia reconstruccion de

vivencias sociales para mejorar el desarrollo de la conciencia histérica de los
estudiantes”, se aplicod en la Institucion Educativa Maria Goretti, la cual se
encuentra ubicada en Jr. Cajamarca 501 Zona |, P.J. Miraflores, Distrito de

Chimbote, Provincia Del Santa, Departamento Ancash.

. Delimitacién Temporal: La investigacion se efectu6 en el tiempo

establecido segun el cronograma del proyecto, desde abril a julio del afio
2022.

Delimitacion del Universo: La poblacion estuvo integrada por los escolares

secundarios del tercer grado unico, ciclo VII, de la I. E. Maria Goretti.

. Delimitacién del Contenido: El trabajo de investigacién estuvo centrado en

cuantificar el impacto de la estrategia reconstruccion de vivencias sociales
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en el desarrollo de la conciencia social de los escolares durante el desarrollo

de la competencia histérica.

1.5. JUSTIFICACION E IMPORTANCIA DE LA INVESTIGACION

1.5.1. JUSTIFICACION DE CONVENIENCIA

La actual investigacion resulté muy conveniente para los docentes del area
de ciencias sociales, también para con los directores del nivel secundario
interesados en incorporar estrategias novedosas que promuevan la conciencia
histérica, ademas es conveniente para los estudiantes del nivel secundario dado
gue se contribuye en su formacién mas alla de lo cognitivo.

Del mismo modo es un aporte cientifico para los investigadores deseosos
de seguir abordando el tema de la conciencia historica.

1.5.2. JUSTIFICACION TEORICA

La presente investigacion se basé en los fundamentos tedricos del
aprendizaje socio-cultural desde la perspectiva de Lev Vygotski y el aprendizaje
significativo desde la concepcion de David Ausubel. Para la medicién de la variable
conciencia histérica se recurrio a la operacionalizacién desarrollada por el
experimentado Jorn Risen lo que permitié incrementar el cuerpo de conocimientos

de la ciencia.

1.5.3. JUSTIFICACION METODOLOGICA

La investigacion presentd en su culminacion la estrategia “Reconstruccion
de vivencias sociales”, esta podra ser tomada en cuenta en nuevas experiencias
escolares por docentes e investigadores, asimismo, queda sujeta a modificaciones
0 adaptaciones necesarias para una mas oportuna aplicacion. También se ha
hecho el aporte de una rubrica para la medicién del progreso obtenido en la

conciencia histérica.
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1.5.4. JUSTIFICACION PRACTICA

La justificacion préactica del trabajo de investigacion permitié mejorar el nivel
de conciencia histérica en los estudiantes de educacion secundaria, logrando que
desarrollen sus competencia perceptiva, interpretativa y orientativa en el area de
Ciencias Sociales. Ademas, gracias a las conclusiones se pudo derivar alternativas
concretas para alcanzar o consolidar los propésitos educativos del Proyecto

Educativo Nacional al 2036.

1.5.5. JUSTIFICACION DE RELEVANCIA SOCIAL

La investigacion tiene una relevancia social pues origind un impacto en el
entorno social al formar futuros ciudadanos con memoria histérica que sepan
comprender las situaciones del presente como producto del conjunto de acciones
realizadas en pasado y de este modo contribuir a la mejora del porvenir de su

comunidad, su pais y su planeta.

1.6. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION: GENERAL Y ESPECIFICOS

1.6.1. OBJETIVO GENERAL
Demostrar que la aplicacion de la estrategia “reconstruccién de vivencias
sociales” mejora significativamente el nivel de la conciencia histérica de los
estudiantes del tercer afio de secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-
2022.

1.6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
Identificar el nivel de la conciencia historica, antes y después de la aplicacion

de la estrategia vivencias sociales, en los estudiantes del tercer afio de
secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022.
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Identificar el nivel de conciencia histérica en la dimensién competencia
perceptiva, antes y después de la aplicacion de la estrategia vivencias
sociales, en los estudiantes del tercer afio de secundaria de la I. E. Maria
Goretti, Chimbote-2022.

Identificar el nivel de conciencia histdrica en la dimensién competencia
interpretativa, antes y después de la aplicacion de la estrategia vivencias
sociales, en los estudiantes del tercer afio de secundaria de la I. E. Maria
Goretti, Chimbote-2022.

Identificar el nivel de conciencia histérica en la dimension competencia
orientativa, antes y después de la aplicacién de la estrategia vivencias
sociales, en los estudiantes del tercer afio de secundaria de la I. E. Maria
Goretti, Chimbote-2022.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

2.1. FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA INVESTIGACION

2.1.1. CONCIENCIA HISTORICA

a. DEFINICION DE CONCIENCIA HISTORICA

El interés por abordar el tema de la conciencia histérica proviene de los
filbsofos alemanes preocupados en vincular el tema con la didactica de la histérica
y el devenir de los hechos historicos de su contexto. Seguin Guzman (2020) en el
proceso de construccion de la conciencia histérica existen cimientos de caracter
ontoldgico, hermenéutico y una posibilidad ética, que en conjunto contienen el

origen de la universalidad de este concepto.

De acuerdo a Risen (2013) “la conciencia histérica esta determinada por el
pasado en la medida en que se configura en un contexto vivencial real que a su

vez se origind a partir de los acontecimientos pasados” (p. 278).

La ensefianza de la historia tiene que estar intimamente vinculada con la
formacion de una conciencia histérica, para contribuir con la mejora de las
condiciones sociales. Al respecto, Santisteban (2010) afirma que

La conciencia histérica nos ayuda a valorar los cambios y las continuidades
en el tiempo, los cambios que sucedieron, que suceden en el presente, los
gue podrian ser, los que deseariamos que fuesen. La comprension del
cambio social en el pasado nos muestra las posibilidades del futuro. Si no
existiera esta posibilidad el estudio de la historia no tendria sentido. Pero
este analisis debe ir mas alla de la dicotomia orden/desorden o
progreso/decadencia, sobre todo cuando se aplica a realidades culturales
diversas. (p.41)

Para Moratalla (1993, citado por Catafio, 2011) “la conciencia historica es el
privilegio del hombre moderno de tener una plena conciencia de la historicidad de

todo presente y de la relatividad de todas las opiniones” (p. 226).
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Segun Pantoja (2012) la conciencia histérica se entiende como un
conocimiento compartido, se le define como el reconocimiento de si mismo, asi
como del entorno ya que se relaciona, interactla, asocia e interpreta con este.
Tener conciencia es percatarse de las necesidades ajenas y aspira a cooperar de

alguna forma.

Para Revilla y Sanchez (2018) la conciencia histoérica resulta de un proceso
metahistorico, es la manera de percibir la historia, asi como la manera en la que
uno mismo se contextualiza en su entorno respecto a hechos y corrientes que
provienen del tiempo pasado y para proyectarse en el presente. Entonces para
lograr la formacion de la conciencia histérica es necesario que el sujeto anexe en
su praxis vital una orientacion temporal, puesto que le proporciona una
direccionalidad para actuar ya que cuenta con una autocomprension de si mismo

ante sucesos de su entorno.

Por otro lado, Riusen (2007) expresa que “la conciencia histérica es una
forma especifica de memoria historica” (p. 278). Por ello, existe una intima y
especial relacion entre los hechos pasados y los de la actualidad, y es el presente

él que va disefiando, de manera elaborada y compleja el futuro.

Para Pantoja et al. (2014) la conciencia histérica es una nocion donde
participan la capacidad de analizar, interpretar y reflexionar sobre un determinado
hecho del pasado, teniendo en cuenta que estas capacidades pueden a no dar
resultados sujetos a la verdad, esto debido a las mudltiples construcciones o

reinterpretaciones que han hecho las personas desde su propia experiencia.

A criterio de Schmid (2019) si la conciencia histérica es producto de un
proceso mental, es porque operan un cumulo de operaciones emaocionales,
cognitivas y pragmaticas, precisamente su expresion es mediante la narrativa
historica esencialmente, alli se sintetizan las tres facetas temporales: pasado,

presente y futuro.

Tras todo aprendizaje, los estudiantes suelen expresar o comunicar
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respuestas, impresiones o valoraciones. Conjugan la simbdlica ocupacion de los
espacios fisicos, su construccion identitaria, etc. Risen (2005), sefiala que hay
expectativas respecto a si los estudiantes al acceder al pasado admiten o no una
ruptura con la narrativa formal. Lo interesante reside en ver las comparaciones,

estructuraciones y contextualizaciones propias.

Lévesque et al. (2015) sostienen que “Resta explorar por el andlisis de
narrativas potenciales, asi como el porqué de su probable utilizacion. Las
respuestas han de implicar la valoracidbn que se tiene de los procesos de
autoidentificacion y de autoafirmacion” (p. 25).

Existen muchos modelos de analisis, entre ellas estan las ideologias, por
ejemplo, precisamente es necesario no asumir con cuidado posturas ya existentes
y ante la variedad de posturas es prudente la moderacion y libertad, el MINEDU
(2016) apuesta por que los estudiantes interpreten diversas fuentes con criticidad,
ello garantiza el reconocimiento de la diversidad de fuentes que es lo que va con el

espiritu democratico.

Por su parte, Kdrber (2015) refiere que existen diversos modelos de andlisis,
estos mantienen diversas conceptualizaciones, algunos son detalla dos e
integradores, estaticos o dindmicos. Hay diferentes tipologias o alternativas
dimensiones para abordar los objetos de estudio.

Al respecto, Risen (2005) sefiala que

Adquirir una vision de ver las cosas conlleva a una forma integrada de
experimentacion respecto al tiempo histérico, estd presente un modo de
orientacion especifica y subyace bajo la influencia de aspectos sociales,
identidades subjetivas, aspectos emocionales y morales, lazos de
responsabilidad y de legitimacion, asi como componentes basados en
obligaciones y entre agentes. (p. 29)

Partiendo de esas conceptualizaciones se puede comprender que la
conciencia historica se origina a partir de la hermenéutica de la historia y ademas
del desarrollo de opiniones criticas sobre situaciones del pasado y presente que

orientan al estudiante a comprender su papel activo en la sociedad,
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comprometiéndose con el logro de mejoras o transformaciones a nivel individual y

como parte de un nucleo social donde se desenvuelve.

b. MEMORIA HISTORICA COMO BASE DE CONCIENCIA HISTORICA

La memoria historica conserva vivos los sucesos y procesos historicos de
las sociedades, lo que da origen a la historia que se va construyendo con la reunion
de piezas del pasado que se evocan y forman un todo temporal con una reflexion
propia. La memoria histérica tiene un componente colectivo e individual y da origen
a la identidad de un grupo social que preserva sus costumbres, tradiciones,

simbolos e instituciones propias (Catafio, 2011).

Para Carvenale (2013) la memoria historica es de caracter subjetiva,
cualitativa y singular, ésta se apoya en los recuerdos que pueden ser
reinterpretados de acuerdo a la perspectiva, la cultura, los valores e ideologia del
que recuerda. Ademas, al estudiar la memoria histérica es necesario relacionar la
memoria individual y colectiva las cuales convergen para reconstruir integralmente

el pasado.

El conocimiento de la memoria es bastante en nuestros dias, sin embargo,
es imprescindible gestionarlo, Gonzales et al. (2016) explican que la memoria es el
elemento que mas involucrado estd en los aprendizajes. Los especialistas han
precisado sus cuatro componentes con distintas capacidades y funciones: La
agenda viso-espacial se encarga del almacenamiento de la totalidad de las
informaciones visuales y espaciales en el corto plazo. El bucle fonologico tiende a
responsabilizarse del almacenamiento de las informaciones verbales y numéricas.
Existe un tercer componente, este maneja la informacién que se almacend en los
anteriores sistemas (solo almacenan informaciones), se subdivide en inhibicion,
cambio y actualizacion. El buffer episodico constituye el cuarto componente, se
encarga de almacenar multidimensionales episodios temporalmente, se estima un

importante papel en la relaciéon con la memoria de largo plazo.

Ricoeur (2004) concibe a la memoria a modo de una aportacion documental

disponible y adicional, alli permanece las informaciones de testigos, su
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externalizacién se constituye en un testimonio, en ese sentido ya se cuenta con
una prueba documental, en seguida viene una etapa explicativa porque se exploran
razones o0 circunstancias comprensivas (todo ello siempre con disponible
evidencia). Apelar a la memoria constituye una busqueda ambiciosa por la verdad.
La posibilidad de que surja una contraposicion es latente, es decir, ciertos hechos
no pueden entenderse al no existir datos en la memoria que ayuden a obtener un
contundente, es entonces en que surge una etapa representativa, aqui también la
memoria juega un papel crucial en el proceso historiografico, pues asume la

representacion o reconstruccion de alguna ausencia.

En cuanto al concepto historia es entendido como una integridad temporal
gue abarca el conjunto de experiencias sintetizadas del pasado, el presente y su
relacion con futuro del ser humano. Para la historia el futuro se construye sobre la
base de las experiencias actuales del tiempo presente, en los que influyen las
experiencias vividas en el pasado. A partir del conocimiento de la historia se
adquiere conciencia del futuro, es decir se desarrolla la conciencia historica para

influir en el futuro (Rusen, 2013).

Por otro lado, también podemos afirmar que la conciencia histérica es una
evolucion de la memoria histérica, cuyo rasgo fundamental se basa en la
temporalidad pues en ella el pasado se vincula con el presente y éste con el futuro.
Durante este proceso se construyen conceptos de forma mejorada y elaborada con
los cuales se pueden interpretar la antigliedad, con el objeto de comprender el de
entender lo que sucede en el momento actual y asentar las perspectivas para el

porvenir (Catafio, 2011).

Se puede decir que la memoria presenta el pasado como una fuerza que
mueve la mente humana bajo principios de uso practico, mientras que la
conciencia histérica representa el pasado en una interrelacion mas explicita
con el presente, bajo el concepto de cambio temporal y bajo pretensiones
de verdad; [...] La memoria es una relacion inmediata entre pasado y
presente mientras que la conciencia historica es una relacion mediada. La
memoria estd mas relacionada con la imaginacion, la conciencia histérica
con la cognicion. La memoria esta anclada en el pasado, la conciencia
histdrica abre su relacion hacia el futuro. (Rusen, 2007, p.172)
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Segun explica Pla (2017) la conciencia historica es formada en base a la

memoria historica y las dos son formas del discurso historico, asi pues, la memoria

histérica es mas inconsciente y la conciencia historica es producto de la memoria

unida a procesos cognitivos que ayudan a comprender el pasado y su

interdependencia con el presente y el futuro. De acuerdo a esta definicion la

conciencia historica forma la identidad historica (producto de la préactica) y el

razonamiento moral (producto de la ubicacion en el tiempo).

En el &mbito de la memoria histérica es importante el aporte del testimonio

porque la historia se sustenta en el mismo, en este aspecto Carnevale (2013) afirma

que

Cuando el testimonio es registrado por el historiador, entra en la escritura,
deja de ser un recuerdo y se convierte en un resto documental. Un recuerdo
archivado deja de ser una huella para convertirse en un documento historico
que se archiva y puede ser consultado para la elaboracion de cualquier
relato historiografico. (p.6)

c. CARACTERISTICAS DE LA CONCIENCIA HISTORICA

Si se considera los aportes de Pla (2017) pueden describirse las

caracteristicas siguientes:

Tiende a basarse en la memoria historica es decir en los recuerdos del
pasado que se interconectan para formar la historia que se trasmite de
generacion en generacion en determinada sociedad.

Aborda la relacién estructural existente entre las expectativas y la memoria,
es decir depende del sujeto que vivencié el pasado y su percepcion de los
hechos, asi como sus aspiraciones y subjetividades.

Posibilita una orientacion respecto al futuro porque permite la reflexion critica
de eventos que han permitido el atraso o avance de las sociedades.

Posee un caracter narrativo y universalista.

Permite el desarrollo de investigaciones de tipo empirico tanto al interior
como fuera del aula para seguir construyendo la historia con testimonios y
perspectivas de los que vivieron los hechos o procesos histéricos.

Proporciona un marco general del conocimiento historico producido por los
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tedricos al reconstruir la historia después de tratamiento de las diversas
fuentes.

- Desmantela la unidireccional relacion sugeridas por teorias mas cercanas a
la transposicion didactica.

- Su aspecto narrativo sigue una orientacion cualitativa pues se va
construyendo con las interpretaciones de los sujetos que la desarrollan.

- Forma la identidad historica producto de la interrelacién entre miembros de

la comunidad con sus propias experiencias historicas.

Entre otras caracteristicas tenemos las planteadas por Guzman (2019):

- El progreso en cuanto a desarrollar la conciencia historica no se reduce al
mejor conocimiento de la historia.

- Se vive de manera comunitaria porque la experiencia individual se configura
en contraste y complemento del otro generando la identidad.

- La conciencia histérica implica asumir la propia historicidad, la compresion
del mundo y de los compromisos que de ello se deriven.

- La conciencia historica hace participe al ser humano.

d. TIPOS DE CONCIENCIA HISTORICA

Risen (1992, citado en Coudannes, 2014) “propuso una teoria sobre el
desarrollo personal de la conciencia histérica que estd basada en cuatro tipos:
tradicional, ejemplar, critica y genética” (p.26). Estos tipos de conciencia historica
Nno son pasos evolutivos y ordenados, sino que se combinan y enlazan para lograr
una orientacion histérica del tiempo, de esto se deduce que las personas pueden
contar con todos los tipos de conciencia histérica desde la que se construye durante
la vida cotidiana hasta aquella que se compromete con las transformaciones

necesarias para el cambio de escenarios perjudiciales para la sociedad.
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- CONCIENCIA HISTORICA TRADICIONAL

Para Catafo (2011) la conciencia historica de este tipo mantiene vivas las
tradiciones de una comunidad social, ella permite recordar los principios de la
comunidad y admitir las costumbres que se convierten en practicas cotidianas que
forman la identidad. La totalidad temporal se expresa en el reconocimiento de un

pasado que es relevante sobre el presente y configura un futuro.

Segun este de razonamiento tradicional, sirve para orientar la vida humana
en la esfera externa, afirmando las obligaciones que la comunidad acepta y escoge
realidad. Estas practicas delimitan la identidad historica en la cual cada uno
desarrolla una labor especifica en la sociedad, producto de este desarrollo se va
formando la moral como una usanza de permanencia indiscutible a través de

tiempo.

- CONCIENCIA HISTORICA EJEMPLAR

La conciencia histérica de tipo ejemplar, se plantea que es el devenir
histérico el que proporciona lecciones producto del estudio del pasado, estas
lecciones forman principios que se aplican en situaciones concretas de la vida en

sociedad, esto configura el razonamiento moral del ser humano (Catafio, 2011).

Representa al pasado como una multitud de instancias o ejemplos que
sirven para ensefar la validez y utilidad de reglas generales de conducta. El
pasado provee de paradigmas para actuar en el presente y el futuro. Actto
asi porque emulo valores universales y ahistéricas. (Pla, 2017, p.5)

Para la conciencia histérica ejemplar la experiencia del pasado se estudia
como un conjunto de situaciones 0 escenarios, que representan reglas de
actuacion. En esta conciencia la experiencia temporal va mas alla del tipo
tradicional pues, tomando los canones de casos definidos del pasado, se puede
realizar actuaciones en el presente, es asi como la conciencia ejemplar aporta un
modelo de accionar para contextos actuales.

Para la conciencia histérica ejemplar la practica del pasado se estudia como

un conglomerado de situaciones o escenarios, que simbolizan reglas de actuacion.
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En esta conciencia la experiencia temporal va mas alla de lo tradicional ya que,
observando los canones de casos definidos del pasado, se puede realizar
actuaciones en el presente, es asi como la conciencia ejemplar aporta un modelo

de accionar para contextos actuales.

- CONCIENCIA HISTORICA CRITICA

Esta conciencia historica se refiere a la confrontacion de la realidad con lo
no se quiere ser, aqui se pone en tela de juicio la moralidad tradicional con la
certeza histérica de sus comienzos o consecuencias inmorales. Con ello queda
claro la relatividad cultural de los valores, demostrando la atemporalidad de los

mismos (Catafio, 2011).

Es una contranarracién que se opone a las dos anteriores o contra cualquier
forma hegemodnica de historia para abrir paso a nuevas y diferentes
perspectivas. Su intencion es producir rupturas. Actuo contra las tradiciones
para romper con ellas y crear nuevos tipos de relaciones entra pasado,
presente y futuro. (Pl&, 2017, p.5)

La conciencia histérica critica involucra un rompimiento con la tendencia del
pasado proponiendo ya no sea origen de orientacion para las generaciones

actuales.

- CONCIENCIA HISTORICA GENETICA

Supone que el cambio esté oculto en la temporalidad humana, se considera
qgue el pasado puede servir para lograr una transformacion en el presente y el
futuro, esto logra dinamizar la historia con una idea de progreso y de cambio. La
idea de “progreso” conlleva el hecho que las experiencias retrospectivas pueden
ser modificadas logrando reconfigurar el futuro para obtener situaciones y

escenarios mas positivos para la humanidad. (Catafio, 2011).

Es una narracion donde la idea de cambio es central. Consecuentemente,
la relacion entre pasado, presente y futuro se observa como dinamica. En
este modo se es consciente de los diferentes puntos de vista, de las
diferentes perspectivas y de la necesidad de reconocimiento mutuo de la
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e.

diferencia. Actio reconociendo mi diferencia y mi similitud con el pasado y
siendo consciente de mis multiples posibilidades para transformar el futuro.
(Pl&, 2017, p.5)

IMPORTANCIA DE LA CONCIENCIA HISTORICA

Segun Pla (2017) la conciencia historica aporta a las investigaciones en la

ensefianza de la historia es enorme pues:

Expande las funciones de la historia en las escuelas, pues permite estudiar
el futuro, logrando el raciocinio moral en el accionar presente.

Permite ademas una historiografica mirada al conocimiento histérico que se
produce en ambitos diversos sociales, uno de estos es precisamente la
escuela.

Se apertura caminos para producir dialogos entre historia profesional y
educacion, ello se debe a que permite estudios comparativos e
interculturales a escala internacional.

Generan oportunas polémicas gracias al aprovechamiento en intersticios a
veces difusos (ocurre con el universal caracter de los modos narrativos cuyo
riesgo es el de caer en occidentalizantes miradas, inclusive de la
epistemoldgica imposibilidad de la empatia que se utiliza en los dilemas

morales).

Formar con conciencia histérica implica que los estudiantes obtengan un

sentido de pertenencia al entorno social a partir de ello se asume una intervenciéon

en los procesos historicos a partir de los conocimientos y experiencias adquiridos

durante su educacion, que fortalecen los valores sociales para la construccion de

sociedades mas equitativas, igualitarias pacificas y fraternas.

La conciencia historica dota de un método para entender su presente desde

una perspectiva historica fundamentado en principios y valores de una sociedad

democratica, de alli que los escolares se constituyen en gestores de cambio

capaces de cambiar su entorno y construir un futuro de bienestar individual y social.
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f. DIMENSIONES DE LA CONCIENCIA HISTORICA

Para Gonzéales (2006) la conciencia histérica tiende a estructurar el saber
historico mediado por la ensefianza y su desarrollo comprende la percepcion,

interpretacion ademas de la orientacion.

Estas competencias se encuentran profundamente relacionadas, pues no
puede concebirse una experiencia histérica cabal sin una orientacion, del mismo
modo no puede haber una orientacion historica sin experiencia. Por su parte la

interpretacion esta conectada con la percepcion y la orientaciéon (Catafio, 2011).

En seguida se describe cada una:

- COMPETENCIA PERCEPTIVA

Alude en gran medida al contenido. Equivale al esfuerzo de la percepcion o
experiencia histérica, basada en la exploracion del mundo intrinseco y extrinseco
por medio de los sentidos. Se trata de la aprender mirando hacia lo pasado, de ese
modo se rescata la calidad temporal con marcada diferencia del presente. La

consulta permite una sensibilidad historica.

Para Gonzales (2006) “La percepcién es uno de los potenciales mas
importantes del aprendizaje historico” (p.25). Gracias a la percepcion los
estudiantes contemplan a través de los tiempos las diferenciadas cualidades de la
vida humana, las diferencias historicas. En esta etapa son cruciales las fuentes de

informacion (libros, videos, mapas, imagenes, etc.).
La competencia perceptiva tiene como indicadores a:
» Identificacion y contextualizacion de las fuentes historiogréaficas. Se basa en

el uso de los textos, imagenes, etc. que emplean los estudiantes, a la vez

comprende la habilidad de incorporacion, identificacién, contextualizacion,
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el origen, la pluralidad y variedad de fuentes). Sus criterios de evidencia
son: Materiales graficos y textos historiograficos

= La pluridimensionalidad de los contenidos. Sus criterios de evaluacion
comprenden: Una estructura diacronica que comprende cambios en a largo
y a corto plazo. La estructura sincrénica distingue los acontecimientos de
caracter social, econémico, politico, cultural, etc.).

= La pluriperspectividad de la presentacion historica. Comprende la ilacion
histérica de los sucesos desde el perjuicio de los protagonistas, su evidencia
de registro es: Presentacion mediante problemas o conflictos para

evidenciar la experiencia historica.

- COMPETENCIA INTERPRETATIVA

Este caso alude a la forma. Comprende la habilidad de reducir diferencias
temporales entre pasado, presente y futuro, ademas a la interpretacion partiendo
de percepciones que contribuyen a explicar el entorno y lograr la comprension de
uno mismo y de los otros. La competencia interpretativa de la conciencia histérica
conlleva a traducir experiencias de realidades pasadas hacia una comprension
para el presente sin dejar de lado expectativas con el futuro. Risen (2005) afirma

que

A la interpretacion pertenece la explicacion: el entrelazamiento con sentido
de los hechos pasados, que produce el transcurso temporal de una historia,
siempre implica que este transcurso sea entendible por medio de razones
gue respondan la pregunta de por qué la historia transcurrié de ésta y no de
otra manera. No cabe duda de que la narraciéon de una historia por si ya sea
una operacién explicativa, como han demostrado las investigaciones
contundentes de la filosofia de la historia analitica. (p.142)

Sus indicadores son:

» Tratamiento interpretativo en conformidad a elementos metodoldgicos de
la historia como ciencia. Comprende la potenciacion de desarrollar
problemas, el empleo de estandares cientificos, establecimiento y
contrastacion de hipétesis, aplicacion de categorias, analisis del material

histérico, las argumentaciones multicausales, etc. Sus criterios de
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evidencia son: Presentacion y desarrollo de problemas, establecimiento y
verificacion de hipotesis y criticidad.

La pluriperspectividad en el nivel del observador. Comprende la
presentacion de interpretaciones historicas diversas. Su criterio de
evidencia es: Presentacion de diversos marcos explicativo interpretativos

de los procesos histéricos.

COMPETENCIA ORIENTATIVA

Ahora se alude a la funcion. Consiste en la capacidad de emplear el todo

temporal apelando a la experiencia, ello con el propdsito de orientar la vida, de ese

modo guiar las acciones mediante nociones del cambio temporal. Los estudiantes

articulan el conocimiento histérico a su identidad humana, es asi que forman su

propia opinion historica y trabajan referencias al presente (Gonzales, 2006).

En la dimensién orientativa la conciencia histoérica se relaciona con el futuro.,

ella se entiende como el resultado de las deliberaciones sobre el porvenir lo que

determina los propositos, acciones, intereses y necesidades de las personas.
(Catafio, 2011).

Sus indicadores son:

Correlacién entre criterio global y el punto de vista actual de los estudiantes.
Comprende la reflexion sobre si mismo en torno a la historia (Sus criterios
de evidencia son: Proposicion de referencias personales y comprension de
proyectos y preocupaciones.

Formacion de una opinidon-juicio histérica. Comprende la capacidad de
expresarse argumentando sus interpretaciones y experiencias. Su criterio de
evidencia es: Fundamentacion de las opiniones

Presencia y trabajo con referencias al presente. Capacidad de articular el
presente con el pasado y el futuro. Sus criterios de evidencia son: Relacion
entre temporalidades y perspectivas futuras conectadas a nivel individual y

colectiva.
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= Reconocimiento que el estudio del presente es importante y configura un
futuro.

= Compromiso con el futuro.

g. EVALUACION DE LA CONCIENCIA HISTORICA

El tema es en verdad muy controvertido pues en algunos planes paises sus
planes curriculares ni siquiera la consideran como una competencia a lograr.
Dominguez (2013) sostiene que evaluar las competencias histéricas conlleva un
debate muy intenso. Se han adoptado evaluaciones estandarizadas, como la PISA
2000, que se fundamentan en identificar de asuntos cientificas, explicar

cientificamente los fendmenos y la utilizar pruebas cientificas.

Por su parte, Dominguez et al. (2017) precisan que cuando se trata de la
historia, realmente se carecen de pruebas internacionales referenciales, pero si se
trata de explorar la conciencia histérica podrian los docentes coincidir en evaluar el
pensar historico. Los autores coinciden en la posibilidad de evaluaciones mas
amplias a las tradicionales, podrian considerarse muchos items, estos deben
volcarse a evaluar el rendimiento promedio, pueden emplearse niveles de
progresion alcanzada. Es importante considerar del alumnado los conocimientos,

el analisis y las mejoras, aunque nunca la calificacion.

Para Lopez-Bajo et al. (2021) apoyandose la fundamentacion tedrica de
Rusen (2008) y Duquette (2015), los niveles de progreso, si se trata de cuantificar
las mediciones, son

Nivel 1, de conciencia “no reflejada”, mediado por las narrativas maestras y
la cultura historica y caracterizado por el predominio de sesgos de
comprension historica y temporal; Nivel 2, de transicion, definido por una
atenuacion de los sesgos de comprension histérica y un progreso hacia
niveles de la etapa siguiente; y Nivel 3, de conciencia historica critica, que
conjuga los indicadores de conciencia del “nivel narrativo” de Duquette y del
“nivel genealdgico” de Rusen. (p. 141)

A continuacioén, cada una de ellas:
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CONCIENCIA NO REFLEJADA

Con respecto a la dimensién perceptiva se caracteriza por que se considera
gue el pasado es irrelevante para explicar el presente, no se logra encontrar
diferencias entre el tiempo pasado y la actualidad, tampoco se alcanzan
identificar los cambios que se van produciendo en el tiempo ni las causas

gue producen esos cambios.

Con respecto a la dimension interpretativa se presenta una vision que
desvincula el presente del pasado, no se logra explicar las variaciones y
continuidades que configuran el momento coyuntural y estructural de la
actualidad. Debido a ello la explicacion histérica es muy simple o esta

estereotipada.

Con respecto a la dimensién orientativa no se aprecia un futuro distinto al
presente, no se logra prever un escenario futuro producto de la interpretacion
de las diferenciaciones y continuaciones del pasado y del presente, esto no
permite que se puedan tomar decisiones que configuren un futuro superior

al contemporaneo.

CONCIENCIA EN TRANSICION

Se aprecia un avance respeto a las caracteristicas de la conciencia histérica
no reflejada, por ello se van atenuando las debilidades anteriormente
expresadas y se da paso al nivel de complejidad de la conciencia histérica

critica.

CONCIENCIA HISTORICA CRITICA

En la dimension perceptiva se puede apreciar una valoracion de la
importancia que tiene el pasado para explicar el tiempo actual, se logra
identificar los variaciones y continuaciones producidos en tiempos remotos

y se establecen los vinculos con el presente. También se logra formar una
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vision compleja del pasado, identificando la multicausalidad de los hechos,
las diferentes interpretaciones histéricas y se logran realizar

cuestionamientos al pasado.

Con respecto a la dimension interpretativa se puede observar la apreciacion
de un presente configurado por un pasado intrincado, se logra identificar las
escalas temporales que se presentan en el presente histérico entre las que
se encuentran el tiempo medio coyuntural y el tiempo largo estructural.
También se consigue explicar de manera compleja la relacién entre el

pasado y el presente.

Con respecto a la dimension orientativa se muestra una evaluacion de un
futuro complicado y vinculado con diversos aspectos temporales, también se
logra configurar un escenario futuro producto de los cambios y
continuaciones en el transcurrir historico del pasado y el presente. La
conciencia histérica critica permite orientar decisiones que contribuyan al

construir futuros de progreso.

h. INSTRUMENTO PARA EVALUAR LA CONCIENCIA HISTORICA

Una alternativa la sugieren Méndez y Tirado (2016) coinciden en que el
hecho de pensar histéricamente ha de comenzar con la disciplinada indagacion
respecto a encontrar informacion, evaluacion de fuentes, conciliacion e
interpretacion de explicaciones diversas y respuesta a preguntas histéricas. Se
recomienda la evaluacion inicial, procesual y final, ello es coincidente con la
evaluacion diagnostica, formativa y sumativa. Para esta evaluacion expresa que

resulta util la rdbrica.

La rabrica para medir la conciencia histérica se compone de las dimensiones
perceptiva, orientativa, y orientativa, asi como de cada uno de los indicadores de
cada dimension en las diversas escalas que permiten dar resultados cuantificables

sobre la conciencia historica.
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2.1.2. ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE LA HISTORIA

a. BASES TEORICAS DE LAS ESTRATEGIAS DE ENSENANZA DE LA
HISTORIA

Para Alvarez (2020) la estrategia consiste fundamentalmente en una
propuesta didactica alternativa al curriculo oficial que incorpore recursos
entretenidos y a la vez constructivistas, de tal forma que se apueste por posibilitar
aprendizajes significativos evidenciando criticidad, destreza cognitiva vy

comunicacional al trabajar con fuentes histéricas.

Por su parte, Chaparro et al. (2020), las estrategias en la educacion histérica
incorporan la consulta y analisis de fuentes de caracter historico, para el autor dicha
practica académica requiere ser metddica para supera el memorismo y aspirar a
consolidar la interpretacion de la causalidad ademas de lograr la empatia histérica,
en ese sentido el aprendizaje se torna estratégico para elevarse hacia un

pensamiento critico, tan similar al oficio de los historiadores.

Gbomez et al. (2018) la definen a estas estrategias como el trabajo de
gabinete en torno al conocimiento historico de enorme relacion con los habitos de
los historiadores que se instruyen mediante las busquedas, la seleccion y los
tratamientos respecto a las fuentes histéricas para fomentar empatia. Se trata de
un proceso creativo propio de los historiadores abocados a la interpretacion de las

fuentes pretéritas que generan narrativas historicas.

En el caso de la conciencia historica, Santisteban y Anguera (2014)
sostienen que pensar historicamente equivale al ejercicio de competencias
histéricas muy definidas y son en principio la relacién con la imaginacion histérica,
luego corresponde a la narraciéon en tanto esencial forma de los discursos historicos
gue pueden evolucionar como explicaciones historicas causales o intencionales. A
continuacion, sigue las interpretaciones de las fuentes historicas primarias y
secundarias, asi como la resolucién de preguntas y contrariedades histéricos,

finalmente, la conciencia histérico — temporal, en tanto comprension de las
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continuidades y las variaciones en la historia. Estas competencias estan siempre
interrelacionadas, cabe agregar que la temporalidad humana ha de adquirir méas

sentido precisamente en la conciencia historica.

Cartes (2020) precisa que el abordaje de la temporalidad respecto a las
acciones tanto individuales como colectivas es muy importante, en principio el reto
es superar lo cronoldgico, la datacion ademas de la clasica periodizacion. Se sabe
gue la accion de periodizar se asocia a lo cronolégico ya que es Util para tener al
alcance el necesario marco temporal de algun fenédmeno historico, de ese modo
poder orientarse en el tiempo, ello permite relacionar las acciones gracias a la
sucesividad y la simultaneidad. La habilidad de periodizar ha de suponer una alta
complejidad cognitiva y el entendimiento enorme de una situacion historica. Del
mismo modo, se requiere que se apliguen simultdneamente conceptos temporales,

estos son diversos para una puesta en practica adecuada.

Siguiendo a Arostegui (2004) la historizacion en tanto hecho subjetivo,
constituye una autorreflexion adquirida desde una perspectiva temporal a partir de
la misma experiencia y la reflexion de significados, ello transporta a un
discernimiento de la temporalidad. Se trata de conocer los contextos y formar una
correspondencia entre pasado y presente, ademas del dominio de ver una
secuencia de épocas constituye una historizacién experiencial y ello adquiere un

sentido y por ende una reflexién ante lo ocurrido.

Se comprende fundamentalmente la utilidad que obtiene un estudiante con
los datos historicos abordados, pero no se trata de que la ensefianza se lo

proporcione, sino que por su propia cuenta reflexione en ello.

Saiz y Lépez (2015) explican que tras el analisis del hecho histérico los
mismos estudiantes se contextualizan en su entorno tomando en cuenta las
corrientes del pasado, esto se denomina como proceso metahistorico. Aqui se da
paso a la propia reflexién respecto a la propia historizacién como proceso, de ocurrir
asi quedan atrads aquellos centrados Unicamente en datos como las fechas, los

acontecimientos factuales, nombres de personajes concretos, etc., hay una
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aproximacion entonces hacia los metaconceptos histéricos o de segundo orden.

- PEDAGOGIA CRITICA

La pedagogia critica para Ramirez (2008) supone “la participacién social, la
comunicacién horizontal entre los diferentes actores que integran los estamentos,
la significacion de los imaginarios simbdlicos, la humanizacion de los procesos
educativos, la contextualizacion del proceso educativo y la transformacion de la

realidad social” (p. 109).

Para Pages y Santisteban (2013) en la teoria critica no son Gnicamente
hechos sin relacibn o conocimientos sin interés para los estudiantes. Los
contenidos de las ciencias sociales tienen una gran relevancia al presentarse a
manera problematica. Se plantean problemas sociales y del presente como al
presente son ejes centrales del conocimiento en construccion. Algunos temas que
deben estar presentes en el aprendizaje deben ser los conflictos y mecanismos de
resolucién, las diferencias y las desigualdades sociales, la diversidad cultural y de
género, situaciones de injusticia y abuso de poder, asi como temas cotidianos y
medioambientales. Estos temas buscan potenciar el desarrollo de destrezas vy el
procesamiento informaciones sobre hechos y complicaciones del pasado y del
presente y sean utilizados para construir conceptos que se puedan usar en el

futuro.

De acuerdo a Mirabal (2008) la pedagogia critica debe tener en cuenta, los
siguientes elementos: la vinculacion inalterable entre teoria y practica; los
conocimientos populares; la construccion del conocimiento de manera colectiva; la
ensefianza debe empezar con situaciones cotidianas; el reconocimiento a la
identidad cultural y a los contrastes; la preponderancia del dialogo; el respeto al
conocimientos previos de los estudiantes; la coherencia; el reconocimiento del
hombre y su papel en el mundo; las relaciones horizontales; y valores; la asertividad
del maestro, la reflexién y el rol transformador del hombre de su propia interioridad

y luego del entorno en el que desenvuelve.
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- ENFOQUE HISTORICO-CULTURAL

Segun Carrera y Mazzarella (2001) lo primordial del aporte de Vygotsky fue
el de construir un enfoque que vinculara a la educaciéon a una teoria de desarrollo
psicolégico. Una de sus contribuciones mas trascendentes lo constituye la
correlacion entre el pensamiento y el lenguaje donde se indica que la transmision
racional e intencional de la experiencia y el pensamiento, necesita de un

procedimiento de mediacion es decir del lenguaje humano.

El enfoque historico cultural segun Farifias (2009) plantea mirar
necesariamente de una manera multilateral e integradora al ser humano, como
producto de un devenir, y articulado en un contexto cultural que cambia
permanentemente en el transcurso de la historia, donde el ser social construye su

personalidad uniendo un naturaleza biolégica y social en reunién con los demas.

Para Vygotsky (1979 citado por Carrera y Mazzarella, 2001), “todo
aprendizaje en la escuela siempre tiene una historia previa, todo nifio ya ha tenido
experiencias antes de entrar en la fase escolar, por tanto aprendizaje y desarrollo
estan interrelacionados desde los primeros dias de vida del nifio” (p.43). Esto hace
referencia a los dos niveles evolutivos: el nivel real, que comprende el nivel de
desarrollo de las funciones mentales, en este nivel se pueden apreciar las
actividades que el nifio puede realizar y expresa el nivel de desarrollo de sus
capacidades. Por otro lado, el nivel potencial, donde al nifio se le brinda asistencia
o explica como solucionar un problema a través de la orientacién de otros, esto
muestra la diferencia que existe entre lo que puede hacer por si solo y para lo que
necesita ayuda de un mediador.

Ahora bien, la Zona de Desarrollo Préximo es el trecho que existe entre el
nivel real de progreso, y el nivel de desarrollo potencial, establecido a través de la
resolucion de una dificultad bajo la guia de un adulto u otro compafiero. (Vigotsky,
1973, citado en Ignasi, 2001)

El enfoque histérico cultural mantiene su vigencia en estos tiempos debido
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a la concepcion de una ensefianza desarrolladora, segun Patifio (2007) a partir
de este enfoque se pueden comprender el papel de cada uno de los sujetos que se
encuentran participando en el aula de clase, ademas se pueden plantear
situaciones o actividades que desarrollen todas las potencialidades de que dispone
su personalidad, pues segun esta teoria educativa el aprendizaje proporciona las
herramientas para el lograr el desarrollo. De alli la importancia de prestar atencion
a los sujetos que participan en las clases, sean docentes o estudiantes, para
diagnosticar, analizar y comparar informacion que ayude en la toma de decisiones

respecto al funcionamiento de la préactica pedagdgica.

- REPRESENTACIONES TEATRALES

El teatro dentro en la esfera educativa se muestra como una técnica
didactica se puede aprovechar para lograr el desarrollo de las capacidades de
expresion y comunicacion entre los escolares. pues genera el despliegue no solo
de destrezas linguisticas relacionadas a la lectura, escritura, escucha o habla, sino
que desarrollo las destrezas para comunicarse, informar y transmitir el

conocimiento (Alvarez y Martin, 2016).

Para Cubero y Navarro (2007) la dramatizacién, en la educacién, es un instrumento
para desarrollar sus capacidades y mejorar la educacion de las personas, ya sea
en el plano individual o en el plano social. Lo dramético puede forjar habilidades
sociales que se necesitan para lograr el desarrollo de capacidades comunicativas,

expresivas y creativas.

Segun Servan (2021) el teatro permite revisar y dar a conocer los valores
universales de los seres humanos entrando en oposicion con antivalores como la
violencia, el desdén por la vida, la rebeldia, el individualismo, la falta de respeto,
etc. El estudiante al tener el papel de publico y actor puede decodificar los
mensajes que se representen y manifestarlo en su vida cotidiana, ademas puede
automotivarse para practicar importantes y necesarios valores como el amor, la
solidaridad, la veracidad, la honradez, la paz entre otros. La aplicacion didactica del

teatro en el aula, y fuera de ella, puede tener una gran influencia en los estudiantes
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y transformar sus opiniones, emociones y pensamientos.

Sobre el uso de la estrategia del teatro historico Acuia (2019) afirma que

se eleva como un recurso Util por cuanto promueve la autoevaluacion, la
coevaluacién y la heteroevaluacion de la conducta social de los estudiantes;
asegura la comprension estructural del hecho histérico sobre la
fragmentacion episddica de sus contenidos y nudos concatenantes; la
cronica la releva a un tercer plano y los personajes historicos bajan de sus
pedestales para mostrarse ante el publico con sus defectos y virtudes
humanos tales como son. (p. 113)

De acuerdo a lo anterior se puede plantear que el profesor en su practica
pedagdgica tiene que construir estrategias de ensefianza donde intervenga lo
ladico, lo visual, kinestésico y socializador que generen en el alumno el gusto por
educarse y a la vez disfrutar de una historia critica con contenidos relevantes para

su vida y a la vez con contenido afectivo y procedimental (Acufia, 2019).

b. NECESIDAD DE UNA ESTRATEGIA DE ENSENANZA APRENDIZAJE DE
LA HISTORIA EN EL SIGLO XXI

El ensefar historia no es sencillo, mas aun cuando la exigencia es
desarrollar competencias que retan la intelectualidad de los estudiantes, implicando
el entendimiento del tiempo histérico y la revision de diversas fuentes historicas,
identificando su validez y las perspectivas del autor, que construir interpretaciones

de los hechos histéricos.

GOmez et al. (2018) es critico al describir la ensefianza de la historia como
reduccionista al ocuparse simplemente a trasmitir hechos, este caso es una seria
limitante ya que los docentes renuncian a la utilizacién de actividades o estrategias
didacticas innovadoras. No se explota el recurso instrumental a la mano que ayude
a los estudiantes en la comprension, ni la estructura epistemologica de la historia.
Urge una articulacion a partir de los propios rasgos de los contenidos ensefiados
mediante una disciplina histérica. El alumnado por lo expuesto no sabe reconocer
la historia como ciencia social, todo se reduce a un irrelevante saber que consiste
Unicamente en guardar en la memoria los nombres de personajes, efemérides y
sitios historicos, para resolver examenes objetivos o0 estandarizados.
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Para Gadamer (1996, citado por Guzmén, 2020)

Los individuos deben adquirir horizontes, eso los diferencia del resto en el
mundo animal, carecer de ello implica vivir sin ver lo suficiente y en
profundidad, por tanto, todo lo cercano no lo valora. Tener horizontes
significa equivale a no estar limitado respecto a lo mas cercano, por el
contrario, es posible ver por encima y mas all4 de ello. Quienes ven sus
horizontes pueden correctamente valorar los significados de todo lo que
acontece dentro, cerca o lejos a estos. (p. 150)

Por ello, las estrategias de ensefianza aprendizaje deben orientarse a
descubrir las interrelaciones que existen entre lo acaecido en el pasado, lo que
acontece en la actualidad y lo proyectado a futuro. Para esto las estrategias deben
partir de situaciones problematicas del contexto del estudiante buscando su
vinculacion con el pasado para darle un sentido y llevarlo en ultimo término a una

proyeccion y actuacion concreta en la construccion del futuro

c. EL ROL DEL DOCENTE EN LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

La ensefianza de la historia tiene una importante convergencia de aspectos
cuyo caracter es por entero pedagogico y conllevan al logro de los objetivos
educacionales, competencias y el desarrollo de la conciencia histérica en los

alumnos de Educacion Basica Regular.

- LA MEDIACION

Segun Pantoja (2017) los docentes en principio deben distinguir entre por
qué conocer la historia humana y el cémo conocerla. El rol docente es el de la
mediacioén, de esa forma si se requiere abrir espacios de discusion o disputa de las

posibles memorias sobre si mismas, entonces los docentes son conductores.

Los obstaculos estaran presentes, habra posibles demoras o confusiones,
Prats (2001) sefala que el docente debe facilitar la comprension de los hechos
sucedidos en el pasado, incluso ayudar a situarlos en sus contextos, debe precisar
que al analizar puntos de vista pasados suelen encontrarse muchos, pero también
hasta diferentes, por ello hay diversas formas de adquirir y evaluar toda informacion

del pasado, sobre todo transmitirla de manera organizada.
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Es importante y necesario, segun Fernandez y Villavicencio (2016), durante
la mediacion se debe asumir el didlogo para educar de manera democratica, esto
permitira una reflexion conjunta que contribuya a aclarar mitos, identificar errores
de interpretacion y vencer los retos de los conflictos cognitivos. Durante el proceso
de dialogo reflexivo se aclaran las dudas epistemologicas que surge en la

construccion del conocimiento.

El uso del didlogo durante los procesos educativos, permite a los agentes
educativos interactuar con la tematica cientifica y lograr el desarrollo de las
actividades y el cumplimiento del producto final, fortaleciendo asi los vinculos entre
pares. Segun Fernandez y Villavicencio (2016) los estudiantes que logran
habilidades para escuchar y opinar van desarrollando las competencias necesarias
para una vida ciudadana y en democracia. Por ello, los docentes deben estar
capacitado para promover el dialogo como una actividad en la que los estudiantes
intercambian sus puntos de vista y sus lecturas de su realidad circundante, el papel

de maestro como mediador tiene mayor significancia.

- LA DIDACTICA

La didactica durante la ensefianza-aprendizaje posee un papel
preponderante, segun Ricoeur (2006 citado por Ramirez, 2008) “se ocupa de
proponer y de presentar respuestas a interrogantes propios de una disciplina v,
particularmente, de proponer formas de interrelacion discursiva disciplinar entre
estudiantes, docentes y sociedad en general.” (p. 116). De este modo la didactica
busca comprender, el conocimiento e interpretar la interrelacion entre el sujeto y el

saber.

La forma de como ensefiar importa mucho, mas aun cuando se trata de la
conciencia historica. Moreira (2019) concibe a la didactica en la ensefianza de la
historia como una forma de explicar el proceso de aprendizajes destinados a que
un individuo piense histéricamente. La didactica se encarga de la formacién
histdrica lo cual implica la ciencia y la vida practica integrados organicamente. El

componente didactico conlleva una transversalidad (entiende el saber histérico en
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tanto sintesis experiencial. asi como su interpretacion para orientarse en la vida) y
la horizontalidad (consideracién de la formacién como dinamica individualizacién y

socializacion de la identidad histérica en su relacion con la ciencia.

Para Coudannes (2014) debe tomarse en cuenta que

El pensamiento humano requiere de un pensamiento histdrico especifico
qgue incluya las construcciones, asi como la perpetuacion respecto a la
identidad colectiva, incluye a la vez una reconstruccion de patrones para
orientarse, dichos patrones tienen por desafio salir airosos ante la alteridad
radical, al mismo tiempo que la general experiencia de cambio y
contingencia. Desde la perspectiva de Ruisen, desarrollar la conciencia
histérica puede basarse en lo ejemplar, lo tradicional, lo critico, hasta lo
genética (con lo dltimo puede reconocer toda la herencia o legado del
pretérito. Sirve mucho tener al alcance una evolucién lineal para garantizar
la orientacién histérica en el tiempo pues fija los contextos. (p. 26)

- ORIENTAR PARA LA COMPRESION DE LA TEMPORALIDAD

Comprender la temporalidad exigente una alta comprension, Cartes (2020)
afirma que periodizar se asocia al eje cronoldgico ya que sirve para plantear el
marco temporal respecto a los fenédmenos histéricos y lograr una orientacién en el
tiempo, eso permite relacionar acciones por su simultaneidad, por su sucesividad
o contemporaneidad. Debe evitarse confundir la periodizacién con la memorizacion

de preestablecidas cronologias.

Para Pantoja (2017) es necesario precisar que las acciones humanas tienen
un desarrollo temporal (corto o largo), los hechos se circunscriben en un tiempo,
alli hay personajes que viven y personalmente cada estudiante lo asume como si
lo experimentara, es asi como el aprendiz estd entonces inmerso unos instantes

en un tiempo social que lo contextualiza, lo enmarca y lo explica.

El establecimiento de relaciones explicitas entre el pasado y el presente
segun Mufioz y Pages (2012) otorga sentido al aprendizaje de los contenidos
histdricos, contribuye a una mejor comprension de los fendmenos actuales y, por
ende, rescata la historicidad del tiempo presente. Pensamos que lograr que el

alumnado descubra el sentido del aprendizaje de la historia para el presente y el
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futuro, es una tarea consustancial en la ensefianza de esta disciplina. No se debe
olvidar que las construcciones histéricas se realizan sobre la base de
cuestionamientos a partir del presente, desde donde se formulan preguntas al
pasado para encontrar las respuestas. Si es asi en la historia, ¢ por qué no ha de
serlo también en su ensefianza? Se necesita investigar qué aprende de historia y
como la aprende el alumnado y, en consecuencia, es pertinente averiguar qué

relaciones establece entre el presente y el pasado

d. ROL DEL ESTUDIANTE EN EL DESARROLLO DE LA CONCIENCIA
HISTORICA

Gonzales y Géarate (2017) atribuyen a los estudiantes el rol dinamico y
constructor de la conciencia histérica. Los estudiantes requieren de un rol activo
para ejercer conciencia de que lo pasado tiene repercusiones en el presente. El
aprendizaje le proporciona una perspectiva historica en su mirada del mundo.
Requiere de experiencias individuales o colectivas contactadas a referencias
histéricas que ayuden a derivar actuaciones y razonamientos historicos, es
necesario que explore y perciba las relaciones existentes entre pasado, presente y
futuro mediante una ensefianza que facilite y motive. Los estudiantes estarian en
condiciones de alcanzar una global visién respecto de su presente y su futuro como
horizonte, asi como enfrentar todas aquellas interpretaciones del pasado colectivo
siempre y cuando contaran con algunas basicas herramientas intelectuales del

pensamiento historico en las clases de historia.

Segun Pantoja (2017) el aprendizaje en este caso constituye un proceso
muy complejo y corresponde a los estudiantes un transdisciplinario y amplio
analisis para encontrar en la historia los significados que le ayuden a comprender

su presente desde un pasado y aprender a involucrarse en el futuro.

Santisteban y Anguera (2014) sostienen que la conciencia histérica se
genera en la subjetividad. EI @mbito de la educacion histdrica critica posibilita una
trascendencia desde la memoria publica hacia la ciudadania gracias a dos niveles

de profunda interaccion. En el primer nivel el pensamiento critico ha de
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proporcionar los necesarios instrumentos para la comprension, asi como la
interpretacion de la temporalidad. En el otro nivel, la conciencia histérica—temporal
se asume como el marco, alli el pensamiento critico tiende a desarrollarse como el
pensamiento de superior orden, alli cabe la reflexion critica respecto al pasado, asi

COmMo expectativa y esperanza en las probabilidades del futuro.

Para la formacion de la conciencia historica se requiere también que los
estudiantes construyan una posicion critica sobre los procesos histéricos del
pasado y del presente, que planteen perspectivas propias y de grupo, pues
comprendiendo la complejidad de dichos hechos podra plantear un compromiso
gue lo lleve a afrontar los desafios del futuro en los ambitos politicos, social,

econdémicos, cultural y ambiental.

2.1.3. PROPUESTA DE LA ESTRATEGIA DE ENSENANZA APRENDIZAJE
VIVENCIAS SOCIALES

a. CONCEPTUALIZACION

A partir de los fundamentos expuestos la estrategia de ensefianza
aprendizaje “vivencias sociales” es definida como el conjunto de actividades
pedagdgicas sistematizadas que buscan promover la conciencia histérica, en este
proceso conduce a los estudiantes a la revision de casos actuales relacionados con
su contexto (aprendizaje significativos), luego se introduce a los estudiantes en la
consulta de fuentes gréficas e historiograficas seleccionadas para su lectura y

debate grupal (enfoque socio-cultural).

A continuacion, de manera grupal se orienta para la elaboracién de libretos
(procesamiento de la informacion) que seran interpretados por ellos mismos
(representacion teatral). Luego se procede a las reflexiones intergrupales de
posturas conscientes (aprendizaje significativo) que contribuyen a que el estudiante
se comprometa con un futuro de cambio en los entornos complejos en los que se

desenvuelve.
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b. BASES TEORICAS

- LA PEDAGOGIA CRITICA

Su contribucion reside que conduce al sujeto a una lectura adecuada de la
realidad, detectando los problemas que suceden en su entorno para

comprometerse en su resolucion.

Para Bachelard (1984, citado por Ramirez, 2008)

El maestro que desarrolla la pedagogia critica considera el proceso educativo
desde el contexto de la interaccibn comunicativa; analiza, comprende, interpreta y
trasforma los problemas reales que afectan a una comunidad en particular. Concibe
la educacion como posibilidad para la identificacion de problemas y para la
busqueda de alternativas de solucion desde las posibilidades de la propia cultura.
(p. 109)

Segun Brito (2008) la pedagogia actual no debe postergar, en todos los
niveles de ensefianza, la formaciébn en valores morales, éticos, politicos y
espirituales los cuales aseguraran el compromiso futuro con las transformaciones
gue se requieren en el ambito econdmico, politico, social, por ello la pedagogia

critica es un instrumento para el cambio de nuestras realidades.

- EL APRENDIZAJE SOCIOCULTURAL

El aporte central reside en la articulacion del aprendiz a su contexto para
aprender, desde esta perspectiva se apuesta por un aprendizaje social o con otros,

nunca de manera individual.

De acuerdo a Escallon et al. (2019) sefalan que “los estudiantes entienden
los conceptos cientificos a través de la interaccion con sus maestros y sus
comparferos, su participacion en la construccion de sus propios modelos
conceptuales jerarquizados y la mediacién de la escritura” (p. 84). Es decir, la
adquisicidon de tales conceptos implica un cambio conceptual solo si va mediado
por relevantes procedimientos para la ensefianza formal. Se trata de enmarcarse
en la perspectiva historico-cultural, con ella prevalece lo importante de la personal

experiencia, pero acompafado de otros durante la adquisicion del conocimiento.
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También es conveniente abordar el papel de la mediacién docente, en ese
sentido Lucero (2016) afirma que concepto de mediacion sociocultural implica el
papel fundamental de otras personas, pedagogicamente se refiere al docente, con
mayor razon si involucra emergentes necesidades como las experiencias

investigativas.

- EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

A criterio de David Ausubel (1980, como se citdé en Roa (2021) “el sentido
que este le atribuye al objeto de estudio esta estrechamente relacionado a las
experiencias previas” (p.10). Por ello aprendizaje resulta significativo si se parte de
las experiencias previas, ello debe empalmar tras un proceso con nuevos
conocimientos. Los docentes deben considerar cuidadosamente los materiales de
aprendizaje y valorar si se esta siguiendo el capricho de algun programa ya
establecido. No se trata de transmitir informacién sino de que los estudiantes se
encarguen de la elaboracion, en ese sentido se esta retando su estructura cognitiva
a atravesar un proceso mental para organizar la informacion, aprenderla y
recordarla. Una estructura cognitiva integra la comprension, asi como la memoria,

determina los conceptos y conocimientos que se posee y organizacion en la mente.

- EL PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

En este caso Figueredo et al. (2019) sostienen que procesar informaciones
constituye una construccion de significados en forma progresiva, va de los
superficial, pasa luego a lo intermedio y luego llega a lo profundo. De la profundidad
del analisis dependera lo persistente de la informacion en la memoria, es decir,
cuanto mayor analisis entonces mas profundo y perdurable la elaboracién de la
informacion, mientras mayor sea el andlisis semantico, mas profundo el
procesamiento. Este proceso ocurre a lo largo de la vida. Es cierto que cada
persona es diferente y dependera de su capacidad para razonar y variara el nivel
de profundidad, cabe resaltar que cuantas mas informaciones se procesen,

entonces mas mejoran las habilidades cognitivas.
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- LA REPESENTACION TEATRAL

De Agreda (2016) afirma que las representaciones constituyen un recurso
cualitativa y cuantitativamente valido para las ensefianzas, ocurre que la
competencia del habla evidencia las representaciones como técnica inclusive
didactica. Es necesario admitir que tanto la competencia comunicativa como la
calidad de la representacion van de la mano. El punto de partida para las

representaciones pueden ser los contenidos o textos.

Segun Murphy (2007) la actividad de crear obras teatrales supone que los
estudiantes puedan elaborar un guion teatral que pueda ser puesto en practica y
modificado. Si la obra incluye a varios personajes con puntos de vista diferentes,
los estudiantes podran realizar una revision de diversas fuentes e incluso

desarrollar una investigacion historica.

La representacion de una hecho o proceso histdrico lograra que los alumnos
vivencien las situaciones que se dieron en el pasado para poder comprender las
motivaciones de los personajes y de ello podra formarse un juicio critico que

contribuird a la formacién de conciencia histérica.

c. PRINCIPIOS

- El aprendizaje de la historia esta basado en las experiencias previas.

- El aprendizaje se realiza en un contexto social.

- La ensefianza de la historia debe desarrollar la criticidad y tiene un rol
transformador de la sociedad.

- El docente tiene un papel mediador en el proceso de formacién de la
conciencia historica.

- Las fuentes histdricas contribuyen a la interpretacion historica del pasado.

- Lareconstruccion historica se basa en la diversidad de perspectivas.

- Larepresentacion teatral contribuye a crear empatia histérica en los
estudiantes.

- La conciencia histérica le da sentido a la ensefianza de la historia.
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d. OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL
Mejorar el nivel de la conciencia histdrica de los estudiantes del tercer afio
de secundaria de la |. E. Maria Goretti, Chimbote-2022.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Mejorar el nivel de la conciencia histérica en la dimensién percepcion de los
estudiantes del tercer afio de secundaria de la |. E. Maria Goretti, Chimbote-
2022.

Mejorar el nivel de la conciencia historica en la dimension interpretacion de
los estudiantes del tercer afio de secundaria de la |. E. Maria Goretti,
Chimbote-2022.

Mejorar el nivel de la conciencia histérica en la dimensién orientacion de los
estudiantes del tercer afio de secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-
2022.
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e. DISENO DE LA PROPUESTA (FLUJOGRAMA)

Planteamiento de la situacion
problematica actual

e Induccibn a la conciencia
historica
e Estudio de casos

l

_‘k
Revisién de las fuentes historicas
e Revision de textos y analisis
individual NO
e Consolidacién grupal

l

éSe elaboré
los libretos?

NO

Reconstruccion del hecho histérico

« Discusion del tema
e Construccion de libretos

A

l

SI

\ 4

Representacion escénica

o Interpretacion de libretos

|

Desarrollo del juicio critico

e Consolidacion intergrupal

l

Compromiso con el futuro
Evidencia de la conciencia histdrica

éSe realizd
la revision
de fuentes?

SI

NO

éSe evidencia
la conciencia
histérica?

SI

>



f. DESCRIPCION DEL DISENO

La estrategia reconstruccion de vivencias sociales para la conciencia

histdrica de las y los estudiantes del 3ero “U” de secundaria de la |.E. Maria Goretti,

Chimbote, 2022. Tiene las siguientes fases:

Fase I: Planteamiento de la situacion probleméatica actual

Consiste hacer conocer a los estudiantes aspectos basicos sobre la conciencia

histdrica, luego se plantearan situaciones problematicas contextualizadas.

Induccion a la conciencia histérica: Consiste en la proporcionar a los
estudiantes los fundamentos sobre la conciencia historica. Identificando las
competencias perceptiva, interpretativa y orientativa y su importancia en el
estudio de la historia.

Estudio de casos: Se realiza el planteamiento de casos probleméaticos del
presente de acuerdo a la realidad de los estudiantes. Aqui se busca hacer

significativo el aprendizaje vinculando el presente con el pasado a estudiar.

Fase Il: Revision de las fuentes histdéricas

Consiste en la lectura de las fuentes historicas, la identificacién de los personajes

intervinientes en el proceso de estudio y la comprension de sus diversas

perspectivas.

Revision de textos y analisis individual: Se proporcionaran las fuentes
histdricas graficas y escritas con diversas perspectivas de un hecho o proceso
histérico, para que los estudiantes realicen la lectura y comprendan las

situaciones y perspectivas de los personajes en estudio.
Consolidacion grupal: Se formaran los grupos para dialogar en torno al hecho

histérico en estudio evaluando las perspectivas de los actores intervinientes y

logrando comprender sus motivaciones personales.
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Fase lll: Reconstruccion del hecho histérico
En esta fase se realiza la preparacion y elaboracion de los libretos a representar.

- Definicion de los personajes: En grupo los estudiantes eligen los actores
principales que van a ser parte de su representacion teatral y la perspectiva de
Su reconstruccion historica.

- Construccion de libretos: Se realiza la elaboracion de los parlamentos de
cada personaje a ser representado, también se preparan todos los elementos

necesarios para realizar la representacion.

Fase IV: Representacion escénica

- Interpretacion de libretos: Se realizard la reconstruccion de las vivencias
histéricas tratando de dar sentido a los procesos sucedidos y generar una

empatia historica.

Fase V: Desarrollo del juicio critico

A nivel de aula se realiza una sintesis de la experiencia historica para poder

elaborar las conclusiones finales, luego se redactan sus puntos de vista en un texto.

- Consolidacion intergrupal: A través de un didlogo con todos los estudiantes
se realiza una evaluacion de la situacién pasada representada y su influencia
en el presente, proyectando los posibles escenarios futuros.

- Expresion de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de

manera escrita (se realiza en casa).

Fase VI: Compromiso con el futuro

- Evidencia de la conciencia historica: Se observaran opiniones y acciones
que expresen el logro de la competencia perceptiva, interpretativa y de

orientacion al futuro.
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g. EJECUCION: Se realizaran las siguientes sesiones de aprendizaje:

- Sesion 1: Conociendo sobre el honor y limpieza de sangre en el Peru
virreinal

- Sesion 2: Identificando las caracteristicas de la educacion para las élites
en el virreinato

- Sesion 3. Conociendo las diferencias entre la educacion para las
mujeres blancas y mestizas en el virreinato

- Sesion 4: Reconociendo el poder econémico de la Iglesia en el virreinato

- Sesion 5: Reflexionando sobre la situacion de los criollos en el virreinato

- Sesion 6: Reflexionando sobre la situacion de los indigenas durante el
virreinato en las mitas y los obrajes

- Sesion 7: Reflexionando sobre la situacion de las indigenas en el
virreinato

- Sesion 8: Conociendo la situacion de los esclavos en el virreinato

- Sesion 9: Evaluando el papel de los corregidores en el virreinato

- Sesion 10: Analizando los hechos mas relevantes de la rebelion de
Tapac Amatru |l

- Sesion 11: Reflexionando sobre las consecuencias de la revolucion de
Tapac Amaru Il

- Sesidén 12: Conociendo las causas de la revolucion francesa
h. EVALUACION
La evaluacion se realizard usando la rdbrica elaborada para conocer el nivel

de desarrollo de la conciencia historica en los estudiantes de 3ero “U” de la I. E.

Maria Goretti.
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2.2. MARCO CONCEPTUAL

2.2.1. CONCIENCIA HISTORICA
La conciencia histérica es una nocion donde se desarrollan la capacidad de
andlisis, interpretacion y reflexion sobre determinado fendmeno o hecho del
pasado, partiendo de la memoria histérica se pueden construir proyecciones

hacia el futuro y establecer compromisos y acciones a desarrollar.

2.2.2. COMPETENCIA PERCEPTIVA
Equivale al esfuerzo de la percepcion histérica. Se trata de la aprender
mirando hacia lo pasado, de ese modo se rescata la calidad temporal con
marcada diferencia del presente. La consulta permite una sensibilidad
histérica. Gracias a la percepcién los estudiantes contemplan a través de
los tiempos las diferenciadas cualidades de la vida humana, las diferencias

histoéricas.

2.2.3. COMPETENCIA INTERPRETATIVA
Alude a la habilidad de reducir diferencias temporales entre el pasado, lo
presente y el futuro, ademas conlleva a traducir experiencias de realidades
pasadas hacia una comprension para el presente sin dejar de lado

expectativas con el futuro.

2.2.4. COMPETENCIA ORIENTADORA
Consiste en la capacidad de emplear el todo temporal apelando a la
experiencia, ello con el propésito de orientar la vida, de ese modo guiar las
acciones mediante nociones del cambio temporal. Los estudiantes articulan
el conocimiento histérico a su identidad humana, es asi que su forman su

propia opinién histérica y trabaja referencias al presente.

2.2.5. APRENDIZAJE SOCIOCULTURAL
Articulacion del aprendiz a su contexto para aprender, desde esta
perspectiva se apuesta por un aprendizaje social o con otros, nunca de

manera individual.
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2.2.6. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO
Aprendizaje que parte de las experiencias previas, ello debe empalmar tras
un proceso con nuevos conocimientos. Los docentes deben considerar
cuidadosamente los materiales de aprendizaje y valorar si se esta siguiendo
el capricho de algun programa ya establecido. No se trata de transmitir

informaciones.

2.2.7. DIDACTICA
Forma de explicar el proceso de aprendizajes destinados a que un individuo
piense histéricamente. La didactica se encarga de la “formacién historica”
lo cual implica la ciencia y la vida préactica integrados organicamente. El
componente didactico conlleva una transversalidad (entiende el saber
histérico en tanto sintesis experiencial. asi como su interpretacién para
orientarse en la vida) y la horizontalidad (consideracién de la formacion
como dinamica individualizacion y socializacién de la identidad historica en

su relacién con la ciencia.

2.2.8. MEDIACION
Rol del docente para distinguir entre por qué conocer la historia humana y
el como conocerla. El rol docente es el de la mediacién, de esa forma si se
requiere abrir espacios de discusion o disputa de las posibles memorias

sobre si mismas, entonces los docentes son conductores.

2.2.9. PROCESAMIENTO DE LA INFORMACION

Constituye una construccion de significados en forma progresiva, va de los
superficial, pasa luego a lo intermedio y luego llega a lo profundo. De la
profundidad del analisis dependera lo persistente de la informacion en la
memoria, es decir, cuanto mayor analisis entonces mas profundo y perdurable
la elaboraciéon de la informacion, mientras mayor sea el analisis semantico,

mas profundo el procesamiento. Este proceso ocurre a lo largo de la vida.
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2.2.10. ESTRATEGIA RECONSTRUCCION DE VIVENCIAS SOCIALES

Conjunto de actividades pedagodgicas sistematizadas que buscan promover
la conciencia historica, en este proceso se introduce a los estudiantes en la
consulta de fuentes gréficas e historiograficas seleccionadas para su lectura
y debate grupal (enfoque socio-cultural). A continuacién, de manera grupal
se orienta para la elaboracion de libretos (procesamiento de la informacion)
gue seran interpretados por ellos mismos (representacion teatral). Luego se
procede a las reflexiones intergrupales de posturas conscientes
(aprendizaje significativo) que contribuyen a que el estudiante se
comprometa con un futuro de cambio en los entornos complejos en los que

se desenvuelve.
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CAPITULO IlI
MARCO METODOLOGICO

3.1. HIPOTESIS CENTRAL DE LA INVESTIGACION

Hi: Si se aplica adecuadamente la estrategia reconstruccion de vivencias
sociales entonces se mejora significativamente el nivel de la conciencia
historica de los estudiantes del tercer afio de secundaria de la I. E. Maria
Goretti, Chimbote-2022.

Ho: Si no se aplica adecuadamente la estrategia reconstruccion de vivencias
sociales entonces no se mejora significativamente el nivel de la conciencia
historica de los estudiantes del tercer afio de secundaria de la I. E. Maria
Goretti, Chimbote-2022.

3.2. VARIABLES E INDICADORES DE LA INVESTIGACION

3.2.1. VARIABLES

a. VARIABLE INDEPENDIENTE

ESTRATEGIA RECONSTRUCCION DE VIVENCIAS SOCIALES

Conjunto de actividades pedagdgicas sistematizadas que buscan promover
la conciencia hist6rica, en este proceso se introduce a los estudiantes en la
consulta de fuentes graficas e historiograficas seleccionadas para su lectura
y debate grupal (enfoque socio-cultural). A continuacion, de manera grupal
se orienta para la elaboracion de libretos (procesamiento de la informacion)
gue seran interpretados por ellos mismos (representacion teatral). Luego se
procede a las reflexiones intergrupales de posturas conscientes
(aprendizaje significativo) que contribuyen a que el estudiante se
comprometa con un futuro de cambio en los entornos complejos en los que

se desenvuelve.
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b. Variable Dependiente

Conciencia histoérica

De acuerdo a Riusen (1994) como se citd en Cartes (2020) es una
orientacion temporal que un sujeto incorpora a su praxis vital puesto que le
proporciona una direccionalidad para actuar ya que cuenta con una
autocomprension de si mismo ante sucesos de su entorno. Se trata de una
categoria que proporciona un sentido histérico, también se le denomina una

especifica forma de la memoria historica.

3.2.2. INDICADORES:

a. ESTRATEGIA RECONSTRUCCION DE VIVENCIAS SOCIALES

Induccion a la conciencia historica
Estudio de casos

Revision de textos y analisis individual
Consolidacioén grupal

Discusion y construccion de libretos
Interpretacion de libretos
Consolidacion inter grupal

Evidencia de la conciencia histérica

. CONCIENCIA HISTORICA

ldentificacion y contextualizacion de las fuentes historiograficas

La pluridimensionalidad de los contenidos

La pluriperspectividad de la presentacion historica

Tratamiento interpretativo en conformidad a principios metodologicos de la
historia como ciencia

Pluriperspectividad desde el nivel del observador

Relacion entre perspectiva global y el punto de vista presente de los alumnos
Formacion de una opinion-juicio histérica

Presencia y trabajo con referencias al presente

Reconocimiento que el pasado es importante y configura un futuro

Compromiso con el futuro
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3.2.3. DEFINICION OPERACIONAL

Variable Dimension Indicadores Técnicas e
instrumentos
Situacion problemética  Induccién a la conciencia  Observacion
actual L .
historica Listade
Estudio de casos cotejo
Revision de las Revision de textos y
Estrategia fuentes historicas analisis individual
Reconstruccion Consolidacién grupal
de vivencias . . .
Reconstruccion del Discusion del tema
sociales hecho histori y _
echo historico Construccion de libretos
Representacion Interpretacion de libretos
escénica
Desarrollo del juicio Consolidacién intergrupal
critico
Expresion de los juicios
criticos
Compromiso con el Evidencia de la conciencia
futuro histérica
Conciencia Competencia Identificacion y
. : contextualizacion de las
historica perceptiva
fuentes historiograficas
Técnica:

La pluridimensionalidad de

los contenidos

Observacion
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La pluriperspectividad de la  Instrumento:
presentacion historica Rubrica
Tratamiento interpretativo
en conformidad a principios

Competencia
metodoldgicos de la historia

interpretativa
como ciencia
Pluriperspectividad desde el
nivel del
observador
Competencia Relacion entre perspectiva
orientativa global y el punto de vista

presente de los alumnos

Formacion de una opinién-
juicio histérica
Presencia y trabajo con
referencias al presente
Reconocimiento que el
pasado es importante y
configura un futuro

Compromiso con el futuro
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3.3. METODOS DE LA INVESTIGACION

3.3.1. ANALITICO

Analizar significa partir, desmembrar o dividir un todo. Benites y Villanueva
(2015) refieren que gracias a la fundamentacion cientifica al alcance de una
variable (Marco teoérico) es posible desglosar a un todo (variable) sus componentes
tedricos como son las dimensiones y a estas subdividirlas en indicadores, por tanto,
el método analitico se expresa en la operacionalizacién de una variable. Se define
por operacionalizacion de acuerdo a Castillo y Reyes (2015) como una
secuenciacion rigurosa y consistente que contribuye a la construccion de los

instrumentos para medir una variable.

En el presente trabajo se aplicO este método durante la revision de las
teorias cientificas especializadas, en el marco teérico, asi como para el
planteamiento de los aspectos especificos y la observacion de los aspectos

constitutivos de la investigacion.

3.3.2. SINTETICO

De acuerdo a lo manifestado por Bernal (2006) el método sintético “consiste
en integrar los componentes dispersos en un objeto de estudios para estudiarlos
en su totalidad” (p.56).

El método sintético se uso en la investigacion al momento de referir la
problematica, formular hipotesis, redactar objetivos, las conclusiones vy

recomendaciones como también durante la elaboracién de la propuesta.

3.3.3. DEDUCTIVO

Deducir implica el razonamiento légico de partir de lo general a lo particular.
Hernandez y Mendoza (2018) sostienen que la deduccion es el método por

excelencia de las investigaciones cuantitativas, en la discusion a realizar se
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contrasta la generalidad alcanzada con la fundamentacion cientifica (Marco teérico)
con los datos especificos (tablas estadisticas). La I6gica deductiva es propia de las
investigaciones cuantitativas, siguiendo a Bernardo et al. (2019) los estudios que
implican mediciones se enmarcan en el paradigma filoséfico denominado
positivismo, este método extraido de las ciencias naturales, permite ampliar la
subordinacion de los casos particulares en torno a las leyes generales de la

fundamentacion cientifica.

Se aplicé este método debido a que tomo en cuenta las leyes o teorias de
manera general hacia lo mas particular. Ademas, durante la utilizacion de Las
Normas APA 7ma edicién y el reglamento de la Escuela de Posgrado de la

Universidad Nacional del Santa.

3.3.4. HIPOTETICO - DEDUCTIVO

Para Bernal (2006) comprende la formulacién de hipétesis o aseveraciones
provisionales a partir del sustento teérico de una variable, es decir, conocido el
marco tedrico se deducen hipétesis de trabajo respecto a una variable, esta debera
contrastarse en el estudio. Lo anterior se refuerza con el aporte de Namakforoosh
(2014, citado por Gallardo, 2017) “al sostener que la extension de las hipotesis se

apoya en los aportes tanto conceptuales como operacionales” (p. 35).

Este método se utilizé en la investigacion al momento de formular hipotesis
que fueron verificadas a través de la indagacion cientifica y sirvieron para la

elaboracién de conclusiones y recomendaciones.
3.4. DISENO O ESQUEMA DE LA INVESTIGACION

La investigacion se enmarco como aplicada o de transformacion pues se
manipulo intencionalmente la variable independiente para producir modificaciones

en la variable dependiente. Su disefio fue pre experimental con preprueba y

posprueba.
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Segun Hernandez et al. (2016) en las investigaciones preexperimentales se
administra un estimulo a un solo grupo cuyo grado de control es minimo para luego
medir la variable y observar cual es su nivel. Este disefio es Util como un primer

acercamiento al problema de investigacion en la realidad.

Se ilustran el respectivo diagrama como sigue:

Ge O1 X O2

Donde:

Ge: Grupo experimental o de trabajo

Ou: Preprueba de la Conciencia historica antes aplicar la ERVS.
X: Estrategia Reconstruccién de Vivencias Sociales (ERVS).

O:2: Posprueba del investigador luego de aplicar la ERVS.

3.5. POBLACION Y MUESTRA

3.5.1. POBLACION

Para Rios (2017) se comprende a la totalidad o conjunto de casos,
elementos u objetos con los cuales media un interés por conocer algo mediante
una investigacion.

Como poblacion se consigné a la totalidad de estudiantes del nivel
secundario de la institucion educativa Maria Goretti cuya cifra asciende a 175

estudiantes.
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Cuadro 01: Distribucién de estudiantes de la |. E. Maria Goretti

Estudiantes Cantidad
Varones 90
Mujeres 85
Total 175

FUENTE: Secretaria de Direccion |.E. Maria Goretti

3.5.2. MUESTRA

Segun Mendenhall et al. (2010) toda muestra equivale a una representativa
parte de alguna poblacién, en ese sentido, se trata del esfuerzo por tratar de
pronosticar o describir el comportamiento de alguna poblacion basandose en

informacion a partir de los elementos muestrales.

En este caso, se considerd una muestra cuya seleccion fue no probabilistica.
Se asumid a la unica seccién de tercero de secundaria (seccion “U”) de la
Institucion Educativa Maria Goretti cuya cifra ascendia a 25, su distribucion fue del

siguiente modo:

Cuadro 02: Distribuciéon de estudiantes de Tercero U de secundaria

Estudiantes Cantidad
Varones 12
Mujeres 13

Total 25

FUENTE: Cuadro 01
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3.6. ACTIVIDADES DEL PROCESO INVESTIGATIVO

Las actividades del proceso investigativo fueron las siguientes:

- Primero: Se elaboro la propuesta de estrategia para ser aplicada en 12 sesiones
de clase durante la ensefianza de los temas de historia.

- Segundo: Se elaboraron los instrumentos para la medicion de la variable
conciencia historica.

- Tercero: Se realizo la validacion de los instrumentos por parte de los expertos.

- Cuarto: Se aplicé el instrumento en una muestra piloto para establecer la
confiabilidad.

- Quinto: Se coordind con los directivos de la Institucion Educativa para realizar la
aplicacion de los instrumentos de evaluacion y aplicar las sesiones de clase del
aula de tercero afio de secundaria.

- Sexto: Se aplicé la preprueba para medir el nivel de conciencia histérica en los
estudiantes de la muestra.

- Séptimo: Se realizaron las 12 sesiones de clase con la estrategia planificada.

- Octavo: Se aplicé la posprueba para medir los efectos de la estrategia aplicada.

- Noveno: Luego se procesaron, tabularon y analizaron los resultados con el uso
del Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) la version 25, que sirvieron
para elaborar la discusion.

- Decimo: Se procedid a la elaboracion de las conclusiones y recomendaciones

para futuras investigaciones en el campo de las ciencias sociales.

3.7. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE LA INVESTIGACION

3.7.1. TECNICA

La conciencia historica se observé a partir de criterios concretos,
Castellanos (2017) quien afirma que la observacion directa es propia del
investigador con su objeto de estudio y es estructurada porque recolecta datos con
un instrumento elaborado para poder observar. Por su parte, Bueno (2003) afirma
gue la observacién consiste en un proceso totalmente consciente porque se orienta
a un objetivo 0 a un fin, en ocasiones se realiza en base a criterios definidos, por

tanto, en ese caso la observacion es sistematica.
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En la presente investigacion se empled la observacion directa y

estructurada.

3.7.2. INSTRUMENTO

En coherencia a la técnica descrita se elabor6 y aplicé6 una rdbrica para
evaluar el progreso alcanzado respecto a la Conciencia histérica tanto a nivel de

preprueba como posprueba (Ver Anexo).

La evaluacion en conjunto de la variable conciencia histérica y por
dimensiones se realizo con cuatro criterios de progreso y fueron:

LD = Logro destacado

LE = Logro esperado

EP= En proceso

El = En inicio.

Después de la aplicacion del instrumento se pudo procesar los resultados
de la rabrica teniendo en cuenta los 3 niveles de la conciencia histérica:

Conciencia no reflejada

En transiciéon

Conciencia historica critica

3.8. PROCEDIMIENTO PARA LA RECOLECCION DE DATOS

Para la recoleccion de datos se realizaron las siguientes actividades:
- Operacionalizacion de variables.

- Determinacién de indicadores.

- Elaboracion de instrumentos.

- Aplicacion del Preprueba y Posprueba.

- Recojo de informacion.

-  Procesamiento de datos.
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3.9. TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LOS DATOS.

Las rubricas reportaron puntuaciones que se almacenaron en una base de
datos electréonica con el Statistical Package for the Social Sciences (SPSS),
especificamente la versidén 25. Para el abordaje con los datos recopilados, Salazar
y Del Castillo (2018) asumen como procedimiento conveniente la aplicacion de la
estadistica descriptiva, en este caso se obtuvieron tablas de frecuencia y figuras
de barras simples, se complementé con los resultados respecto a las medidas de
tendencia central (media, moda y mediana,) y medidas de dispersion (desviacion

estandar, valor minimo, valor maximo).

Para la contrastacion de hipétesis estadistica se considero la estadistica
inferencial, especificamente la “t” de student con la cual se establecio las
diferencias entre la Preprueba y Posprueba, de ese modo se pudo tomar decisiones

respecto a las hipétesis.

_X-u
~ S/n

t

En donde:

Media de la poblacién
Media de la distribucion de los datos
Tamario de la muestra

error estandar de la muestra

el BV
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. RESULTADOS

CONTRASTACION ESTADISTICA DE HIPOTESIS

En principio, debié plantearse dos hipotesis estrictamente estadisticas que

predicen dos resultados concretos.

Ho: No existe diferencia significativa entre los promedios de la conciencia historica
antes y después de la aplicacion de la Estrategia Reconstruccion de Vivencias
Sociales

Hi: Existe diferencia significativa entre los promedios de la conciencia historica
antes y después de la aplicacion de la Estrategia Reconstruccion de Vivencias

Sociales.

A continuacién, se definié el valor Alfa, es decir, el porcentaje de error que la
investigadora estuvo dispuesta a asumir, este fue de a = 0,05 (valor estandar).

En cuanto a la eleccion del coeficiente, se tomd en cuenta que hay dos mediciones
en el tiempo y la aspiracion fue establecer diferencias entre ellas, en ese sentido,
la prueba seleccionada fue la T de student para dos muestras relacionadas. Se

realizd un test de normalidad para asegurar dicha prueba:

Cuadro 3: Prueba de normalidad respecto a la conciencia histérica

Kolmogorov-Smirnov2 Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Puntajes pre test ,126 25 ,200° ,979 25 ,868
Puntajes post test ,166 25 ,074 ,907 25 ,026

Se asumi6 los valores Sig. de Shapiro — Wilk dado que la muestra es menor a 50,
ambos valores son superiores a parametro (p > 0,05), por tanto, las puntuaciones

tienen una distribucién normal. Es correcto aplicar la prueba T de Student.
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Cuadro 4: Resultados de las medias entre el pre y post test

Desviacion Media de error

Mediciones Media N estandar estandar
Puntajes pre test 42,96 25 8,284 1,657
Puntajes post test 52,60 25 9,500 1,900

Segun los resultados de la tabla anterior, claramente se nota que los promedios no
solo son diferentes, indica ademas que la media del post test es superior a la del
pre test. Corresponde ahora establecer si el resultado es significativo o se tratd de
una diferencia casual.

Cuadro 5: Prueba “t” de Student respecto a las mediciones de la conciencia
histérica

95% de intervalo de

Media de confianza de la
Desviacion error diferencia
Media estdndar estandar Inferior Superior t gl Sig.
Puntajes pre test
-9,640 8,306 1,661 -13,069 -6,211 -5803 24 ,000

Puntajes post test

Si se toma en cuenta que el porcentaje de error que la investigadora asumié fue de
a = 0,05 y el valor Sig. obtenido fue de 0,000 por tanto menor al valor Alfa, ello
permite afirmar que la diferencia de medias si es entonces significativa, ello implica

afirmar que la variable independiente influyd en la dependiente.

TOMA DE DECISIONES

En base a lo anterior, se admitio la hipotesis de investigacion que permite afirmar
gue la Estrategia Reconstruccion de Vivencias Sociales en efecto mejora el
desarrollo de la conciencia historica de los estudiantes de la I. E. Maria Goretti,

Chimbote-2022, por ello se rechazo la hipotesis nula.
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Figura 1: Representacion grafica en la curva normal de la prueba “t” de Student

respecto a las mediciones de la conciencia historica

Descripcion:

Habiéndose considerado un a = 0,05 (valor estandar), ademas de los grados de
libertad (24), dichos valores fueron ubicado en la tabla de valores de t de Student,
se obtuvo asi un 1.7109 como parametro. El valor t de Student fue -5,803, el mismo

gue cayo en la zona de rechazo de la izquierda.

Cuadro 6: Niveles de la conciencia histérica en el pre test

Niveles alcanzados Frecuencia Porcentaje
Conciencia no reflejada 7 28,0
En transicion 17 68,0
Conciencia historica critica 1 4,0
Total 25 100,0

FUENTE: Estudiantes de la |.E. Maria Goretti
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Niveles de la conciencia historica

Figura 2: Niveles de la conciencia histoérica en el pre test

Descripcion:

En el Cuadro 6 y figura 2, se observan los resultados generales de la conciencia
histérica como resultado de lo evaluado en el pre test, el grueso o el 68% de los
estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria (seccion “U”) de la Institucion
Educativa Maria Goretti se encuentran en transicion, la situacién es critica para el
28% que califica en el nivel de conciencia no reflejada, apenas un 4% evidencio
una conciencia historica critica. El balance de los resultados es critico.

Cuadro 7: Niveles de la conciencia histérica en la dimensién competencia

perceptiva en el pre test

Niveles alcanzados Frecuencia Porcentaje
Conciencia no reflejada 4 16,0
En transicién 18 72,0
Conciencia historica critica 3 12,0
Total 25 100,0

FUENTE: Estudiantes de la I.E. Maria Goretti
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Figura 3: Niveles de la conciencia histdrica en la dimension competencia perceptiva
en el pre test

Descripcion:

En el Cuadro 7 y figura 3, se observan los resultados concretos de la dimension
competencia perceptiva como resultado de lo obtenido en el pre test, un categorico
72% de los estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria (seccién “U”) de la
Institucion Educativa Maria Goretti se encuentran en transicion en este caso, un
16% califico en el nivel de conciencia no reflejada y apenas un 12% evidenci6 una

conciencia histérica critica.

Cuadro 8: Niveles de la conciencia histérica en la dimensién competencia

interpretativa en el pre test

Niveles alcanzados Frecuencia Porcentaje
Conciencia no reflejada 9 36,0
En transicién 13 52,0
Conciencia historica critica 3 12,0
Total 25 100,0

FUENTE: Estudiantes de la I.E. Maria Goretti
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Figura 4: Niveles de la conciencia histérica en la dimensién competencia

interpretativa en el pre test

Descripcion:

En el Cuadro 8 y figura 4, se presentaron los resultados puntuales de la dimensién
competencia interpretativa como la evaluacion realizada como pre test, en este
caso un categorico 52% de los estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria
(seccion “U”) de la Institucién Educativa Maria Goretti se encuentran en transicion,
un 36 % (cifra mas critica) calificé en el nivel de conciencia no reflejada y apenas

un 12 % evidencié una conciencia histoérica critica.

Cuadro 9: Niveles de la conciencia histérica en la dimensién competencia

orientativa en el pre test

Niveles alcanzados Frecuencia Porcentaje
Conciencia no reflejada 8 32,0
En transicion 16 64,0
Conciencia histérica critica 1 4,0
Total 25 100,0

FUENTE: Estudiantes de la |I.E. Maria Goretti
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Figura 5: Niveles de la conciencia historica en la dimensién competencia orientativa

en el pre test

Descripcion:

En el Cuadro 9y figura 5, se expusieron los resultados respectivos de la dimension
competencia orientativa segun lo evaluado en el pre test, se observé que un
contundente 64% de los estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria
(seccion “U”) de la Institucion Educativa Maria Goretti se encuentran en transicion
en dicha dimension, un 32% calificd en el nivel de conciencia no reflejada y apenas

un 4% evidencié una conciencia historica critica.

Cuadro 10: Niveles de la conciencia histdrica en el post test

Niveles alcanzados Frecuencia Porcentaje
Conciencia no reflejada 2 8,0
En transiciéon 16 64,0
Conciencia histérica critica 7 28,0
Total 25 100,0

FUENTE: Estudiantes de la |.E. Maria Goretti
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Figura 6: Niveles de la conciencia histérica en el post test

Descripcion:

En el Cuadro 10y figura 6, de acuerdo a los resultados observados, lo evaluado en
el post test evidencié un nuevo panorama de los niveles de la conciencia historica,
un 64% de los estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria (seccién “U”) de
la institucion educativa Maria Goretti se encuentran en transicion, (esto quiere decir
que se redujo 4 puntos porcentuales) la situacion critica se mantuvo tan solo en un
8% que califico en el nivel de conciencia no reflejada. Esta vez un 28% evidencio
una conciencia historica critica, esto ultimo revela una ganancia de 14 puntos

porcentuales en comparacion a lo del pre test.

Cuadro 11: Niveles de la conciencia histérica en la dimension competencia

perceptiva en el post test

Niveles alcanzados Frecuencia Porcentaje
Conciencia no reflejada 0 0
En transicién 18 72,0
Conciencia histérica critica 7 28,0
Total 25 100,0

FUENTE: Estudiantes de la I.E. Maria Goretti
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Figura 7: Niveles de la conciencia histdrica en la dimension competencia perceptiva

en el post test

Descripcion:

En el Cuadro 11 y figura 7, se observan los resultados concretos de la dimension
competencia perceptiva como resultado de lo obtenido en el post test, en este caso
ningun estudiante del tercer grado en el nivel secundaria (seccién “U”) de la
institucién educativa Maria Goretti estuvo en el nivel conciencia no reflejada. Se
reportd un 72% califico en el nivel de transicion y un 28% evidencié una conciencia

histoérica critica.

Cuadro 12: Niveles de la conciencia histérica en la dimension competencia

interpretativa en el post test

Niveles alcanzados Frecuencia Porcentaje
Conciencia no reflejada 2 8,0
En transicién 15 60,0
Conciencia historica critica 8 32,0
Total 25 100,0

FUENTE: Estudiantes de la I.E. Maria Goretti
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Figura 8: Niveles de la conciencia histérica en la dimension competencia

interpretativa en el post test

Descripcion:

En el Cuadro 12y figura 8, se presentaron los resultados puntuales de la dimension
Competencia interpretativa conforme a la evaluacion realizada en el post test, en
este caso un 60% de los estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria
(seccion “U”) de la institucion educativa Maria Goretti se encuentran en transicion,
solo un 8% (cifra que dej6 de ser la mas critica) calific6 en el nivel de conciencia
no reflejada y ahora un 32% evidencio una conciencia histdrica critica.

Cuadro 13: Niveles de la conciencia historica en la dimension competencia

orientativa en el post test

Niveles alcanzados Frecuencia  Porcentaje
Conciencia no reflejada 5 20,0
En transiciéon 14 56,0
Conciencia historica critica 6 24,0
Total 25 100,0

FUENTE: Estudiantes de la I.E. Maria Goretti
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Figura 9: Niveles de la conciencia historica en la dimension competencia orientativa

en el post test

Descripcion:

En el Cuadro 13y figura 9, se expusieron los resultados respectivos de la dimensién
competencia orientativa segun lo evaluado en el post test, se observo que un 54 %
de los estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria (seccion “U”) de la
institucion educativa Maria Goretti se encuentran en transicion en dicha dimension,
un 20 % calificd en el nivel de conciencia no reflejada y un 24 % evidencié una

conciencia histoérica critica.
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4.2. DISCUSION

A continuacion, se expone la discusion realizada en forma metddica, se

sigui6 la secuencia de los objetivos trazados:

En funcion al objetivo general: Demostrar que la aplicacién de la
estrategia “reconstruccién de vivencias sociales” mejora significativamente
el nivel de la conciencia historica de los estudiantes del tercer afio de
secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022. El Cuadro 4 expresa los
promedios obtenidos por cada medicion, en el caso del pre test fue de 42,96 y en
el post test 52,60 demostrando una notoria diferencia entre las medias y ademas
gue en la segunda prueba se observa una elevacion de la conciencia historica. Fue
conveniente establecer la significancia de dicha mejora y se obtuvo un valor Sig.
de 0,000 por tanto menor al valor Alfa. Ello permite afirmar que la diferencia de
medias si es significativa, esto implica que la variable independiente influyo
significativamente en la dependiente. Por lo tanto, se aceptd la hipdtesis de

investigacion y rechazo la hipotesis nula.

Los hallazgos concuerdan con lo desarrollado por Lépez-Bajo (2021) en su
tesis doctoral “Desarrollo de la conciencia histérica. Una propuesta de intervencion
y evaluacién para la Educaciéon de Adultos” quien expresa en sus resultados que,
usando una metodologia aplicada en base a un conjunto de actividades de
investigacion, reflexion e interpretacion histoérica; los educandos pueden elevar sus
niveles de progreso en el desarrollo su conciencia histérica, es decir lograr un

avance desde la conciencia no reflejada hacia la conciencia historica critica.

Del mismo modo, se puede afirmar la vigencia del aporte de Gémez et al.
(2018) quien explica que a las estrategias como el trabajo de gabinete en torno al
conocimiento histérico son de enorme relacion con los habitos de los historiadores
gue se instruyen mediante las busquedas, la seleccion y los tratamientos respecto
a las fuentes histéricas para fomentar empatia, ello en cuanto a lo sustancial. Se
trata de un proceso creativo propio de los historiadores abocados a la interpretacion

de las fuentes pretéritas que generan narrativas histéricas.
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Habria que decir también que coincide con lo afirmado con Acufia (2009) al
aseverar que el teatro historico es un recurso util para promover la autoevaluacion,
la coevaluacion y la heteroevaluacion del comportamiento social de los estudiantes;
de este modo se logra comprender globalmente el hecho histérico estudiado, los
personajes histéricos se muestran cercanos y mas humanos, con sus defectos y

virtuales.

Respecto a los objetivos especificos, se satisfizo lo requerido desde el
primero de ellos: Identificar el nivel de la conciencia historica, antes y después
de la aplicacion de la estrategia vivencias sociales, en los estudiantes del
tercer afio de secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022. Segun el
Cuadro 6 y la figura 2, la medicion del pre test revel6 que el 68 % de los estudiantes
del tercer grado en el nivel secundaria (seccion “U”) de la Institucién Educativa
Maria Goretti se encuentran en el nivel de transicion, la situacion es critica para el
28 % que califica en el nivel de conciencia no reflejada y apenas un 4 % evidencié
una conciencia historica critica. El balance de los resultados es preocupante, sin
embargo, en el Cuadro 10 y la figura 6, lo evaluado en el post test evidencié un
nuevo panorama de los niveles de la conciencia historica, un 64 % de los
estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria (seccion “U”) de la Instituciéon
Educativa Maria Goretti se encuentran en transicion, (esto quiere decir que se
redujo 4 puntos porcentuales) la situacion critica se mantuvo tan solo en un 8 %
que calificé en el nivel de conciencia no reflejada. Esta vez un 28 % evidencio una
conciencia historica critica, esto ultimo revela una ganancia de 14 puntos

porcentuales en comparaciéon a lo revelado por el pre test.

Esto resultados concuerdan con Pacherres (2017) en su trabajo doctoral
“Propuesta de un modelo didactico para optimizar la ensefianza-aprendizaje de la
historia, geografia y economia con estudiantes del primer grado de secundaria de
educacion basica regular de Ferrenafe 2016” quien concluye que, al poner en
practica un modelo integrado fundado en las teorias del ejercicio comunicativo y el
enfoque historico-cultural, complementado con el desarrollo de las etapas del
pensamiento critico y con estrategias activas se logra enfrentar las debilidades

didacticas en el area en Historia, Geografia y Economia y de ese modo se pueden

90



desarrollar la competencia historica, geogréafica y econémica.

Si se toman en cuenta las teorias cientificas, se torna mas vigente lo
establecido por Revilla y Sanchez (2018) al atribuir al desarrollo de la conciencia
histérica el resultado de un proceso metahistérico. Constituye la manera de percibir
la historia, asi como la forma en la que uno mismo se contextualiza en su entorno
respecto a hechos y corrientes que provienen del pasado y para proyectarse en el
presente. Para la formacion de la conciencia histérica es necesario que el sujeto
incorpore en su praxis vital una orientacién temporal, puesto que le proporciona
una direccionalidad para actuar ya que cuenta con una autocomprension de si

mismo ante sucesos de su entorno.

Se coincide con Pantoja et al. (2014) quienes sefalan que la conciencia
histérica es una nocion que se logra al tener la intervencién de la capacidad de
analisis, interpretacion y reflexion sobre determinado fenbmeno o hecho del
pasado, teniendo en cuenta que estas capacidades pueden a no dar resultados
sujetos a la verdad, esto debido a las multiples construcciones o reinterpretaciones
gue han hecho las personas desde su propia experiencia.

Se debe agregar también que coincide con Schmid (2019) quien expresa
que, para lograr la conciencia histérica se debe realizar un proceso mental donde
intervengan un cumulo de operaciones emocionales, cognitivas y pragmaticas,
precisamente su expresion es mediante la narrativa histérica esencialmente, alli se

sintetizan las tres dimensiones temporales: el pasado, el presente y el futuro.

En lo concerniente al objetivo especifico: Identificar el nivel de conciencia
histérica en la dimensién competencia perceptiva, antes y después de la
aplicacion de la estrategia vivencias sociales, en los estudiantes del tercer
afo de secundaria de la |I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022. En el Cuadro 7 y la
figura 3, se observan los resultados concretos de la dimension competencia
perceptiva como resultado de lo obtenido en el pre test, un categorico 72 % de los
estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria (seccion “U”) de la Institucion

Educativa Maria Goretti se encuentran en transicion en este caso, un 16 % califico
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en el nivel de conciencia no reflejada y apenas un 12 % evidencio una conciencia
histérica critica. Tras el experimento, el post test revela los datos expresados en el
Cuadro 11 y la figura 7 donde se observa que ningun estudiante del tercer grado
en el nivel secundaria (seccion “U”) de la Institucion Educativa Maria Goretti estuvo
en el nivel conciencia no reflejada. Ademas, se obtuvo un 72 % que califico en el

nivel de transicion y un 28 % avanz6 hacia una conciencia historica critica.

La mejora obtenida en el desarrollo de la conciencia histérica critica en la
dimension perceptiva equivale al esfuerzo en la experiencia historica, basada en la
exploracion del mundo intrinseco y extrinseco por medio de los sentidos. Se trata
de la aprender mirando hacia lo pasado. Estos resultados coinciden con la
investigacion de Meneses (2020) en su trabajo doctoral “El concepto de experiencia
histérica en la ensefianza y el aprendizaje de la historia Representaciones del
profesorado de Catalufia y evidencias en sus practicas con la historia oral” donde
se concluye que existe una relevancia de la experiencia historica en la educacion
histdrica y social, también que el aprendizaje historico se sustenta en las vivencias
humanas, busca el rescate de la memoria a través de la investigacion y le da

importancia al componente emocional.

Respecto a las teorias cientificas, concuerda con Gonzales (2006), quien
explica que prestar atencion a la percepcion es comenzar a priorizar su importante
potencial para los aprendizajes historicos. Gracias a la percepcion los estudiantes
contemplan a través de los tiempos las diferenciadas cualidades de la vida humana,
las diferencias historicas. En esta etapa son cruciales las fuentes de informacion

(libros, videos, mapas, imagenes, etc.).

Del mismo modo, fortalece lo expresado por Risen (2013) para quien la
historia el futuro se construye sobre la base de las experiencias vivenciales del
presente, en los cuales repercute la experiencia de las practicas vivenciales del
pasado. A partir del conocimiento de la historia se adquiere conciencia del futuro,

es decir se desarrolla la conciencia histérica para influir en el futuro.
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En el caso del objetivo especifico: Identificar el nivel de conciencia
historica en la dimension competencia interpretativa, antes y después de la
aplicacion de la estrategia vivencias sociales, en los estudiantes del tercer
afio de secundaria de la |I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022. En el Cuadro 8 y la
figura 4 se presentaron los resultados porcentuales de la dimensidon competencia
interpretativa, de acuerdo a la evaluacién realizada en el pre test, un categorico
52% de los estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria (seccién “U”) de la
Institucion Educativa Maria Goretti se encuentran en transicion, un 36 % (cifra mas
critica) calificé en el nivel de conciencia no reflejada y apenas un 12 % evidencio
una conciencia histérica critica, no obstante tales resultados, hubo mejoras en el
post test, en el Cuadro 12 y la figura 8 se presentaron los resultados puntuales en
dicha dimensiéon conforme a la evaluacion realizada en el post test, en este caso
un 60 % de los estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria (seccion “U”) de
la Institucion Educativa Maria Goretti se encuentran en transicion, solo un 8 % (cifra
gue dej6 de ser la mas critica) califico en el nivel de conciencia no reflejada y ahora

un 32 % evidencié una conciencia histoérica critica.

Estos resultados expresan que la tercera parte de los estudiantes tienen
ahora la habilidad de acortar distancias temporales entre el pasado, lo presente y
el futuro, del mismo modo realizan la interpretacion de ese tiempo como movimiento
en la humanidad partiendo de las percepciones que sirven para explicar el mundo
y para lograr comprensién de uno mismo y de los otros. Lo que concuerda con
Catafio (2011) al manifestar que la competencia interpretativa de la conciencia
histérica conlleva a traducir experiencias de realidades pasadas hacia una
comprension para el presente sin dejar de lado expectativas con el futuro. Coincide
también con Rusen (2005) al afirmar que la interpretacion concierne a la explicacion
es decir es un entrelazamiento con sentido de los hechos acaecidos en tiempos
pasados, que han producido el decurso temporal de una historia, siendo este
decurso entendible y responda a la interrogante de por qué la historia sucedio de

unay no de otra manera.
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En cuanto al objetivo especifico: Identificar el nivel de conciencia
historica en la dimensién competencia orientativa, antes y después de la
aplicacion de la estrategia vivencias sociales, en los estudiantes del tercer
afo de secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022. En el Cuadro 9 se
expusieron los resultados respectivos de la dimensién Competencia orientativa
segun lo evaluado en el pre test, se observé que un contundente 64 % de los
estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria (seccion “U”) de la Institucion
Educativa Maria Goretti se encuentran en transicion en dicha dimension, un 32 %
califico en el nivel de conciencia no reflejada y apenas un 4 % evidencié una
conciencia histérica critica. Las mejoras se evidenciaron en el Cuadro 13 (post test),
pues se expusieron los resultados respectivos de la dimensidbn competencia
orientativa segun lo evaluado en el post test, se observé que un 54 % de los
estudiantes del tercer grado en el nivel secundaria (seccion “U”) de la Institucién
Educativa Maria Goretti se encuentran en transicion en dicha dimension, un 20 %
calificé en el nivel de conciencia no reflejada y un 24 % evidencié una conciencia
histdrica critica. Segun la ganancia obtenida, ahora mas estudiantes cuentan con
la capacidad de emplear el todo temporal apelando a la experiencia, ello con el
propdsito de orientar la vida, de ese modo guiar las acciones mediante nociones
del cambio temporal. Al mismo tiempo, mayor nimero de escolares tiene un sentido
de pertenencia a un medio social en el cual puede intervenir como agente de
cambio a partir de los conocimientos y experiencias adquiridos durante su

educacion.

Los resultados concuerdan con la investigacién de Escobar (2019) en su
estudio doctoral “Analizar la ensefianza del conflicto armado colombiano en los
libros de texto escolar: una mirada desde la conciencia historica” quien concluye
gue la ensefanza del pasado reciente no solo implica la trasmisién de un multitud
de hechos simbdlicos, sino que se relaciona con la formacion de la conciencia
historica, es decir con la manera en que los estudiantes perciben, interpretan y se
orientan teniendo en cuenta los sucesos pasados, lo que se abre la posibilidad

para lograr la transformacion del futuro.
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Del mismo modo, se coincide con Catafio (2011) en que la dimensién orientativa
de la conciencia histdrica apunta al futuro y “puede entenderse como fruto de las
interpretaciones que apoyan la orientacion en forma de intenciones, que en ultima
determinan la voluntad, guian los impulsos y marcan intereses y necesidades” (p.
231). De este modo se puede afirmar que los estudiantes han logrado formar y
fundamentar una opiniéon o juicio, tienen perspectivas globales individuales y

colectivas y ademas se comprometen con el futuro.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

Se demostré6 que la aplicacion de la estrategia “reconstrucciéon de vivencias
sociales” mejora significativamente el nivel de la conciencia histérica de los
estudiantes del tercer afio de secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022.
En los puntajes globales, el promedio en el pre test fue de 42,96, pero en el post
test este aumento hasta un 52,60. Tal diferencia es significativa en conformidad a
la Sig. de 0,000 (t de student). Por lo tanto, la estrategia logra desarrollar la

conciencia histoérica en los estudiantes.

La conciencia histdrica antes de la aplicacion de la estrategia vivencias sociales en
los estudiantes del tercer afio de secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-
2022 tuvo bajos niveles de desarrollo, pues 68 % de dichos estudiantes se
encontraron en transicion y solo un 4 % evidencié una conciencia historica critica.
Después de la aplicacion de la estrategia se reporté una ganancia ya que en el post
test, el nivel en transicién pudo disminuirse 4 puntos (64 %) y la conciencia histérica
critica aumento 20 puntos (28%), esas cifras expresan que la estrategia constituida
por revision de fuentes histéricas, la reconstruccion de los hechos histéricos a
través de la produccion de libretos, la interpretacion de los mismos y las reflexiones
intergrupales logra desarrollar la conciencia histérica en los estudiantes en la

dimensién perceptiva, interpretativa y orientativa.

La conciencia historica en la dimension competencia perceptiva antes de la
aplicacién de la estrategia vivencias sociales en los estudiantes del tercer afio de
secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022 resulté muy deficiente. Segun
los resultados del pre test un 72 % de los mencionados estudiantes estuvieron en
un nivel de transicion y apenas un 12 % evidencié una conciencia historica critica.
Luego de aplicar la estrategia se reportd una ganancia en el post test, aunque el
nivel de transicion se mantuvo en su cifra porcentual (72 %) la conciencia histérica

critica aument6 16 puntos porcentuales mas que en el pre test (un 28 %). Estos
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resultados expresan que el uso de fuentes historiograficas con variadas
perspectivas sobre sucesos politicos, sociales, econdémicos y culturales permiten
gue los estudiantes conozcan y reflexionen sobre conflictos que se presentan en la

experiencia histérica estudiada.

La conciencia historica en la dimension competencia interpretativa antes de la
aplicacion de la estrategia vivencias sociales en los estudiantes del tercer afio de
secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022, resulté pésima, un categorico
52 % de los referidos estudiantes permanecieron en nivel de transicion, un 36 %
(cifra mas critica) califico en el nivel de conciencia no reflejada y apenas un 12 %
evidencio una conciencia historica critica. Luego de la aplicacion de la estrategia
se reporté una ganancia, segun los resultados del post test los alumnos en el nivel
transicion se redujeron 12 puntos porcentuales (60 %) y el nivel de conciencia
histérica critica aumentd 20 puntos porcentuales (32 %). Estas mejoras permiten
afirmar que la representacion escénica de los guiones teatrales construidos por
ellos mismos permite que los estudiantes desarrollen las problematicas en estudio,
establezcan y verifiqguen hipétesis, alcancen el desarrollo de su criticidad sobre los
procesos historicos.

La conciencia historica en la dimension competencia orientativa antes de la
estrategia vivencias sociales en los estudiantes del tercer afio de secundaria de la
I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022 resulté preocupante, hasta un 64 % de los
estudiantes mencionados se encontraron en el nivel de transicion y apenas un 4 %
evidenci6 una conciencia histérica critica. Sin embargo, después de la
administracion de la estrategia se evidencié una ganancia concreta al observarse
gque quienes se ubicaban en el nivel transicion disminuyeron 10 puntos
porcentuales (54 %) y los que evidenciaron una conciencia histérica critica
aumentaron 20 puntos porcentuales (24 %). De ello se infiere que la reconstruccion
propia, la teatralizacion realizada por los mismos estudiantes y el diadlogo
intergrupal permiten que los estudiantes manifiesten reflexiones afectivas y
empaticas sobre los procesos histéricos, tengan criterio fundamentado, apertura
para refutar y contrastar ideas, reconozcan que el presente es configura un futuro

y Su accionar esté comprometido con la sociedad en conjunto.
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5.2. Recomendaciones

Al Ministerio de Educacion, mejorar en el curriculo nacional con mayor énfasis en
las innovaciones respecto a las estrategias de ensefianza y aprendizaje para

potenciar la conciencia histérica en la EBR.

Al Ministerio de Transportes y Comunicaciones, producir y difundir en el canal
televisivo del Estado contenidos educativos (programas, tutoriales, etc.)

relacionados a los procesos historicos.

A la Direccion Regional de Educacion en Ancash, acoger y replicar la estrategia
“Reconstruccion de vivencias sociales” con fines de mejorar el desarrollo de la

conciencia histérica en colegios a manera de pilotos.

A los educadores de la especialidad de Ciencias Sociales, innovar constantemente
sus estrategias de ensefianza para promover y/o fortalecer la conciencia histérica

y difundirlas entre sus colegas.
A los tesistas del programa de Doctorado en Educacion, impulsar investigaciones

experimentales para mejorar el desarrollo de la conciencia historica involucrando a

los padres de familia en su condicién de mediadores.
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ANEXOS 1: Matriz de consistencia
“ESTRATEGIA RECONSTRUCCION DE VIVENCIAS SOCIALES PARA MEJORAR EL DESARROLLO
DE LA CONCIENCIA HISTORICA DE LOS ESTUDIANTES DE LA |. E. MARIA GORETTI, CHIMBOTE-

Problema de la

investigacion

¢En qué medida la

aplicacion de la
estrategia

reconstruccién  de
vivencias  sociales

mejora el nivel de la
conciencia histérica
de los estudiantes
del tercer afio de la I.
E. Maria Goretti,
Chimbote-20227?

Objetivos

Obijetivo general

Demostrar que la aplicacion de la

estrategia “reconstruccion de
vivencias sociales” mejora
significativamente el nivel de la

conciencia histoérica de los estudiantes
del tercer afo de secundaria de lal. E.
Maria Goretti, Chimbote-2022.

Obijetivos especificos

Identificar el nivel de la conciencia
histérica, antes y después de la
aplicacion de la estrategia vivencias
sociales, en los estudiantes del tercer

2022”

Hipotesis

Si se aplica
adecuadamente la
estrategia
reconstruccion
vivencias sociales
entonces se mejora
significativamente el
nivel de la conciencia
histérica de los
estudiantes del tercer
afio de secundaria de la
. E. Maria Goretti,
Chimbote-2022.

de
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Variables

Variable
dependiente

Conciencia

historica

Variable
independiente
Estrategia

reconstruccion de

vivencias sociales

Metodologia

Tipo de investigacion

La investigacion por
su finalidad sera
aplicada y segun su
paradigma sera una

investigacion
cuantitativa.
Disefio de
investigacion
El disefio de Ila

investigacion sera pre
experimental con un
pre 'y post test

Poblacién y muestra

Poblacion

Se consignara a la
totalidad de
estudiantes del nivel
secundario de la
instituciéon  educativa
Maria Goretti cuya
cifra asciende a 175
estudiantes.

Muestra

En este caso, se
considerara una
muestra cuya



afo de secundaria de la |I. E. Maria
Goretti, Chimbote-2022.

Identificar el nivel de conciencia
histérica en la dimension competencia
perceptiva, antes y después de la
aplicacién de la estrategia vivencias
sociales, en los estudiantes del tercer
aflo de secundaria de la I. E. Maria
Goretti, Chimbote-2022.

Identificar el nivel de conciencia
histérica en la dimension competencia
interpretativa, antes y después de la
aplicacién de la estrategia vivencias
sociales, en los estudiantes del tercer
afio de secundaria de la |I. E. Maria
Goretti, Chimbote-2022.

Identificar el nivel de conciencia
histérica en la dimensién competencia
orientativa, antes y después de la
aplicacion de la estrategia vivencias
sociales, en los estudiantes del tercer
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manejando un solo seleccibn serA no

grupo.

probabilistica. Se
asumira a la Unica
seccion de tercero de
secundaria  (seccion
“‘U”) de la institucién
educativa Maria
Goretti cuya cifra
asciende a 25

n=25

Técnicas

En la presente

investigacion se
empleara la
observacion directa y
estructurada.
Instrumentos



afo de secundaria de la |. E. Maria
Goretti, Chimbote-2022.

115

Se aplicard una
rubrica para evaluar el
progreso  alcanzado
respecto a la

Conciencia historica



ANEXO 2: Instrumentos de recolecciéon de datos
UNS
ESCUELA DE POSGRADO

RUBRICA DE EVALUACION DE LA CONCIENCIA HISTORICA

Observadora: Liliana Villanueva Lopez
Estudiante observado:
Fecha de observacioén

Propésito: Identificar el nivel de conciencia histérica de los estudiantes del tercer afio de educacion secundaria de la I.E. Maria
Goretti

Instrucciones: Se debe observar el desempefio de los estudiantes referidos a la conciencia historica en las dimensiones perceptiva,
interpretativa y orientativa marcando el nivel segun corresponda.

Indicadores Criterios de En inicio En proceso Logro esperado Logro destacado
observacion
(0.25) (0.5) (0.75) (1)
Competencia perceptiva
Identifica con Identifica con Identifica la Identifica la intencion
Material dificultad la dificultad la intencién intencion de los de los materiales
a ,e}r'a €s intencion de los los materiales materiales gréaficos graficos
graficos materiales graficos  graficos de fuentes de fuent . de fuent o
de fuentes primarias y e fuentes primarias  de fuentes primarias y

secundarias

()

Identificacion y

ation primarias secundarias ()
contextualizacién de
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las fuentes
historiograficas

Textos
historiogréaficos

La Sincrénica
pluridimensionalidad

de los contenidos

() ()
Identifica con Identifica con Identifica la Identifica la intenciéon
dificultad la dificultad la intenciéon intencion de los de los textos
intencion de los de los textos textos historiogréaficos de
textos

historiogréaficos de historiogréaficos de
fuentes primarias y

fuentes primarias y
historiogréaficos de

fuentes primarias secundarias
fuentes primarias secundarias () ()
() ()
Identifica alguna Identifica algunas Identifica las Identifica las
caracteristica del

caracteristicas del
lugar donde se
produjo la fuente

caracteristicas del
momento donde se
produjo la fuente

caracteristicas del
lugar y momento

lugar donde se
produjo la fuente

donde se produjo la
historica historica historica fuente histérica
() () () ()
Identifica Identifica con Identifica y conecta Identifica, conecta y
escasamente los  exactitud los sucesos los sucesos expresa con precision
sucesos econdmicos sociales, econdémicos los sucesos
econdémicos politicos sociales, politicos econdémicos sociales,
sociales, politicos politicos
y culturales y culturales
y culturales abordados en la y culturales abordados
abordados en la
abordados en la fuente en la fuente
fuente fuente () ()
()
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()

Diacronica Identifica algun Ubica con dificultad Ubica Ubica y expresa
acontecimiento | tecimient acertadamente los adecuadamente los
histérico 0S acontecimien %S acontecimientos acontecimientos en
€h una secuencia de . una secuencia de
() tiempo en una secuencia tiem
) po
de tiempo
() ()
()
Presentacion Comprende Comprende todos los Comprende y Comprende y expresa
L mediante alguno de los conflictos que se reflexiona sobre los  su reflexion sobre los
. a problemas o conflictos que se presentan en la conflictos que se conflictos que se
pluriperspectividad . AR
de | taCiG conflictos presentan en la experiencia histérica presentan en la presentan en la
€ 1a presentacion . . experiencia experiencia histérica  experiencia historica
historica para evidenciar la NP ()
e historica
experiencia () ()
historica ()
Competencia interpretativa
Aborda pocos Aborda varios Aborda y desarrolla Aborda y desarrolla
Tratamient P taci6 problemas problemas derivados  algunos problemas todos los problemas
int ra artnltt_an 0 dresen a:luoc? y derivados de un de un conflicto derivados de un derivados de un
Interpretativo en esarrollo de conflicto conflicto conflicto
conformidad a problemas ()
principios () () ()
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metodoldgicos de la
historia como
ciencia

Pluriperspectividad
desde el nivel del

observador

Establecimiento y
verificacion

de hipoétesis

Criticidad

Presentacion de
diversos

marcos
explicativo
interpretativos

de los

procesos
historicos

Establece Establece hipotesis  Establece y verifica
hipotesis con algo con sentido hipotesis con
de sentido () sentido
() ()

Es critico con la
mayor parte de
hechos
intervinientes en el

Es critico con uno
de los hechos
intervinientes en el
proceso histérico

Es critico con algunos
de los hechos
intervinientes en el
proceso histérico

abordado abordado proceso histérico
abordado
() ()
()

Identifica con Identifica diversos

dificultad algunos

Identifica algunos

marcos explicativos e marcos explicativos

marcos interpretativos e interpretativos
explicativos

P de los de los

de los o ol

procesos histéricos  procesos historicos

procesos
histéricos ) € )

()

Identifica con Identifica diversas
dificultad alguna

perspectiva y

Identifica algunas

erspectivas .
Persp y perspectivas y

motivaciones de
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Establece, verifica 'y
expresa hipotesis con
sentido

()

Es critico con todos los
hechos intervinientes
en el proceso histérico
abordado

()

Identifica y expresa
diversos

marcos explicativos e
interpretativos

de los

procesos historicos

()

Identifica y expresa
diversas



Relacion entre
perspectiva global y
el punto de vista
presente de los
alumnos

Proposicion de
referencias
personales

Comprension de
proyectos y
preocupaciones

Formaciéon de una
opinién-juicio
histoérico

Fundamentacién
de las opiniones

motivacion de los
personajes
historicos

()

motivaciones de los

personajes historicos

()

Competencia orientativa

Carece de
reflexiones
afectivas sobre los
procesos
historicos

()

Comprende
escasamente los
proyectos y
preocupaciones de
los personajes
histéricos

()

Se observa una
escasa
fundamentacion
de sus opiniones o
juicios

Manifiesta con
dificultad reflexiones
afectivas sobre los
procesos historicos

()

Comprende los
proyectos y
preocupaciones de
los personajes
histéricos

()

Se observa poca
fundamentacioén de
opiniones o juicios

()
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personajes
histéricos

()

Manifiesta

reflexiones afectivas

sobre los procesos
histéricos

()

Expresa su
comprensién de los
proyectos y
preocupaciones de
los personajes
histéricos

()

Se observa
formacién de
opiniones o juicios
basadas en sus
propias ideas

perspectivas y
motivaciones de
personajes historicos

()

Manifiesta reflexiones
afectivas y empéticas
sobre los procesos
historicos

()

Propone acciones que
parten de la
comprension

de los proyectos y
preocupaciones de los
personajes historicos

()

Se observa formacion
de opiniones o juicios
con argumentos
fundamentados en
fuentes histéricas



Presencia y trabajo
con referencias al
presente

Relacion entre
temporalidades

Perspectivas
futuras
conectadas a
nivel individual y
colectiva

()

Opina con poco
criterio sin
establecer razones

()

Relaciona con
dificultad la
temporalidad entre
pasado y presente

()

Apenas manifiesta
las perspectivas
futuras a nivel
individual

()

Opina con algo de
criterio estableciendo
algunas relaciones
entre razones y
argumentos

()

Relaciona la
temporalidad entre
pasado y presente

()

Manifiesta las

perspectivas futuras a

nivel individual

()
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() ()

Opina con criterio Opina con criterio
estableciendo fundamentado
relaciones entre estableciendo
razonesy relaciones entre
argumentos razones y argumentos
con apertura para
) refutar y contrastar
ideas
()
Relaciona la Relaciona y expresa la
temporalidad entre temporalidad entre
pasado, presente y pasado, presente y
futuro futuro
() ()
Realiza una Realiza y expresa una
conexién con las conexién con las
perspectivas futuras  perspectivas futuras
tanto individuales tanto individuales
como colectivas como colectivas
() ()



Reconocimiento que
el presente es
importante y
configura un futuro

Compromiso con el
futuro

Sub puntajes

Puntaje total

Relacioén entre el
presente y futuro

Acciones
comprometidas
con el futuro

Reconoce con
dificultad los
hechos del
presente

()

Relaciona con
dificultad el
presente con el
futuro

()

Realiza muy pocas
acciones
comprometidas
con el futuro

()

Reconoce el presente

hecho del pasado

Reconoce el presente
y su relacién con el

comprometidas con el
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en base a algun

()

futuro

()

Realiza algunas
acciones

futuro

()

Reconoce el
presente en base a
los hechos del
pasado

()

Reconoce que el
presente configura
los diversos
escenarios del
futuro

()

Realiza variadas
acciones
comprometidas con
el futuro

()

Reconoce y explica el
presente en base a los
hechos del pasado

()

Reconoce y explica
gue el presente
configura los diversos
escenarios del futuro

()

Su accionar esta
permanentemente
comprometido con el
futuro

()



UNS
ESCUELA DE POSGRADO

Escala Valorativa respecto a la conciencia historica

Estimados estudiantes del 3ero U de la I.E. Maria Goretti a continuacion se te
presenta en esta oportunidad el saludo de la UCV, a la vez se solicita tu maxima
colaboracion respondiendo a cada item, pero eligiendo una sola alternativa de la
leyenda que sigue:

Siempre Casi Siempre A Veces Nunca
S Cs AV N
N° ltems Alternativas

S CS AV

Competencia perceptiva

1 Identificas la intencion de los materiales
graficos de fuentes primarias y secundarias

2 Identificas la intencion de los textos de
fuentes primarias y secundarias

3 Identificas las caracteristicas del lugar y
momento donde se produjo la fuente
historica

4 Identificas, conectas y expresas con
precision los sucesos econdmicos sociales,
politicos y culturales abordados en las
fuentes

5 Ubicas y expresas adecuadamente los
acontecimientos en una secuencia de
tiempo

6 Comprendes y expresas tu reflexion sobre
los conflictos que se presentan en la
experiencia histérica

Competencia interpretativa

1 Abordas y desarrollas todos los problemas
derivados de un conflicto
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2 Estableces, verificas y expresas hipétesis
con sentido

3 Eres critico con todos Ilos hechos
intervinientes en el proceso histérico
abordado

4 Identificas y expresas diversos marcos
explicativos e interpretativos de los procesos
historicos

5 Identificas y expresas diversas perspectivas
y motivaciones de personajes historicos

Competencia orientativa

1 Manifiestas  reflexiones  afectivas vy
empaticas sobre los procesos histéricos

2 Propones acciones que parten de la
comprensibn de los  proyectos Yy
preocupaciones de los personajes historicos

3 Formulas opiniones o0 juicios con
argumentos fundamentados en fuentes
histéricas

4 Opinas con criterio  fundamentado
estableciendo relaciones entre razones y
argumentos con apertura para refutar y
contrastar ideas

5 Relacionas y expresas el pasado, presente y
futuro

6 Realizas y expresas una conexién con las
perspectivas futuras tanto individuales como
colectivas

7 Reconoces y explicas el presente en base a
los hechos del pasado

8 Reconoces y explicas que el presente
configura los diversos escenarios del futuro

9 Tu accionar estd permanentemente
comprometido con el futuro

TOTAL

iGracias por su valiosa colaboracion!
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ANEXO 3: Fichas de juicio de expertos

UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

ESCUELA DE POSTGRADO
PROGRAMA DE DOCTORADO EN EDUCACION

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS (FICHA TECNICA)

I. DATOS GENERALES
1. Titulo del Proyecto

“ESTRATEGIA RECONSTRUCCION DE VIVENCIAS SOCIALES PARA MEJORAR EL
DESARROLLO DE LA CONCIENCIA HISTORICA DE LOS ESTUDIANTES DE LA I. E. MARIA
GORETTI, CHIMBOTE-2022"

2. Investigador(a)
Mg. Liliana Villanueva Lépez

3. Objetivo General
Demostrar que la aplicacion de la estrategia “reconstruccion de vivencias sociales”
mejora significativamente el nivel de la conciencia histérica de los estudiantes del

tercer afio de secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022.

4. Caracteristicas de la poblacién
Como poblacién se consignara a la totalidad de estudiantes del primero al quinto
afio del nivel secundario de la Institucién Educativa Maria Goretti cuya cifra asciende

a 175 estudiantes, siendo 90 de ellos varones y 85 mujeres.

5. Tamaiio de la muestra
Se considerara una muestra cuya seleccién serd no probabilistica. Siendo la seccion
de tercero de secundaria (seccién “U”) de la institucién educativa Maria Goretti cuya

cifra asciende a 25 estudiantes.
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6. Denominacion del instrumento
Rubrica de evaluacidn de la conciencia histdrica
Il.  DATOS DEL INFORMANTE
1. Apellidos y nombres
Bellido Valdiviezo Omar
2. Profesion y/o grado académico

Lic. En Educacion

Grado Dr. En Educacién

3. Instituciéon donde labora

Universidad Nacional del Santa
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ll.  ASPECTOS DE VALIDACION

VARIABLE

Conciencia

histérica

DIMENSIONES

Competencia
perceptiva

INDICADORES

Identificacién y
contextualizacidon de
las fuentes
historiograficas

La
pluridimensionalidad
de los contenidos

ITEMS

Identifica la intencién del
material grafico de las
fuentes primarias y
secundarias

Identifica la intencién del
autor de los textos
historiograficos de fuentes
primarias y secundarias

Identifica las
caracteristicas del lugar y
momento donde se
produjo la fuente histérica

Identifica, conecta y
expresa con precision los
sucesos econdmicos,
sociales, politicos y
culturales abordados en la
fuente
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INDICADORES DE EVALUACION

Redaccion Coherencia Coherencia
claray con la con las
precisa variable dimensiones

S NO SI NO SI NO

X X X
X X X
X X X

Coherencia
con los
indicadores

|

NO

OBSERVACIONES



La
pluriperspectividad
de la presentacién
histdrica

Ubica y expresa
adecuadamente los
acontecimientos en una
secuencia de tiempo

Comprende y expresa su

reflexion sobre los
conflictos que se
presentan en la

experiencia histérica

Competencia
interpretativa

Tratamiento

interpretativo en
conformidad a
principios

metodolégicos de la
historia como ciencia

Pluriperspectividad
desde el nivel del

observador

Aborda y desarrolla todos
los problemas derivados
de un conflicto

Establece, verifica y
expresa hipdtesis con
sentido

Es critico con todos los
hechos intervinientes en el

proceso historico
abordado

Identifica y expresa
diversos marcos
explicativos e

interpretativos de los
procesos histéricos

Identifica y expresa
diversas perspectivas vy
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Competencia
orientativa

Relacidn entre
perspectiva global vy
el punto de vista
presente de los
alumnos

Formacion de una
opinién-juicio
historica

Presencia y trabajo
con referencias al
presente

motivaciones de
personajes histdricos

Manifiesta reflexiones
afectivas, empadticas sobre
los procesos histéricos

Propone acciones que
parten de la comprensién

de los proyectos vy
preocupaciones de los
personajes histdricos

Se observa formacion de
opiniones o0 juicios con
argumentos
fundamentados en fuentes
histdricas

Opina con criterio
fundamentado
estableciendo relaciones
entre razones y
argumentos con apertura
para refutar y contrastar
ideas

Relaciona y expresa |la
temporalidad entre
pasado, presente y futuro

Realiza y expresa una
conexion con las
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Reconocimiento que
el pasado es
importante y
configura un futuro

Compromiso con el
futuro

OPINION DE LA APLICABILIDAD:

Apto para ser aplicado.

Lugar y fecha:

Nuevo Chimbote, 13 de junio de 2022

perspectivas futuras tanto
individuales como
colectivas

Reconoce vy explica el
presente en base a los
procesos del pasado

Reconoce y explica que el
presente configura los
diversos escenarios del
futuro

Su accionar estd
permanentemente
comprometido con el
futuro
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RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Rubrica para medir el nivel de desarrollo de la conciencia histdrica

OBJETIVO: Demostrar que la aplicacién de la estrategia “reconstruccion de vivencias sociales” mejora significativamente el nivel de la conciencia
historica de los estudiantes del tercer afio de secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022.

DIRIGIDO A: Estudiantes de tercer afio de educacidn secundaria de |. E. Maria Goretti.

VALORACION DEL INSTRUMENTO:

Deficiente Regular Bueno Muy bueno Excelente

X

APELLIDOS Y NOMBRES DE LA EVALUADOR(A): Bellido Valdiviezo Omar

GRADO ACADEMICO DE LA EVALUADOR(A): Doctor

Bellido Valdiviezo Omar
DNINe...3%2.2.722225...
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA

ESCUELA DE POSTGRADO
PROGRAMA DE DOCTORADO EN EDUCACION

FICHA DE JUICIO DE EXPERTOS (FICHA TECNICA)

DATOS GENERALES

7.

10.

11.

12.

Titulo del Proyecto

“ESTRATEGIA RECONSTRUCCION DE VIVENCIAS SOCIALES PARA MEJORAR EL
DESARROLLO DE LA CONCIENCIA HISTORICA DE LOS ESTUDIANTES DE LA I. E. MARIA
GORETTI, CHIMBOTE-2022"

Investigador(a)
Mg. Liliana Villanueva Lépez

Objetivo General
Demostrar que la aplicacion de la estrategia “reconstruccion de vivencias sociales”
mejora significativamente el nivel de la conciencia histdrica de los estudiantes del

tercer afio de secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022.

Caracteristicas de la poblacién
Como poblacidn se consignara a la totalidad de estudiantes del primero al quinto
afio del nivel secundario de la Institucién Educativa Maria Goretti cuya cifra asciende

a 175 estudiantes, siendo 90 de ellos varones y 85 mujeres.

Tamaiio de la muestra
Se considerara una muestra cuya seleccidn sera no probabilistica. Siendo la seccidon
de tercero de secundaria (seccién “U”) de la institucién educativa Maria Goretti cuya

cifra asciende a 25 estudiantes.

Denominacion del instrumento

Rubrica de evaluacion de la conciencia historica

132



V. DATOS DEL INFORMANTE
4. Apellidos y nombres
VASQUEZ BENITES JOSE ARTURO
5. Profesion y/o grado académico
DOCENTE — DOCTOR EN EDUCACION
6. Instituciéon donde labora

UGEL PALLASCA
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VI.  ASPECTOS DE VALIDACION
INDICADORES DE EVALUACION

"
w ; Redaccion Coherencia Coherencia Coherencia
) o claray con la con las con los OBSERVACIONES
g 2 INDICADORES ITEMS precisa variable dimensiones  indicadores
< ]
=
> 5 S NO SI NO SI NO Sl NO
Conciencia Competencia Identificacién y Identifica la intencién del
perceptiva contextualizacion de material grafico de las
historica las fuentes fuentes primarias y X X X X

historiograficas secundarias

Identifica la intencién del

autor de los textos

historiograficos de X X X
fuentes  primarias y

secundarias

Identifica las
caracteristicas del lugar y
momento donde se X X X X
produjo la fuente
histérica
La Identifica, conecta vy
pluridimensionalidad expresa con precision los
de los contenidos sucesos econdmicos,
sociales, politicos y X X X X
culturales abordados en
la fuente
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Competencia
interpretativa

La pluriperspectividad
de la presentacidn
histdrica

Tratamiento

interpretativo en
conformidad a
principios

metodoldgicos de la
historia como ciencia

Pluriperspectividad
desde el nivel del

observador

Ubica y expresa
adecuadamente los
acontecimientos en una
secuencia de tiempo

Comprende y expresa su

reflexion  sobre  los
conflictos que se
presentan en la

experiencia histérica

Aborday desarrolla todos
los problemas derivados
de un conflicto

Establece, verifica vy
expresa hipdtesis con
sentido

Es critico con todos los
hechos intervinientes en

el proceso histérico
abordado

Identifica y expresa
diversos marcos
explicativos e

interpretativos de los
procesos histéricos

Identifica y expresa
diversas perspectivas y
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motivaciones de
personajes histdricos

Competencia Relacién entre Manifiesta  reflexiones
orientativa perspectiva global y el afectivas, empaticas
punto de vista sobre los  procesos

presente de los histdricos

alumnos .
Propone acciones que

parten de la comprension

de los proyectos vy
preocupaciones de los
personajes histéricos

Formacion de una Se observa formacién de

opinidn-juicio histérica opiniones o juicios con
argumentos
fundamentados en
fuentes historicas

Opina con criterio

fundamentado
estableciendo relaciones
entre razones y

argumentos con apertura
para refutar y contrastar
ideas

Presenciay trabajocon Relaciona y expresa la

referencias al presente temporalidad entre
pasado, presente vy
futuro
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Reconocimiento que el
pasado es importante

y configura un futuro

Compromiso
futuro

OPINION DE LA APLICABILIDAD:
Apto para su respectiva aplicacion

Lugar y fecha:

con

el

Realiza y expresa una
conexién con las
perspectivas futuras
tanto individuales como
colectivas

Reconoce y explica el
presente en base a los
procesos del pasado

Reconoce y explica que el
presente configura los
diversos escenarios del
futuro

Su accionar estd
permanentemente
comprometido con el
futuro

Nuevo Chimbote, 16 de junio de 2022
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RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Rubrica para medir el nivel de desarrollo de la conciencia histdrica

OBJETIVO: Demostrar que la aplicacién de la estrategia “reconstruccion de vivencias sociales” mejora significativamente el nivel de la conciencia
historica de los estudiantes del tercer afio de secundaria de la I. E. Maria Goretti, Chimbote-2022.

DIRIGIDO A: Estudiantes de tercer afio de educacidn secundaria de |. E. Maria Goretti.

VALORACION DEL INSTRUMENTO:

Deficiente Regular Bueno Muy bueno Excelente

X

APELLIDOS Y NOMBRES DE LA EVALUADOR(A): Vasquez Benites José Arturo

GRADO ACADEMICO DE LA EVALUADOR(A): Doctor

Dr. VASQUEZ BENITES JOSE ARTURO
DNI N2 41678107
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ANEXO 4: Confiabilidad del instrumento

Procesamiento estadistico Alpha de Cronbach

Conciencia historica
N° SUMA
1 2 3 4 5 6 7 8 (9|10| 11 | 12 | 13 (14 |15|16| 17 (18| 19 | 20

1 0,75| 0,75 (0,75/ 0,8 |0,75| 0,8 |0,75|/0,8|0,8|0,8| 0,5 | 0,8 |0,75|0,8/0,8/0,8/0,75|0,8| 0,8 | 0,8 14,75
2 1 /07| 1|08|075| 1 |05|08(08| 1|0,75| 0,5 1 /08| 1108|0751 |05]0,8 16
3 0,75| 0,5 1 /051 |08|05|05|1|05|075|/08|075|05| 105/ 1 |08| 0,5 0,5 14
4 0,75| 0,75 (0,75/ 0,8 |0,75| 0,8 |0,75|/0,8|0,8|0,8/0,75| 0,5 |0,75|0,8/0,8/0,8/0,75|0,8| 0,8 | 0,8 14,75
5 05|075|05|08/|0,75| 0,8 |0,75/0,5|0,8|0,8| 05| 05|05 08|05|08|0,75(0,8/0.75| 0,5 11,75
6 0,75| 0,75 (0,75 08| 05|08 |05/|08|08|05|05|05/075|0,8/08|0,8| 0,5 (0,8| 0,51 0,8 13,25
7 0,75 0,5 (0,75 1 |0,75| 1 |(0,75| 1 |0,8/0,8| 1 1 (075(0,5/08| 1 |075| 1| 0,8 1 16,5
8 0,75| 0,75 {0,25| 0,8 |0,25| 0,3 |0,75/0,8|0,8|0,3|0,75| 0,8 |0,75|0,8/0,3/0,8/0,25|0,3| 0,8 | 0,8 11,5
9 0,25|0.75(0,75/ 03 |0,75( 0,3 (0,75(0,3|0,3/0,8|0,25|0.25|0,25|0,8|0,8/0,3|0,75|0,3| 0,8 | 0,3 8,5
10 0,75| 0,75 (0,75/ 0,8 |0,75| 0,8 |0,75|/0,8|0,8/0,8| 0,5 | 0.5 |0,75|0,8/0,8/0,8/0,75/0,8| 0,8 | 0,8 14
11 1 1 051 (025 1 |05(|05|1105| 1 1 1 11/05/11/025|/1|05]0,5 15
12 0,75| 0,5 1 1025/ 1 |05|05|05|1/025|05]|075|05|1|1]|025|1]|05]0,5 12,75
13 05|05 |05|05|05]|051025/05|05|05|05|05|05]|05|05|05|05105| 03] 0,5 9,5
14 0,25 0,25(05|051|0,25(05|05(05|0,3/0,5| 05| 0,5 |0,25/0,3|0,5/0,5/0,25|0,5| 0,5 | 0,5 8,25
15 0,25| 0,5 (0,25/0,3/0,25/05|0,5/(0,8/|0,3|0,8(0,25| 0,3 |0,25|0,5/0,3/0,3/0,25|/0,5| 0,5 | 0,8 8

Varianzas | 0,06 | 0,033(0,06| 0,1 |0,06| 0,1 |0,02| O |0,1| O |0O,06f O |0,06| 0 |0,1{0,1|/0,06(0,1| O 0 |VarTotal

Suma de

Varianzas 0,952864229 7,63722
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Datos
Variable: Conciencia histérica.
Muestra: 15 elementos.

items: 20

Sumatoria de varianzas: 0,952864229

Varianza total: 7,63722
Formula Alpha de Cronbach:

(4
k-1 v,

k

AV

Reemplazando valores se obtuvo: 0,9212953.

RANGO CONFIABILIDAD
0.53 a menos Confiabilidad nula
0.54 a 0.59 Confiabilidad baja
0.60 a 0.65 Confiable
0.66 a 0.71 Muy confiable
0.72a 0.99 Excelente confiabilidad
1 Confiabilidad perfecta

Se considera la rdbrica entonces con confiabilidad alta.

140




RESULTADOS DE FIABILIDAD, ALFA DE CRONBACH DEL INSTRUMENTO.

Estadisticas de elementos

Desviacion N
items Media estandar
Materiales graficos 2,60 ,986 15
Textos historiograficos 1 2,60 737 15
Textos historiograficos 2 2,67 ,976 15
Sincrénica 2,73 ,961 15
Diacrénica 2,27 1,033 15
Presentacion mediante problemas o conflictos para
) ) L 2,80 1,014
evidenciar la experiencia histérica 15
Presentacion y desarrollo de problemas 2,40 ,632 15
Establecimiento y verificacion de hipétesis 2,53 743 15
Criticidad 2,60 ,986 15
Presentacion de diversos marcos explicativo 15
, . o . 2,67 ,816
interpretativos de los procesos histéricos (Primero)
Presentacion de diversos marcos explicativo 15
. . L 2,33 ,976
interpretativos de los procesos historicos (Segundo)
Proposicion de referencias personales 2,33 ,900 15
Comprensién de proyectos y preocupaciones 2,60 ,986 15
Fundamentacién de las opiniones (Primero) 2,60 737 15
Fundamentacion de las opiniones (Segundo) 2,67 ,976 15
Relacion entre temporalidades 2,73 ,961 15
Perspectivas futuras conectadas a nivel individual y 15
_ 2,27 1,033
colectiva
Relacion entre el presente y futuro 1 2,80 1,014 15
Relacion entre el presente y futuro 2 2,40 ,632 15
Acciones comprometidas con el futuro 2,53 , 743 15
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Estadisticas de total de elementos

items

Media de escala

si el elemento

Varianza de
escala si el

elemento se ha

Correlacion total

de elementos

Alfa de
Cronbach si el

elemento se ha

se ha suprimido suprimido corregida suprimido
Materiales graficos 48,53 105,552 ,855 ,903
Textos historiograficos
] 48,53 116,410 ,433 ,913
(Primero)
Textos historiograficos
48,47 111,981 ,528 ,911
(Segundo)
Sincrénica 48,40 108,114 , 740 ,906
Diacroénica 48,87 113,552 ,419 ,914
Presentacion mediante
problemas o conflictos para
) ] o 48,33 106,952 , 756 ,905
evidenciar la experiencia
histérica
Presentacion y desarrollo de
48,73 119,495 ,285 ,915
problemas
Establecimiento y
o ) ) 48,60 116,400 429 ,913
verificacion de hipétesis
Criticidad 48,53 106,838 ,787 ,904
Presentacion de diversos
marcos explicativo
interpretativos de los 48,47 118,695 ,252 ,917
procesos histéricos
(Primero)
Presentacion de diversos
marcos explicativo
interpretativos de los 48,80 110,743 ,591 ,909
procesos histéricos
(Segundo)
Proposicion de referencias
48,80 112,171 ,570 ,910
personales
Comprensién de proyectos y
) 48,53 105,552 ,855 ,903
preocupaciones
Fundamentacion de las
o 48,53 116,410 ,433 ,913
opiniones 1
Fundamentacion de las
48,47 111,981 ,528 ,911

opiniones 2
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Relacion entre
) 48,40 108,114 , 740 ,906

temporalidades
Perspectivas futuras
conectadas a nivel individual 48,87 113,552 ,419 ,914
y colectiva
Relacion entre el presente y

48,33 106,952 , 756 ,905
futuro 1
Relacion entre el presente y

48,73 119,495 ,285 ,915
futuro 2
Acciones comprometidas

48,60 116,400 ,429 ,913
con el futuro

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de

Cronbach N de elementos

,914 20

Estadisticas de escala
Media Varianza Desviacion estandar N de elementos

51,13 123,838 11,128 15
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ANEXO 5: Sesiones de aprendizaje

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 01

Conociendo sobre el honor y la limpieza de sangre en el Peru

MARIA GORETT

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias

Capacidades

Desempefios

Construye
interpretaciones
histéricas

Interpreta
criticamente
fuentes diversas

Identifica coincidencias y contradicciones entre diversas
fuentes y complementa la informacién que brindan sobre
un mismo aspecto de un hecho o proceso historico,
durante el virreinato.

Comprende el
tiempo histérico

Explica los cambios y permanencias que se presentan
en la forma de vida de las personas como consecuencia
de ciertos hechos o procesos histéricos ocurridos
durante el virreinato.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
histéricos

Explica hechos, procesos o problemas histéricos que
ocurrieron desde el durante el virreinato a partir de la
formulaciéon de preguntas y la distincion entre
detonantes, causas (estructurales y coyunturales) y
consecuencias, utilizando términos historicos.

2. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

Competencia

Capacidad

Desempefio

Gestiona su
aprendizaje
de manera
autbnoma

estratégicas

de aprendizaje

Organiza acciones
para
alcanzar sus metas

Determina metas de aprendizaje viables asociadas
a sus conocimientos, estilos de aprendizaje,
habilidades y actitudes para el logro de la tarea.,
formulando preguntas de manera reflexiva.

3. EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

de vivencias
sociales

Elabora libretos sobre los procesos historicos
Representa las situaciones de que se vivieron en el

virreinato
Expresa juicios criticos sobre los hechos historicos

de manera grupal e individual

Evidencias Criterios de evaluacién Instrumento
Realizacion de Identifica coincidencias y contradicciones entre

un teatro de diversas fuentes Listade
reconstruccion Explica los cambios y permanencias cotejo
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4. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio Tiempo aproximado: 15 min

o Da la bienvenida saludando cordialmente a los estudiantes.

e Luego se da lectura a la introduccion del tema sobre “Honor y limpieza de sangre en el Peru
virreinal” (Pag. 10) y luego el caso “El honor en nuestros tiempos”

e Antes de comenzar a analizar las fuentes, reflexiona a partir de las siguientes preguntas:
¢, Qué entiendes por honor? En la época del Virreinato, ¢,se entenderia de la misma manera?
¢, COmo crees que se aplica este concepto en la sociedad peruana actual? ¢Qué aspectos
cambiaron?

e Se elige una de las interrogantes y plantean sus hipétesis

e Con la guia del docente descubren y/o se comunica el propdésito de la sesion: en la presente
clase se conoceran sobre el honor y la limpieza de sangre durante el virreinato.

e Se establecen las normas de convivencia.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 115 min

En forma individual

Se realiza la lectura a la informacion de las fuentes historicas.

Fuente 1: Union de la descendencia imperial incaica con las casas de los Loyola y los
Borja. En el extremo inferior derecho se aprecia a los contrayentes don Juan de Borja 'y
dofa Lorenza Nusta de Loyola.

Fuente 2: Pintura de castas, siglo XVIII

Fuente 3: ¢ Cémo se entendia el honor?

Fuente 2: Relacion entre el honor y la limpieza de sangre en la Espafa del siglo XVII
Fuente 3: Relacion entre el honor y la limpieza de sangre en el espacio colonial
Fuente 4: Honor y limpieza de sangre en una orden religiosa

Fuente 5: Exigencias diferentes para varones y mujeres en relacion con el honor

En forma grupal

Se realiza la discusion sobre los sucesos histéricos

Luego los estudiantes construyen sus libretos

Se procede a la reconstruccion de las vivencias sociales a través de un teatro.

Al término de las representaciones teatrales se realiza la

- Consolidacion intergrupal: A través de un dialogo con todos los estudiantes se
realiza una evaluaciéon de la situacion pasada representada y su influencia en el
presente, proyectando los posibles escenarios futuros.

- Expresion de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de manera
escrita (se realiza en casa).

Cierre Tiempo aproximado: 10 min

A nivel individual:

e Se plantea las siguientes preguntas de metacogniciéon: ¢Qué aprendi?, ¢Tuve alguna
dificultad para aprenderlo? ¢,cémo lo superé? ¢En qué me servird lo aprendido hoy?

e Responde con sinceridad las siguientes preguntas de autoevaluacion: ¢ Participe en todo
momento aportando mis ideas y opiniones en equipo?, ¢ Respete las ideas y opiniones de
mis compaferos?, ¢ Realice todas las actividades propuestas durante la clase?, ¢ Respete
y puse en préactica en todo momento los acuerdos de convivencia propuestos para esta
sesion?
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Anexos

Fuente 1:
Unidn de la descendencia imperial incaica
con las casas de los Loyola y los Borja.
En el extremo inferior derecho se aprecia
a los contrayentes don Juan de Borja 'y
dofia Lorenza Nusta de Loyola
Fuente 2:

Pinturas de castas, Siglo XVIII
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Fuente 3:

Informacion atil

Se llama Reconquista
al conjunto de luchas
gue los reinos ibéricos
desarrollaron entre los
siglos VIl y XV para

Entre los principales contenidos de este concepto figura el que relaciona el
honor con la reputacion. Desde esta perspectiva, el honor se identifica con la
opinion que tienen los demas de nosotros. Es, por tanto, una categoria externa:
el honor no reside en el interior del hombre sino en el exterior, en la exterioridad
del individuo. Lo importante no es lo que se es sino lo que se aparenta ser. Este
hecho explica la necesidad de cuidar las apariencias y el interés que se pone
en el “qué diran”. Segun esta concepcién externa del honor, se prefiere perder

liberar Espana de la
dominacion islamica y
recuperar el territorio
sometido por la invasion
musulmana. [--]

la honra en secreto y mantenerla ante los ojos de los demas, que conservarla
ante la propia conciencia, pero perderla frente a la opinion publica.

Un ultimo elemento que hay que destacar respecto al honor castellano en los
siglos XVIy XVIl es el que deriva de la raza y de la religion. Como herencia de
la Reconquista, el pertenecer a la estirpe castellana, con contraposicion a los
moros o0 a los judios, era una sefal de distinciéon. Lo mismo se podia decir de
la religién y, en particular, de la “limpieza de sangre” propia de los “cristianos
vicjos”, guc no tenian cntre sus ancestros sangre judia o musulmana. (Fazio,
2005, pp. 134, 136).

Fuente 4:

En el sistema de estamentos, honor lo es tan solo propiamente el de la clase
alta. Toda otra pretendida manifestacién es un honor inducido, secundario,
subalterno. Por mucho que cada grupo quiera afirmar su honor -y ello es
propio de tal régimen-, se trata de una participacién por comunicacion

Informacioén 1til
En el mundo colonial, el
linaje, entendido como

derivada. Honor es el de los “honoratiores” si se quiere, el de los poderosos,
en una amplia acepcion del término, esto es, el de los distinguidos. Solo alli
se da la plenitud del sistema.

-]

En el sistema de esa sociedad estamental —de la gue los franceses llaman
“societé d'ordres”- hay que decir que la sangre cuenta, y cuenta como
vehiculo transmisor, entre unas generaciones y las siguientes, de una
pretendida superioridad de virtudes, superioridad teéricamente supuesta,
gratuitamente afirmada [...] se transfiere el honor del linaje de los antecesores
al hereditariamente virtuoso, el cual posee la virtud por haber recibido la
sangre misma de sus predecesores. (Maravall, 1989, pp. 43-44).
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la lista de antepasados
de una persona,

era importante para
definir el honor. La
“limpieza de sangre” se
referia a la capacidad
de un sujeto de

mostrar que su linaje
estaba constituido

por antepasados
prestigiosos. En
particular, importaba
quedar como un
“cristiano viejo”, alguien
cuyo pasado no tenia
ningun antepasado



Fuente 3:

cuestionable como,
por ejemplo, un

judio convertido al
cristianismo. Esta

idea se trajo al Nuevo
Mundo desde Espania,
y se tratd de aplicar
en todas las tierras
conquistadas.

Relacion entre el honor y la limpieza de
sangre en el espacio colonial

En el centro de la concepcion del honor como distincidn social se
encuentra sin duda el factor de |la ascendencia (*ascendientes”, “prosapia”,
“descendencia”, “origen”, “linaje”, “rama”, “linea”, “cuna”, “hijo de..."). Ser
“sujetos [...] esclarecidos en linaje” presuponia principalmente, segun la
tradicion hispanica, la “limpieza de sangre” o sealadescendencia de cristianos
vigjos. El “deshonor” se fundaba, en cambio, en la “infima”, “vilisima” o “débil
extraccion”, el “bajo nacimiento”, la “ruin prosapia” o la “baja estirpe”. [...] se
consideraban carentes de “honor” un “hijo natural”, un “hijo sacrilego”, por
ejemplo un “hijo de presbitero”, o un “hijo adulterio de una india”. (Buschges,
1997, p. 70).

Fuente 4:

m Honor y limpieza de sangre en unda orden
religiosa

Informacién 1til
La Compariia de
Jesls, cuyos miembros
son conocidos como
jesuitas, es una orden
religiosa de clérigos

Para preservar la Companiia [de Jesus] de la gente baja, ordinaria y sin linaje,
los provinciales y rectores aplicaron los estatutos de limpieza de sangre en
la seleccion de sus estudiantes y novicios en los colegios de Lima. En teoria,
a los mestizos (comunmente ilegitimos descendientes de padre espafiol y
madre india) y conversos (cristianos nuevos) no se les permitia la entrada en

regulares de la Iglesia
catdlica fundada en
1534 por el espariol
Ignacio de Loyola.

En 1568 llegaron al
Perl para hacerse
cargo de las misiones
evangelizadoras.

Fuente 5:

Informacién Gtil
Fray Luis de Leon
eccribi 1a obra La
perfecta casada, la
misma que se publico
en 1584. La obra esta
dedicado a su prima,
Maria Varela Osorio,

a guien expone, con
sencillez, el retrato de
una esposa “perfecta”.

la prestigiosa orden ignaciana. Eran sospechosos de transmitir una herejia
o deshonra basada en patologias humorales ocultas (circuncision, flujos
menstruales) que podian contaminar a los demas cristianos. La suciedad, la
impureza y la inmundicia, como categorias discursivas y morales, sirvieron
para justificar categorias étnico-sociales (p. ej. Conversos). Pero lo cierto es
que los superiores se mostraron cada vez menos exigentes con los colegiales
y coadjutores ya admitidos o con los futuros estudiantes americanos que
aspiraban a entrar en las acreditadas instituciones jesuitas de Lima y
provincias. Muchos de ellos acreditaban ser criollos, pero probablemente eran
mestizos. [...] El Colegio Real de San Felipe y San Marcos acuso6 al Colegio
de San Martin de ser un simple colegio de gramaticos y de “indios, los que
entran a fitulo, y color de mestizos™. Sembrar dudas sobre la descendencia
de sus colegiales equivalia a cuestionar el honor de la Compaiiia de Jesus.
(Coello de la Rosa, 2011, pp. 48-49, 57).

Exigencias diferentes para varones y
mujeres en relacion con el honor

Obras preceptivas como La perfecta casada de fray Luis de Leodn y la
Instruccion de la mujer cristiana de Juan Luis Vives tenian por objeto brindar
consejos a las mujeres para lievar una vida honesta, la cual seria imposible
i no estuviesen bajo la tutela dal varén. Lo contradictorio de ese discurgo eg
que el codigo impuesto a la mujer en materia moral era mucho mas exigente
que para los varones. La infidelidad masculina, incluido el adulterio, no se
tomaba como motivo de deshonor. En el teatro hispanico del Siglo de Oro se
observa como las mujeres eran sometidas a castigo por parte de los padres o
jefes de familia cuando se presentaba alguna sospecha relativa a su honor, al
punto de que cuando una mujer creia que debia limpiar su honor no dudaba
en disfrazarse de varén. (Hampe, 2007, p. 243).
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MARIA GORETT

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 02

Identificando las caracteristicas de la educacion para las élites en el

virreinato

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias

Capacidades

Desempefios

Construye
interpretaciones
histéricas

Interpreta
criticamente
fuentes
diversas

Identifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes y complementa la informacién que
brindan sobre un mismo aspecto de un hecho o
proceso histérico, durante el virreinato.

Comprende el
tiempo historico

Identifica diversos hechos o procesos historicos que
ocurren en tiempos similares, durante la época
virreinal.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
histéricos

Identifica las  ideas, comportamientos vy
circunstancias que vivieron los personajes historicos
O grupos sociales en un contexto historico
comprendido durante el virreinato para explicar su
importancia en el tiempo que les toco vivir.

2. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

Competencia

Capacidad

Desempefio

Gestiona su
aprendizaje
de manera
autébnoma

estratégicas

de aprendizaje

Organiza acciones
para
alcanzar sus metas

Determina metas de aprendizaje viables asociadas
a sus conocimientos, estilos de aprendizaje,
habilidades y actitudes para el logro de la tarea.,
formulando preguntas de manera reflexiva.

3. EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

de vivencias
sociales

virreinal.

Elabora libretos sobre los procesos historicos
Representa las situaciones de que se vivieron en el
virreinato

Expresa juicios criticos sobre los hechos historicos

Evidencias Criterios de evaluacion Instrumento
Realizaciéon de Identifica coincidencias y contradicciones entre

un teatro de diversas fuentes Lista de
reconstruccion Identifica hechos o procesos histéricos de la época cotejo
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4. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio Tiempo aproximado: 15 min

« Da la bienvenida saludando cordialmente a los estudiantes

e Luego se da lectura a la introduccion del tema sobre “La educacién en el virreinato”
(Pag. 20) y el caso “El acceso a la educacion en las ultimas décadas”.

« Antes de comenzar a analizar las fuentes, reflexiona a partir de las siguientes
preguntas: ¢ Todos los “blancos”, criollos, mestizos e indigenas tenian acceso a la
misma educacion? ¢Qué caracteristicas le darias a la educacion de esa época?,
¢, Qué caracteristicas le darias a la educacién en la actualidad?

e Se elige una de las interrogantes y plantean sus hipotesis

e Con la guia del docente descubren y/o se comunica el propésito de la sesién: en la
presente clase se conoceran sobre las caracteristicas de la educacion para las élites
en el virreinato.

e Se establecen las normas de convivencia.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 115 min

En forma individual

Se realiza la lectura a la informacion de las fuentes historicas.

Fuente 1: Grabado en madera Convento de San Francisco (1852). Lima, Peru.

Fuente 2: Casona de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos

Fuente 3: Educacion virreinal en Nueva Espafa. Siglo XVI

Fuente 4: Real cédula del 27 de setiembre de 1752. Prohibiciones para matricularse en
la Universidad de San Marcos de Lima

Fuente 5: ¢ Quiénes asistian a los colegios?

Fuente 6: Colegio de caciques de Lima

En forma grupal

Se realiza la discusion sobre los sucesos historicos

Luego los estudiantes construyen sus libretos

Se procede a la reconstruccion de las vivencias sociales a través de un teatro.

Al término de las representaciones teatrales se realiza la

- Consolidacion intergrupal: A través de un didlogo con todos los estudiantes se
realiza una evaluacion de la situacion pasada representada y su influencia en el
presente, proyectando los posibles escenarios futuros.

- Expresion de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de manera
escrita (se realiza en casa).

Cierre Tiempo aproximado: 10 min

A nivel individual:

e Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion: ¢Qué aprendi?, ¢Tuve alguna
dificultad para aprenderlo? ¢,cémo lo superaste? ¢ En qué me servird lo aprendido hoy?

e Responde con sinceridad las siguientes preguntas de autoevaluacion: ¢ Participe en todo
momento aportando mis ideas y opiniones en equipo?, ¢ Respete las ideas y opiniones de
mis compaferos?, ¢ Realice todas las actividades propuestas durante la clase?, ¢ Respete
y puse en practica en todo momento los acuerdos de convivencia propuestos para esta
sesion?
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Anexos

Fuente 1:

Grabado en madera Convento de San Francisco (1852). Lima, Peru

Fuente 2:

Casona de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos
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Fuente 3:

iy = <

Educacion virreinal en Nueva Espafia. Siglo XVI

Fuente 4:

De la fundacion es inseparable la de colegios, por ser estos los principales
miembros que adornan aguel cuerpo. En esta ciudad, tres son los establecidos:
el de San Felipe, San Martin y Santo Toribio: todos tres gozan honores de
Reales y lo acredita la corona que les sirve de divisa en las becas que cargan
sus alumnos.

[...]

Y por ahora cierra este con la reflexidbn que me debid la ley relativa a los
Seminarios, [...] no sean admitidos a ellos los hijos de oficiales mecanicos y que
se prefieran en igualdad de méritos a los hijos y descendientes de los primeros
descubridores de estas provincias, gente honrada, de buenas esperanzas y
respetos: bajo de cuyas calidades y no de otras les dio el Rey la preferencia
asi a estos como a otros colegios en las presentaciones y beneficios; y por
eso, en todos ellos por costumbre o particular constitucion suelen recibirse
informaciones de la legitimidad y limpieza de los pretendientes.

[...]

Real cédula fecha en Madrid a 14 de julio de 1768, sobre lo propuesto en
cuanto a estatuto de legitimidad y limpieza de sangre para entrar en Colegios,
graduarse en las Universidades, y recibirse de abogados en las Audiencias.
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Informaciodn util
Manuel de Amat y
Junyent (1704-1782)
fue virrey del Peru
entre 1761y 1776. Es
recordado por haber
implementado las
reformas borbonicas
que estaban bajo la
influencia de las ideas
de la llustracion del
siglo XVIII.

En sus memorias, el
virrey hace referencia
a las normas dadas
por el rey (real cédula).
En el extracto que

te presentamos, por
ejemplo, hace mencion
a la real cédula del 14
de julio.



Fuente 5:

IERY Real cédula del 27 de setiembre de 1752.
Prohibiciones para matricularse en la
Universidad de San Marcos de Lima

El Rey Por cuanto por parte de la Real Universidad y Protomedicato de |la
ciudad de Lima se me ha hecho presente con fecha 23 de diciembre de 1750,
[---] no se admitan a matriculas los mestizos, zambos, mulatos y cuarterones,
sin embargo, con el pretexto de no haberse confirmado especialments
esta exclusidon por la ley, sino mandado que en cuanto a ella se observe la
constitucidn 238 de la misma Universidad [...] que excluye a los que tuvieren
(sic) alguna nota de infamia, ha habido algunos de estas castas, que por medio
del favor y poco celo de los que han gobernado la Escuela, han conseguido
se |les admita y gradlde con especialidad en la facultad de Medicina, por lo
cual, siendo virrey el Conde de la Monclova, declard no deber ser admitidos
los zambos, mulatos ni cuarterones y que si se les confiriese algunos grados,
fuesen nulos por la nota de infamia gue tenian [...], pues por ella ademas de
ascender al honor de los gradaos vy destinos consiguientes a ellos sujetos (sic)
no beneméritos vy de lo indecoroso que es a la propia Universidad, resulta
retrasrse del estudio de la Medicina los gue no se hallan con tales defectos en
su nacimiento [...] se me ha suplicado me digne en esta atencidon de declarar
que la citada ley excluye de las matriculas vy grados a los dichos mestizos,
zambos, mulatos vy cuarterones, y que tienen incapacidad de obtenerlos par
la infamia de hecho con gque estan manchados y mandar para mayor lusire
de la profesidon literaria, que asi como en las informaciones para escribanias
¥ notarias se pregunta si el pretendiente es mulato, se pregunte en las de |la
matricula si es de alguna de las cuatro castas expresadas y en caso de serlo,
no s le admita, y en el de conseguirlo por engano o fraude se puedan testar
Y Borrar sus grados. [..] he venide en hacer la declaracidn gue s& saolicila
para excusar controversias y que sirva de regla en lo futuro. Por tanto, mando
a mi virrey y audiencia de Lima a la misma Universidad y Protomedicato de
aquella ciudad y a todos a quienes en cualguier modo correspondiers que
enterados de esta mi Real resolucion la observen, guarden y ejecuten y hagan
guardar, cumplir vy ejecutar puntualmente en todo vy por todo como en ella se
contiene, que tal es mi woluntad. [...] Yo, el Rey. (Fuentes, 1859a, pp. 480-481).

Fuente 6:

m Colegio de caciques en Lima

Informacion til
Dentro del grupo

de indigenas, los

que accedieron
réapidamente a la
educacion durante la
época colonial fueron
los caciques (curacas)
por ser las autoridades
indigenas. Los jesuitas
apoyaron mucho en su
educacion y formaron
dos grandes colegios
exclusivos para sus
hijos.

El Colegio del Principe habia sido fundado en el Cercado de Lima por el
virrey Esquilache como consecuencia de la campana de extirpacion de
idolatrias que se habia iniciado a principios del siglo XVII en el Perl. Los
jesuitas se encargaron de la direccion y de la educacion que se dispensaba
a los hijos de cacigues y nobles. Lo hicieron mas con vistas a su conversion,
de la que dependia la de los indios del comuin, que a alzarlos a la altura
de los espanoles y criollos que formaban la élite de la sociedad colonial. Si
bien al principio los alumnos pudieron seguir clases de gramatica hubo un
momento en que decayeron las condiciones de ensefianza de los indios.
Después de la expulsion de la Compafiia, siguid funcionando el colegio y
conocit entonces una serie de reformas que correspondian a las inquietudes
de la época. Hubo una revalorizacion de los estudios con la creacion de una
y luego otra aula de latinidad, ensefianza de la Historia, y més contactos
con la Universidad. (Alaperrine-Bouyer, 2001, p. 517).
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 03

Conociendo las diferencias entre la educacion para las mujeres blancas y

mestizas en el virreinato

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias

Capacidades

Desempefios

Construye
interpretaciones
histéricas

Interpreta
criticamente
fuentes
diversas

Identifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes y complementa la informacién que
brindan sobre un mismo aspecto de un hecho o
proceso histérico, durante el virreinato.

Comprende el
tiempo historico

Explica los cambios y permanencias que se
presentan en la forma de vida de las personas como
consecuencia de ciertos hechos o0 procesos
historicos ocurridos durante el virreinato.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
histéricos

Explica hechos, procesos o problemas histéricos
que ocurrieron desde el durante el virreinato a partir
de la formulacién de preguntas y la distincion entre
detonantes, causas (estructurales y coyunturales) y
consecuencias, utilizando términos histéricos.

2. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

Gestiona
aprendizaje

Su |Organiza acciones| Determina metas de aprendizaje viables asociadas
para a sus conocimientos,

estratégicas

estilos de aprendizaje,

de manera jalcanzar sus metas| habilidades y actitudes para el logro de la tarea.,

autonoma

de aprendizaje

formulando preguntas de manera reflexiva.

3. EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Realizacion de
un teatro de
reconstruccion
de vivencias
sociales

Identifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes

Explica los cambios y permanencias en la vida de las
personas

Elabora libretos sobre los procesos historicos
Representa las situaciones de que se vivieron en el
virreinato

Expresa juicios criticos sobre los hechos histéricos

Listade
cotejo
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4. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio Tiempo aproximado: 15 min

Da la bienvenida saludando cordialmente a los estudiantes

Luego se da lectura a la introduccion del tema sobre “La educacion en el virreinato”
(Pag. 20) y el caso “El acceso a la educacion en las ultimas décadas”

Antes de comenzar a analizar las fuentes, reflexiona a partir de las siguientes
preguntas: ¢Coémo es la educacidén de las mujeres en la actualidad?, ¢Todas las
mujeres tenian el mismo tipo de educacion durante el virreinato?

Se plantea su hipétesis.

Con la guia del docente descubren y/o se comunica el propdsito de la sesion: en la
presente clase se conoceran sobre la educacion de las mujeres en el virreinato.

Se establecen las normas de convivencia.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 115 min

En forma individual

Se realiza la lectura a la informacion de las fuentes historicas.

Fuente 1: Habito de San Jerénimo primera a la izquierda. Oleo de R. Cruz

Fuente 2: Educacion de las nifias blancas. Siglo XVI

Fuente 3: Los conventos para mujeres indigenas

Fuente 4: Aprendizajes “femeninos” en los colegios

Fuente 5: La educacion de las mujeres blancas de pocos recursos y de las mestizas
Fuente 6: La educaciéon de las mujeres en los beaterios

En forma grupal

Se realiza la discusion sobre los sucesos historicos

Luego los estudiantes construyen sus libretos

Se procede a la reconstruccion de las vivencias sociales a través de un teatro.
Al término de las representaciones teatrales se realiza la

Consolidacién intergrupal: A través de un dialogo con todos los estudiantes se
realiza una evaluacion de la situacion pasada representada y su influencia en el
presente, proyectando los posibles escenarios futuros.

Expresion de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de manera
escrita (se realiza en casa).

Cierre Tiempo aproximado: 10 min

A nivel individual:

e Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion: ¢Qué aprendi?, ¢ Tuve
alguna dificultad para aprenderlo? ¢,como lo superaste? ¢En qué me servira lo
aprendido hoy?

e Responde con sinceridad las siguientes preguntas de autoevaluacion: ¢ Participe
en todo momento aportando mis ideas y opiniones en equipo?, ¢ Respete las ideas
y opiniones de mis compaferos?, ¢Realice todas las actividades propuestas
durante la clase?, ¢ Respete y puse en practica en todo momento los acuerdos de
convivencia propuestos para esta sesion?
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Anexos

Fuente 1:

Habito de San Jerénimo primera a la izquierda. Oleo de R. Cruz

Fuente 2:

Educacion de las nifias blancas. Siglo XVI
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Fuente 3:

Coto: poblacion de
una o mas parroguias
sitas en territorio de
senorio.

Fuente 4:

Mayor relieve social alcanzé la fundacion de conventos para mujeres indigenas.
Durante dos siglos, los conventos habian sido coto exclusivo de espafolas y
criollas. No obstante, |la actitud favorable del Concilio de Lima y de una cédula
real de 1588, que mandaba dar el velo a las mestizas que lo pretendieran “no
obstantes cualesquiera constituciones”, solo un pufiado de nativas y mestizas
privilegiadas habian podido franguear sus puertas. Investigaciones recientes
han confirmado la sospecha de Olaechea, quien, tras recordar a Maria del
Espiritu Santo, monja de la Encarnacién de Lima y a Luisa de Tapia, hija del
fundador de las clarisas de Querétaro, admitia la posibilidad de que hubieran
profesado algunas mas en otros monasterios, especialmente entre las legas.
(Martinez.1995 p. 772).

Este fenémeno dio lugar a la fundacion, en 1603, de la Casa de Nifios
Expositos, conocido también como el hospital de los Nifios Huérfanos de
Atocha. El hospital estuvo destinado a albergar a los nifios blancos, hombres
y mujeres, sin padres.

(--)

Inicialmente, este hospicio fue concebido paro recibir solo nifios blancos de
ambos sexos. Pero ocurria que en el torno también eran abandonados nifios
de diferentes “castas morenas”. Por este motivo, se establecieron diferencias
en el trato que los nifos recibirian. Es decir, se definieron los criterios de
segregacion que entrarian en vigor dentro del hospital. Los nifios que
crecian en el hospital y, en el caso de las mujeres, no tenian los medios para
conseguir una dote para casarse o entrar en el convento, permanecian alli y
formaban el contingente de servicio, encargandose del cuidado de las nifas
mas pequenas.

Los nifilos espafoles aprendian a leer y escribir para aplicarse después a
“otras profesiones utiles y honestas segun la respectiva disposicion de cada
uno”. Las nifias pertenecientes a las castas recibirian una educacion diferente
a aguella destinada a las blancas. Estaban obligadas a servir en el hospital
hasta las dieciocho a veinte afios. Luego podian ser dispuestas a “servicio
y saldada”. Ademas, eran entregadas a vecinos de “buena fama” que las
solicitaban a cambio de cierta cantidad de dinero. Las mujeres no blancas
eran ofrecidas comao sirvientas a particulares o a instituciones de mujeres
como la Casa de Recogidas de la ciudad. El dinero gue recibian a cambio
de su trabajo era entregado al hospital en retribucién de lo que este habia
invertido en su crianza. Luego de cumplir doce afos podian disponer de
sus ingresos. De esta manera, se perpetuaba su condicion de servidumbre
adqguirida virtualmente por el nacimienta.

Cobo calculd en 1643 que anualmente ingresaban al hospital-casa entre
cuarenta y cincuenta nifios. Ademas, habia permanentemente alrededor de
ochenta ninos que eran lactados fuera por las nodrizas. En total, el hospital,
hacia mediados del XVII, tenia capacidad para sustentar a 120 nifios
aproximadamente, de diferentes edades y sexo. A cada una de las amas de
leche se le pagaba entre 7 y 8 pesos mensuales. De ordinario habia por lo
menos 100 nifios de pecho. (Mannarelli, 1993, pp. 259-260, 262-263).

157

Expésito: recién
nacido en situacion

abandonado o
expuesto, o confiado
a un establecimiento
benéfico.

Informacién Gtil
Dote era el conjunto

de bienes y derechos
aportados por la mujer
al matrimonio, que tiene
como finalidad atender
al levantamiento de las
cargas comunes y que
le debera ser devuelto
una vez disuelto aquel.
Patrimonio que una
persona entrega a

una orden sacerdotal

o convento cuando
decide ser parte de
estas.



Fuente 5:

Informacion til
La Hermandad de la
Caridad fue una de las
instituciones de mayor
prestigio durante la

Para el siglo XVIl enla capital, las nifias blancas de pocos recursos o huérfanas
podian educarse en los colegios de la Caridad y Santa Cruz de Atocha,
mientras que para las mestizas se reservaba el colegio de Nuestra Sefiora
del Carmen. El hospital de la Caridad -también llamado de San Cosme y
San Damian- se habia fundado en 1559 para dar hospicio a nifas espafolas
pobres y educarlas como asistentas o enfermeras; también se utilizd como

Colonia. Fundaron el
Hospital y el Colegio
de la Caridad, que
durante los anos de su
existencia prestaron
innumerables servicios
a la poblacion mas
necesitada de la
ciudad.

casa de refugio para mujeres mientras corriera su litigio matrimonial. Santa
Cruz de Nuestra Sefora de Atocha era un hospital y orfelinato fundado en
1596 por dofia Maria de Esquivel para acoger a nifias expdsitas. Se mantuvo
con limosnas hasta 1563, cuando don Matco Pastor de Velasco (farmaccutico
adinerado) y su mujer proveyeron una fundacion para el colegio y lo pusieron
bajo el auspicio del tribunal de la Santa Inquisicién. De otro lado, el colegio de
Nuestra Sefiora del Carmen tuvo su fundacion en 1619, por iniciativa de dofia
Catalina Maria Gémez de Silva. (Hampe, 2007, p. 247).

Fuente 6:

(...) los beaterios que las familias nobles podian fundar sin depender de
una orden religiosa y a donde solian mandar a sus hijas a educarse en la
perspectiva de lograr la reputacion de decencia y religiosidad que las alzaba
a la altura de las familias criollas. Al estudiar el ejemplo del beaterio de la
Santa Trinidad en el Cuzco, que habia sido fundado por indios nobles para
huérfanas pobres, y que observabha unas reglas severas de aislamiento del
mundo y vida cristiana, llega a la conclusion que estos beaterios, despreciados
por los criollos, ofrecian a las jovenes indias la posibilidad de lograr un estatus
de poder que los conventos les negaban, puesto que podian llegar a ser
abadesas y administrar sus propios bienes (Burns, 2002: 121). Solo en el
Cuzco se contaban siete beaterios de indias y dos de espafiolas. La nobleza
indigena, abatida y humillada por la imagen que los espanoles le devolvian de
sus mujeres, encontraba en estos establecimientos una solucion auténoma de
educacion gue les garantizaba poder y respeto, mostrando publicamente que
las indias observaban la castidad mas rigurosa al mismo tiempo que podian
argumentar en castellano sobre cuestiones de doctrina(...). (Alaperrine-
Bouyer, 2007. pp. 224-225).
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 04

Reconociendo el poder econémico de la Iglesia en el virreinato

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias

Capacidades

Desempefios

Construye
interpretaciones
historicas

Interpreta
criticamente
fuentes
diversas

Identifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes y complementa la informacién que
brindan sobre un mismo aspecto de un hecho o
proceso histérico, durante el virreinato.

Comprende el
tiempo histoérico

Identifica diversos hechos o procesos histéricos que
ocurren en tiempos similares, durante la época
virreinal.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
histéricos

Identifica las  ideas, comportamientos vy
circunstancias que vivieron los personajes historicos
0 grupos sociales en un contexto histérico
comprendido durante el virreinato para explicar su
importancia en el tiempo que les toco vivir.

2. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

Gestiona
aprendizaje

SuU |Organiza acciones| Determina metas de aprendizaje viables asociadas
para a sus conocimientos,

estratégicas

estilos de aprendizaje,

de manera |alcanzar sus metas| habilidades y actitudes para el logro de la tarea.,

auténoma

de aprendizaje

formulando preguntas de manera reflexiva.

3. EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Realizacion de | « Identifica coincidencias y contradicciones entre

un teatro de diversas fuentes

reconstruccion | « ldentifica diversos hechos o procesos histéricos

de vivencias relacionados a la iglesia

sociales « Elabora libretos sobre los procesos historicos

« Representa las situaciones de que se vivieron en el
virreinato

o Expresa juicios criticos sobre los hechos histéricos
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Listade
cotejo




4. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio Tiempo aproximado: 15 min

« Da la bienvenida saludando cordialmente a los estudiantes

e Luego se da lectura a la introduccion del tema sobre “La Iglesia y la economia durante
el virreinato peruano” (Pag. 34) y el caso “El poder economico de las Iglesias en la
actualidad”

« Antes de comenzar a analizar las fuentes, reflexiona a partir de las siguientes
preguntas: ¢ Cual fue el rol econdmico de las instituciones religiosas y los miembros
del clero local en la vida del virreinato? ¢ Cual es poder econémico de las Iglesias en
la actualidad?

« Se elige una de las preguntas y se plantea su hipétesis.

e Con la guia del docente descubren y/o se comunica el propésito de la sesién: en la
presente clase se conoceran el poder econdémico de la Iglesia en el virreinato.

« Se establecen las normas de convivencia.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 115 min

En forma individual

Se realiza la lectura a la informacion de las fuentes histéricas.

Fuente 1: Catedral de Lima. Siglo XVII

Fuente 2: Iglesia San francisco, mediados del siglo XIX

Fuente 3: Tercer Concilio Limense: prohibiciones de las actividades econémicas.

Fuente 4: La patrticipacion de los clérigos en diversas actividades comerciales: el caso de Alonso
Rodriguez Hidalgo y otros

Fuente 5: La participacion de los clérigos en diversas actividades comerciales: el caso de Juan
Robles

Fuente 6: La participacion de los clérigos en diversas actividades comerciales: el caso del obispo
Feliciano de Vega Padilla

En forma grupal

Se realiza la discusion sobre los sucesos historicos

Luego los estudiantes construyen sus libretos

Se procede a la reconstruccion de las vivencias sociales a través de un teatro.

Al término de las representaciones teatrales se realiza la

- Consolidacién intergrupal: A través de un didlogo con todos los estudiantes se realiza una
evaluacion de la situacion pasada representada y su influencia en el presente, proyectando
los posibles escenarios futuros.

- Expresién de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de manera escrita
(se realiza en casa).

Cierre Tiempo aproximado: 10 min

A nivel individual:

e Se plantea las siguientes preguntas de metacogniciéon: ¢Qué aprendi?, ¢Tuve alguna
dificultad para aprenderlo? ¢como lo superaste? ¢ En qué me servira lo aprendido hoy?

e Responde con sinceridad las siguientes preguntas de autoevaluacion: ¢ Participe en todo
momento aportando mis ideas y opiniones en equipo?, ¢ Respete las ideas y opiniones de
mis compaferos?, ¢ Realice todas las actividades propuestas durante la clase?, ¢ Respete
y puse en préactica en todo momento los acuerdos de convivencia propuestos para esta
sesion?
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Anexo

Fuente 1:

Catedral de Lima. Siglo XVII

Fuente 2:

Iglesia San francisco, mediados del siglo XIX
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Fuente 3:

Informacion Gtil
Se conoce como
Concilios Limenses a las
reuniones de la alta curia
eclesiastica del virreinato
peruano para discutir
sobre los problemas

en la evangelizacion

de los indios, el
comportamiento de

los sacerdotes e
instituciones religiosas

y la manera de como

la Iglesia debia
relacionarse con las
autondades civiles del
Virreinato. El primer
concilio se celebro en
1551 y el dltimo en 1772,

El Tercer Concilio
Limense (1582-1583)
fue organizado por el
arzobispo Toribio de
Mogrovejo (canonizado
después por |a Iglesia).

Fuente 4:

El Tercer Concilio Limense: prohibiciones

de actividades econdmicas

La codicia que es ralz de todos los males en tanta manera ha corrompido
a muchos también del estado eclesiastico, que viendo la casa del sefior
espiritual hecha casa de contratacidn en tan gran deshonra de nuestra
dignidad eclesiastica, y en no menos dano de las ovejas de Cristo, no puede
dejar este Santo Sinodo de sentirlo, y aun avergonzarse muy mucho de ello, a
este tan grave dano, que cada dia va creciendo, y se ve ser en gran perjuicio
del bien espiritual de los indios: deseando poner algin remedio eficaz con
el poder que Dios nuestro Sefior nos ha dado, estrechamente mandamos
gue ninguna persona eclesidstica de cualquiera condicién y dignidad que
sea use por cualguiera arte o color el negociar y granjear que tantas veces
por los sacros canones esta prohibido. Y si algln clérigo usare el contratar
o mercadear demas de las penas puestas por el derecho y por el concilio
provincial pasado, las cuales renovamas, incurra en sentencia de excomunidn
por el mismo hecho.

[...]

Prohibimos con las mismas penas del decreto pasado, que ningln cura o
doctrinero de indios por s 0 por tercera persona presuma de ejercitar algun
género de mercancia o contratacion con cualesquier indios, ni allende de esto
tener o criar cualesquier ganados, ni hacer sementeras, ni labranzas ni vifias, ni
tener o alquilar bestias o carneros de la tierra para llevar cargas ni echar indios
a minas suyas ni alquilar indios, finalmente ni tener granjerias o tratos con los
migmaoe indiog, ni con ofras cualesquier personas por medio de elloe. (Vargas
Ugarte, 1951, pp. 344-345).

m La participacion de los clérigos en
diversas actividades comerciales: el

caso de Alonso Rodriguez Hidalgo y otros

Presbitero:

[Alonso Rodriguez Hidalgo] Formé una compaiiia mercantil con el mercader
Juan Franco de Luson, quien viajo a Panama con la gruesa suma de cien
mil pesos pertenecientes al presbitero. Una vez en Lima, Franco de Luson
instalé una tienda con las mercaderias de Rodriguez y del mercader Andrés
Martinez de Amileta, la cual mantuvo en funcionamiento durante los afos
1619 y 1620. El licenciado Jerénimo Diaz, cura de la doctrina de Pararin,
habia formado un circuito para la comercializacion de |a ropa del obraje de su
doctrina, mulas y diversos articulos, que abarcaba lugares como Cajamarca,
Lambayeque, Safa, Huaylas, Santa, Huaraz, Pativilca y Lima; ademas, tenia
una chacra en Paramonga. Otro clérigo, Manuel Cabral, se dedicaba de una
manera mas directa al préstamo de dinero y cobraba crecidos intereses a sus
deudores. Por ejemplo, Juan Pérez tuvo que pagarle 18.5% de interés sobre
un préstamo de 700 pesos [...]. (Suarez, 2001, pp. 26-27).
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eclesiastico al que se
le ha conferido, por
el sacramento del
orden, el segundo
grado de la jerarquia
eclesiastica.

Diezmo: es el
impuesto que se
pagaba a la Iglesia;
consistia en la entrega
de la décima parte de
las cosechas




Fuente 5:

La participacion de los clérigos en
diversas actividades comerciales: el
caso de Juan Robles

[La diversificacion de sus actividades] era muy amplia, ya que sus negocios
no se circunscribian exclusivamente a los diezmos. Como otras personas con
capital suficiente que estaban involucradas en el comercio en esa época,
participaba en el comercio de articulos suntuarios y utilitarios. Importaba
de Europa (con la ayuda de agentes que se desplazaban a Sevilla o que
viajaban a la feria de Portobelo) textiles de alto valor, pero también cantidades
importantes de hierro, herramientas y accesorios para la agricultura, asi
como para la navegacion, el arrieraje y el ejercicio de otros oficios. En México,
compraba textiles, algunos mexicanos y otros procedentes de Oriente,
preferentemente, ademas de otras especies tan poco comunes en el medio
peruano como cera de Campeche. (Ramos, 1994, pp. 241-242).

Informacion atil
La Feria de Portobelo
se realizaba en la
ciudad de mismo
nombre ubicada en
las costas atlanticas
de Panama. Aqui se
realizaban intercambios
comerciales anuales
entre comerciantes del
Virreinato del Pera y

Fuente 6:

Glosario

censos: pension que
anualmente pagaban
algunas iglesias a su
prelado por razon de
superioridad u otras
causas.

Corporaciones:
organizacion
compuesta por
pEersonas que, como
miembros de ella, 1a
gobiernan.

Espana.

m La participacion de los clérigos en

diversas actividades comerciales: el caso
del obispo Feliciano de Vega Padilla

«El manejo personal de instituciones y normas por parte de don Feliciano es
algo que se explica y surge del sentimiento de poderio que le otorgaba el ser
poseedor de una de las mayores fortunas —acaso la primera— del virreinato
peruano. (...) Al menos entre 1625 y 1670 —mucho después de su muerte—,
la fortuna de don Feliciano dinamizd la vida de la ciudad de Los Reyes.
Entre 1625 y 1640, esto ocurrié por medio de inversiones en propiedades
inmuebles —via censos y alquileres—, y a partir de 1641 mediante la gestién
de las capellanias administradas por la testamentaria de don Feliciano, (...)

[...] Vivo don Feliciano, sus inversiones no solo hicieron posible su principesco
tren de gasto, sino sobre todo la economia de favor que lo vinculaba con la
universidad de San Marcos, la jerarquia de la Iglesia local y |as corporaciones.
Ademas de sus generosas contribuciones y limosnas en Lima, el doctor Vega
mantuvo a lo largo de los afnos una bolsa abierta en Madrid, lo que generd
importantes réditos: nada menos gue sus tres mitras episcopales». (Galvez,
2012, pp. 111, 114).
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 05

Reflexionando sobre la situacion de los criollos en el virreinato

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias

Capacidades

Desempefios

Construye
interpretaciones
historicas

Interpreta
criticamente
fuentes
diversas

Identifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes y complementa la informacion que
brindan sobre un mismo aspecto de un hecho o
proceso histérico, durante el virreinato.

Comprende el
tiempo historico

Explica los cambios y permanencias que se
presentan en la forma de vida de las personas como
consecuencia de ciertos hechos o procesos
histéricos ocurridos durante el virreinato.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
histéricos

Explica hechos, procesos o problemas historicos
gue ocurrieron desde el durante el virreinato a partir
de la formulacién de preguntas y la distincion entre
detonantes, causas (estructurales y coyunturales) y
consecuencias, utilizando términos histéricos.

2. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

Gestiona
aprendizaje

auténoma

estratégicas

de aprendizaje

SuU |Organiza acciones| Determina metas de aprendizaje viables asociadas
paraa sus conocimientos,
de manera |alcanzar sus metas| habilidades y actitudes para el logro de la tarea.,

estilos de aprendizaje,

formulando preguntas de manera reflexiva.

3. EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Realizacion de
un teatro de
reconstruccion
de vivencias
sociales

Identifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes

Explica los cambios y permanencias en la forma de
vida de las personas

Elabora libretos sobre los procesos histéricos
Representa las situaciones de que se vivieron en el
virreinato

Expresa juicios criticos sobre los hechos histéricos

Listade
cotejo
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4. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio Tiempo aproximado: 15 min

« Da la bienvenida saludando cordialmente a los estudiantes

e Luego se da lectura al caso sobre “La desigualdad de oportunidades en las
elecciones”

« Antes de comenzar a analizar las fuentes, reflexiona a partir de las siguientes
preguntas: ¢, Crees que todos los peruanos tienen acceso a los cargos publicos?, ¢ Por
gué hay desigualdad de oportunidades en las elecciones?, ¢ Crees que en el virreinato
habia desigualdad para acceder a los cargos publicos?

o Los estudiantes responden a las interrogantes con sus saberes previos.

e Con la guia del docente descubren y/o se comunica el proposito de la sesién: en la
presente clase se conoceran la situacion de los criollos en el virreinato.

e Se establecen las normas de convivencia.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 115 min

En forma individual

Se realiza la lectura a la informacion de las fuentes histéricas.

Fuente 1: Dibujo de la Nueva Croénica y Buen Gobierno de Felipe Guaman Poma de
Ayala, siglo XVI.

Fuente 2: Criollo a caballo estampa en el manuscrito Trujillo del Pert (1783-1785)
Fuente 3: ¢ Quiénes eran los criollos?

Fuente 4: El derecho del nacido en América a ocupar cargos publicos,

Fuente 5: El derecho del nacido en América a ocupar cargos en una audiencia

Fuente 6: La antipatia entre criollos y espafioles

En forma grupal

Se realiza la discusion sobre los sucesos historicos

Luego los estudiantes construyen sus libretos

Se procede a la reconstruccion de las vivencias sociales a través de un teatro.

Al término de las representaciones teatrales se realiza la

- Consolidacion intergrupal: A través de un didlogo con todos los estudiantes se
realiza una evaluacion de la situacién pasada representada y su influencia en el
presente, proyectando los posibles escenarios futuros.

- Expresion de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de manera
escrita (se realiza en casa).

Cierre Tiempo aproximado: 10 min

A nivel individual:

e Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion: ¢Qué aprendi?, ¢Tuve
alguna dificultad para aprenderlo? ¢como lo superaste? ¢En qué me servira lo
aprendido hoy?

e Responde con sinceridad las siguientes preguntas de autoevaluacion: ¢ Participe
en todo momento aportando mis ideas y opiniones en equipo?, ¢ Respete las ideas
y opiniones de mis comparferos?, ¢Realice todas las actividades propuestas
durante la clase?, ¢ Respete y puse en practica en todo momento los acuerdos de
convivencia propuestos para esta sesion?
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Anexos

Fuente 1:

ESPALOLES s
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Dibujo de la Nueva Crdénica y Buen Gobierno de Felipe Guaman Poma de Ayala,
siglo XVI.

Fuente 2:

Criollo a caballo, estampa en
el manuscrito Trujillo del Pert
(1783-1785).
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Fuente 3:

éQuiénes eran los criollos?
Se denomina criollos a aquellas personas que, durante la época
colonial (siglos XVI a principios del XIX), eran descendientes de
europeos, pero habian nacido en el continente americano.
Los criollos formaban parte de los sectores dominantes de la sociedad
colonial, que concentraban lariquezay el podery tenian gran
prestigio social. Estos sectores usufructuaban el trabajo forzado de
indigenas y esclavos.
Con el paso del tiempo, algunos criollos comenzaron a desarrollar
intereses contradictorios con los de sus ancestros europeos, que habian

venido a América a ganar fama y riquezas. 8Editorial Grudemi, 2018).

Fuente 4:

[Que se gradlen los méritos y servicios conforme a esta ley]: L
Informacion util
Asimismo mandamos [...] cuando sucediere concurrir muchos pretendientes o

con igualdad mérito, sean preferidos los descendientes de los primeros El Virreinato del Perd
descubridores de las Indias y después los pacificadores y pobladores, y los It;";edlﬁfn?‘(‘::zggzszm
que hayan nacido en aquellas provincias, porque nuestra voluntad es que las Leyes Nuevas dg
los hijos y naturales de ella sean ocupados y premiados donde nos sirvieron 1542), cuya jurisdiccion
sus antepasados y primeramente remunerados los que fueron casados. abarcaba toda las

Y remitimos al arbitrio de los superiores la graduacion de servicios en la ciudades y provincias
pacificacion (...). (Solérzano Pereira, 1943, p. 528). Ll e R

la del Cusco, creada en
Real cédula de 12 de noviembre de 1538 sancionada por el rey Carlos | de e

Espana (Emperador Carlos V de Alemania) en Valladolid*

*Esta real cedula fue confirmada por Felipe Il en 31 de marzo de 1584 y en
9 de abril de 1591. También su sucesor, Felipe lll, confirmo esta real cedula
en 16 de agosio de 1589 y en 12 de diciembre de 1609. Por ditimo, también
Felipe IV la confirmd en 7 de junio de 1621.
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Fuente 5:

m El derecho del nacido en América a

ocupar cargos en una audiencia Recuerda ane \a Frewte

€5 UV FECUrSD NECESANID
para la interpretacion

En general, para los nativos del Nuevo Mundo que aspiraran a un cargo en Wistérica, pero dque su
una audiencia era casi indispensable un viaje a Espafa, en ciertos casos lectura y andlisis ws
para perfeccionar sus estudios y mejorar su curriculum académico, pero en se realiza de forima
la mayoria de ellos para presentar y defender su candidatura. Semejante aislada, hay que

contextualizarla.

viaje significaba grandes riesgos, mucho tiempo y fuertes gastos. Solo un
aristécrata criollo muy rico y excelentemente relacionado podia permitirse
asistir a una universidad peninsular y pasar una temporada sin hacer nada en
la Corte con la esperanza de obtener un nombramiento.

(.10

A pesar de todas estas desventajas, sin embargo, algunos criollos y hasta
ciertos nativos de la regién fueron designados miembros de las audiencias
desde 1585. Antes de 1611 fueron nombrados por lo menos seis criollos (uno
de ellos nativo del lugar) para ocupar cargos en los tribunales de América.
En la década siguiente, fue cuando se regularizé el acceso de esta clase
de aspirantes, pues de 1611 a 1620 de los cuarenta y tres designados siete
eran americanos (el 16 por ciento), y en el resto del siglo los criollos siempre
obtuvieron por 1o menos el diez por ciento de los nombramientos. (Burkholder
y Chandler, 1984, pp. 26-27).

Fuente 6:

£ iz : 4
3 Doc. |5 La antipatia entre criollos y espafioles

Durante su estadia en Lima en 1713, el viajero
francés Amadeo Frezier dejo algunas impresiones
sobre los criollos y esparnioles. “Por lo que se refiere
al ingenio, los criollos de Lima no adolecen de falta
de este: tienen vivacidad u disposicion para las
ciencias; los de la sierra la tienen menos, pero tanto
los unos como los otros se creen bastante superiores
a los espanoles; puede ser que esto sea resultado
de la antipatia que reina entre ellos aunque sean
subditos de un mismo monarca. Creo que una de
las principales razones de esta aversion es la de ver
siempre a esos extranjeros ocupando los primeros
cargos del Estado y hacer 1o mejor del comercio [...
(Frezier, 1982, p. 214).

]II
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 06

Reflexionando sobre la situacion de los indigenas durante el virreinato en
las mitas y los obrajes

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias

Capacidades

Desempefios

Construye Interpreta e Identifica coincidencias y contradicciones entre

interpretaciones| criticamente diversas fuentes y complementa la informacién que

histéricas fuentes brindan sobre un mismo aspecto de un hecho o
diversas proceso histérico, durante el virreinato.

Comprende el
tiempo histoérico

Explica los cambios y permanencias que se
presentan en la forma de vida de las personas como
consecuencia de ciertos hechos o procesos
histéricos ocurridos durante el virreinato.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
histéricos

Explica hechos, procesos o problemas histéricos
gue ocurrieron desde el durante el virreinato a partir
de la formulacion de preguntas y la distincidon entre
detonantes, causas (estructurales y coyunturales) y
consecuencias, utilizando términos histéricos.

2. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

Gestiona

SuU |Organiza acciones| Determina metas de aprendizaje viables asociadas

aprendizaje
de
auténoma

estratégicas

de aprendizaje

paraa sus conocimientos,
manera |alcanzar sus metas| habilidades y actitudes para el logro de la tarea.,

estilos de aprendizaje,

formulando preguntas de manera reflexiva.

3. EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Realizacion de | « Identifica coincidencias y contradicciones entre

un teatro de diversas fuentes

reconstruccion | © EXxplica los cambios y permanencias

de vivencias Elabora libretos sobre los procesos historicos

sociales « Representa las situaciones de que se vivieron en el
virreinato

o Expresa juicios criticos sobre los hechos histéricos

Listade
cotejo
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4. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio Tiempo aproximado: 15 min

« Da la bienvenida saludando cordialmente a los estudiantes

e Luego se da lectura al caso sobre “Situacion de discriminacion en la sierra del Perd”

o Se reflexiona a partir de las siguientes preguntas: ¢Cual es la situacion de los
pobladores de la sierra del Pera? ¢Por qué crees que existe mucha pobreza en la
sierra del pais?, ¢ Crees que la poblacién de la sierra vive situaciones de explotacion?
¢, Crees que en el pasado se vivieron situaciones de explotacion de la raza indigena?

e Los estudiantes responden a las interrogantes con sus saberes previos.

e Con la guia del docente descubren y/o se comunica el propésito de la sesién: en la
presente clase se conoceran la situacion de los indigenas en el virreinato.

« Se establecen las normas de convivencia.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 115 min

En forma individual

Se realiza la lectura a la informacién de las fuentes histéricas.

Fuente 1: El Cerro Rico segun un grabado de comienzos de siglo XVIII

Fuente 2: llustracién del interior de una mina de Potosi.

Fuente 3: La explotacion indigena

Fuente 4: Memorias de un mitayo

Fuente 5: El trabajo en los obrajes

Fuente 6: El problema de la coca

Se seleccionan las ideas mas importantes y se aclaran dudas sobre conceptos historicos.

En forma grupal

Se realiza la discusion sobre los sucesos historicos

Luego los estudiantes construyen sus libretos

Se procede a la reconstruccion de las vivencias sociales a través de un teatro.

Al término de las representaciones teatrales se realiza la

- Consolidacion intergrupal: A través de un dialogo con todos los estudiantes se
realiza una evaluaciéon de la situacion pasada representada y su influencia en el
presente, proyectando los posibles escenarios futuros.

- Expresion de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de manera
escrita (se realiza en casa).

Cierre Tiempo aproximado: 10 min

A nivel individual:

e Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion: ¢Qué aprendi?, ¢Tuve
alguna dificultad para aprenderlo? ¢cdémo lo superaste? ¢En qué me servira lo
aprendido hoy?

o Responde con sinceridad las siguientes preguntas de autoevaluacion: ¢ Participe
en todo momento aportando mis ideas y opiniones en equipo?, ¢ Respete las ideas
y opiniones de mis compaferos?, ¢Realice todas las actividades propuestas
durante la clase?, ¢ Respete y puse en practica en todo momento los acuerdos de
convivencia propuestos para esta sesion?
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El Cerro Rico segun un grabado de comienzos de siglo XVIII

Fuente 2:

llustracion del interior de una mina de Potosi
realizado por Teodoro De Bry, en el afio 1602.
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Fuente 3:

La explotacion del indigena

Por eso un obispo de Quito exclamdé metaféricamente que los hacian trabajar hasta sudar sangre
(Pefia Montenegro: 1668, 141). Y tenia razén, como lo evidencian algunos parrafos lacerantes
dejados por otro testigo contemporaneo de la explotacién y de la iniquidad que generd la mitay la
servidumbre:

Al tiempo de la mita es Idstima ver a los indios de cincuenta en cincuenta y de ciento en
ciento, ensartados como malhechores en ramales y argolletas de hierro. Y las mujeres, los
hijuelos y parientes se despiden de los templos; dejan tapiadas sus casas y van siguiendo
dando alaridos al cielo, desgrefidndose los cabellos, cantando en su lengua endechas tristes
y lamentaciones lugubres, despidiéndose de ellos, sin esperanza de volverlos a recobrar,
porque ahi se quedan y mueren infelizmente en los socavones y laberintos de las mitas de
Huancavelica. Aqui se ven las ventas de las mulas, los empefan, alquilan a sus hijas y
mujeres a los mineros, a los soldados y mestizos, a cincuenta y sesenta pesos, por verse
libres de la mina.

Y ahora escribe un clérigo sacerdote y cura, que habiéndole sacado un soldado de la iglesia,
a donde habia venido a recoger una india muy hermosa de diez y seis afos, fue a pedir al
cura auxilio de la justicia: Sefior corregidor, Isabel (asi se llamaba la india) estd empefiada
en setenta pesos, de que tengo de su padre que libré de la mina, y hasta que la saquen y
devuelvan mi plata no la tengo que entregar, sino servirme de ella. Y asi se la dejo llevar el
corregidor a su albedrio, llorando la india, diciendo que aquel espafiol queria por la fuerza
estar amancebado con ella; que como no le valia a la iglesia que habiendo nacido libre en
su tierra, la hacian esclava del pecado. (Salinas y Cordoba, 1630, pp.295-296)

Fuente 4:

Memorias de un mitayo

O este otro parrafo, tan estremecedor como el anterior:

Habiendo llegado al valle de Jauja un indio, que volvia de la mina de Huancavelica a ver a
su mujer y sus hijos, a descansar en sus tierras, halld muerta a la mujer, y a los dos hijuelos
de edad de cuatro a seis afios en casa de una tia suya. Llegd tras él el curaca (encargado de
enviar a los indigenas a las minas), y queriéndolo llevar otra vez a la mina le dijo: “Bien sé
que te hago dafio, pues acabas de salir del socavon de la mina y te hallas viudo y con dos
hijos mds que sustentar, flaco y consumido del trabajo que has pasado. Pero no puedo mds
porque no hallo mds indios para la mina, y si no cumplo con el nimero me quemardn,
azotardn y beberdn mi sangre. Compadécete de mi y volvamos a la mina”. Respondidle el
indio a su curaca; “Tu eres quién no se compadece de tu propia sangre, pues habiéndome
tocado la mina y hallo muerta a mi mujer, y con hijuelos que sustentar, sin tierras que
sembrar y ropa que vestirme, me haces tal agravio.

Y no aprovechando con el curaca la razdn y la justicia de este indio, cogio sus dos hijos y los
saco a una lequa del pueblo, y abrazdndolos y besdndolos tiernamente, diciéndoles que los
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queria librar de los trabajos que él pasaba, sacando dos cordeles se los puso en las
gargantas, y hecho verdugo de sus propios hijos los ahorcé de un drbol. Y usando un cuchillo
cocinero se lo clavé en la garganta, entregando su alma por verse libre de la opresion de las
minas. Y lo mismo hacian las madres, porque pariendo hijos varones los ahogan. (Salinas y
Cordoba, 1630, p.395).

Fuente 5:

El problema de la coca

La vida llena de penalidades, debido a los largos viajes que tenian que hacer los mitayos hasta las minas
gue lo efectuaban casi siempre llevando pesadas cargas sobre sus espaldas, por carecer de caballos y
mulas, les obligé a mitigar el hambre y apaciguar el frio con hojas de coca, que para ellos significaba el
ténico del corazén y el estdmago en las alturas. Por tal motivo fue permitido libremente en los centros

mineros, donde su consumo fue increiblemente cuantioso.

Esto advierte el motivo por el cual el cocaismo se difundié tan rdpidamente después de la conquista, fue
por la crisis econémica que disminuyd la produccién de alimentos. Con la coca no solo mitigaban el
hambre generada por el déficit alimentario, sino que llegaban a la pérdida del apetito. Acababan por lo
tanto desnutridos y débiles.

Desde entonces, la masticacién de hojas de coca se convirtié en un habito que lo adquirian por lo general
entre los siete y ocho afios. Lo que generd la baja estatura del indigena andino, palidez de la piel, cutis
arrugado, musculatura laxa, anemia y tuberculosis.

Fuente 6:

El trabajo en los obrajes

El trabajo de los obreros empieza antes de que aclare el dia, a cuya hora acude cada indio a la
pieza que le corresponde segtin el ejercicio y en ella se le reparten las tareas. Y concluida esta
diligencia cierra la puerta el maestro del obraje, y los deja encerrados. Cuando la oscuridad de
la noche no les permite trabajar, entra el maestro del obraje a retirar las tareas. Aquellos que
no las han concluido, sin oir excusas no razones, son castigados con azotes a cientos y, por
conclusion del castigo, los dejan encerrados en la misma pieza por prision y aunque toda la casa
lo es, hay un lugar oscuro, humedo, inmundo, con cepos y grillos para castigarlos mds
indignamente que como se pudiera hacer con los esclavos culpables. (Juan y Ulloa, 1749)
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MG

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 07

Reflexionando sobre la situacion de las indigenas en el virreinato

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias

Capacidades

Desempefios

Construye
interpretaciones
historicas

Interpreta
criticamente
fuentes
diversas

Identifica las caracteristicas (fiabilidad y finalidad)
de diversas fuentes histéricas que permiten
entender las épocas comprendidas durante el
virreinato.

Comprende el
tiempo historico

Explica los cambios y permanencias que se
presentan en la forma de vida de las personas como
consecuencia de ciertos hechos o procesos
histéricos ocurridos durante el virreinato.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
histéricos

Identifica las  ideas, comportamientos vy
circunstancias que vivieron los personajes historicos
0 grupos sociales en un contexto histérico
comprendido durante el virreinato para explicar su
importancia en el tiempo que les toco vivir.

2. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

Gestiona

SuU |Organiza acciones| Determina metas de aprendizaje viables asociadas

aprendizaje

auténoma

estratégicas

de aprendizaje

paraa sus conocimientos,
de manera |alcanzar sus metas| habilidades y actitudes para el logro de la tarea.,

estilos de aprendizaje,

formulando preguntas de manera reflexiva.

3. EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Realizacion de
un teatro de
reconstruccion
de vivencias
sociales

virreinato

« |dentifica caracteristicas de las diversas fuentes.
o Explica los cambios y permanencias
Elabora libretos sobre los procesos histéricos
« Representa las situaciones de que se vivieron en el

o Expresa juicios criticos sobre los hechos histéricos

Listade
cotejo
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4. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio Tiempo aproximado: 15 min

« Da la bienvenida saludando cordialmente a los estudiantes

e Luego se da lectura al caso sobre “Situacién de las mujeres en la actualidad”

« Sereflexiona a partir de las siguientes preguntas: ¢ Cual es la situacion de las mujeres
del Peri? ¢Consideras que las mujeres de la sierra o de la selva sufren mayor
violencia? ¢ Como crees que fue la situacion de vida de las mujeres indigenas durante
el virreinato?

e Los estudiantes responden a las interrogantes con sus saberes previos.

e Con la guia del docente descubren y/o se comunica el propésito de la sesién: en la
presente clase se conoceran la situacion de las indigenas en el virreinato.

« Se establecen las normas de convivencia.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 115 min

En forma individual

Se realiza la lectura a la informacion de las fuentes historicas.

Fuente 1: Las mujeres en la vida cotidiana del Virreinato. Siglo XVI.

Fuente 2: Labores de las mujeres indigenas en el virreinato. Siglo XVII

Fuente 3: Servidumbre doméstica y mercado laboral femenino: entre los conciertos y la
subordinacion

Se seleccionan las ideas mas importantes e identifican las intenciones de las fuentes
gréficas.

Se aclaran dudas sobre conceptos histéricos.

En forma grupal

Se realiza la discusion sobre los sucesos historicos

Luego los estudiantes construyen sus libretos

Se procede a la reconstruccion de las vivencias sociales a través de un teatro.

Al término de las representaciones teatrales se realiza la

- Consolidacion intergrupal: A través de un dialogo con todos los estudiantes se
realiza una evaluaciéon de la situacion pasada representada y su influencia en el
presente, proyectando los posibles escenarios futuros.

- Expresion de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de manera
escrita (se realiza en casa).

Cierre Tiempo aproximado: 10 min

A nivel individual:

e Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion: ¢Qué aprendi?, ¢Tuve
alguna dificultad para aprenderlo? ¢como lo superé? ¢En qué me servird lo
aprendido hoy?

o Responde con sinceridad las siguientes preguntas de autoevaluacion: ¢ Participe
en todo momento aportando mis ideas y opiniones en equipo?, ¢ Respete las ideas
y opiniones de mis compaferos?, ¢Realice todas las actividades propuestas
durante la clase?, ¢ Respete y puse en practica en todo momento los acuerdos de
convivencia propuestos para esta sesion?
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Anexos

Fuente 1:
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Fuente 2:

Labores de las mujeres indigenas en el virreinato. Siglo XVII
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Fuente 3:

Servidumbre doméstica y mercado laboral femenino: entre los conciertos v la
subordinacién

En 1680, fue promulgada en Madrid la Recopilacion General de Leyes de Indias; en medio
de las mutaciones que hemos sefialado, el sistema colonial era un organismo maduro que
habia producido una frondosa legislacion, erigida sobre asperas discusiones y enconadas
disputas, sobre todo por el recurso a la mano de obra. No se trataba de un analisis de los
cambios que sobre el tratamiento de las relaciones laborales se habian producido, era un
compendio que acercaba las autoridades y los litigantes al estado de las cosas sancionado
legalmente. Sabemos entonces que, formalmente, los servicios personales gratuitos
estaban prohibidos, y que cuando no mediaban disposiciones pertinentes para adquirir los
servicios de un indio era necesario el acuerdo entre las partes, sancionado en
un concierto. Entre estos conciertos, un tipo era aquel que se hacia para servir.
Nuevamente, en teoria, esos conciertos debian ser sélo por un afio y no mas,
expresandose asi la voluntad estatal de no desvincular los efectivos de sus relaciones con
los pueblos ni permitir compromisos serviles amparados en adelantos monetarios. Es aqui
que se incorporan las determinaciones referentes al servicio doméstico. Las leyes
entonces no hablan de hombres sino especificamente de mujeres. Al promediar la mitad
del siglo xvi, ya la estructura laboral en la poblacion sujeta a servidumbre doméstica
estaba circunscrita a la captacion de las mujeres. (Zavala, 1979. 161)

Las mujeres estaban atadas al destino de los varones; siendo casadas, se prohibia que se
concertaran a servir en casa de espafioles sino era con el acompafamiento del marido.
Las solteras, queriendo estar en sus pueblos, tampoco podian ser obligadas a servir en las
casas de espafioles, siendo aquello riesgoso a la reproduccién del grupo. Estando en
dependencia y control de los padres, era necesaria la aprobaciéon de los mismos para
acceder al concierto de servicio.

Lo que hemos visto niega toda la legislacion respecto al servicio doméstico. Las normas
podian y seguro eran invocadas para casos individuales en donde se presentaban litigios,
pero en lo que atafie a los conglomerados humanos y las relaciones sociales, entre las
“republicas”, el espiritu de la ley quedaba en mera expresién de politica poblacional
incumplida, como violadas eran las normas que prohibian la convivencia de las
“republicas”. Las mujeres, por inclinacion propia, dejadas por sus companeros con la prole
en serias dificultades de sobrevivir, se concertaban con vecinos o con sus propios
familiares o paisanos en la ciudad para trasladar su reproduccion y la de sus hijos. Otras
eran enviadas por los propios ayllus y pueblos en una estrategia de sobrevivencia. En las
ciudades, la reproduccion y el contacto con los hombres era esporadico, como lo vimos, y
no se constituian parejas que hubieran atado el destino de los maridos al de las siervas o
el de ellas al de los peones y viajeros que no podian reproducir una familia en estabilidad
territorial: de alguna manera, la especie se perpetuaba en nuevas condiciones, las que el
sistema de dominacion les permitia.

Un conjunto de testimonios de mujeres cusquefias, entre 1664 y 1695, nos permitira
completar la imagen que al respecto de la subordinacién femenina en la servidumbre
urbanay su papel en la produccion de un nuevo mestizaje cultural, nos ha dejado el padrén
pacefio. Revisando un rico grupo de escrituras protocolizadas ante los llamados
“escribanos de naturales”, descubrimos nuevamente el escaldén social de servidumbre
femenina en las ciudades. No haremos aca el analisis de conjunto de la vida indigena en
la ciudad del Cusco, sélo incidiremos en las referencias al tipo de “conciertos” laborales
gue correspondian a las mujeres. (Xaimes, 1687, p.89)
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MG

ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 08

Conociendo la situacion de los esclavos en el virreinato

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias

Capacidades

Desempefios

Construye
interpretaciones
histéricas

Interpreta
criticamente
fuentes diversas

Identifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes y complementa la informacion que
brindan sobre un mismo aspecto de un hecho o
proceso historico, durante el virreinato.

Comprende el
tiempo historico

Explica los cambios y permanencias que se presentan
en la forma de vida de las personas como
consecuencia de ciertos hechos o procesos historicos
ocurridos durante el virreinato.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
histéricos

Explica hechos, procesos o problemas histéricos que
ocurrieron durante el virreinato, a partir de la
formulacion de preguntas y la distincion entre
detonantes, causas (estructurales y coyunturales) y
consecuencias, utilizando términos histéricos

2. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

Gestiona
aprendizaje de
manera
autbnoma

estratégicas

de aprendizaje

SuU |Organiza acciones| Determina metas de aprendizaje viables asociadas a
para  sus
alcanzar sus metas|habilidades y actitudes para el logro de la tarea.,

conocimientos, estilos de aprendizaje,

formulando preguntas de manera reflexiva.

3. EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Realizacion de
un teatro de
reconstruccion
de vivencias
sociales

personas

virreinato

e ldentifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes
o Explica los cambios y permanencias en la vida de las

Elabora libretos sobre los procesos histéricos
e Representa las situaciones de que se vivieron en el

o Expresa juicios criticos sobre los hechos histéricos

Listade
cotejo
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4. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio Tiempo aproximado: 15 min

o Da la bienvenida saludando cordialmente a los estudiantes

e Luego se presenta el video sobre “Esclavos del siglo XX”

« Se reflexiona a partir de las siguientes preguntas: ¢Qué situaciones se observa en
video?, ¢ Crees que estas situaciones se pueden presentar en nuestro pais? ¢ Como
crees que fue la situacion de los esclavos en el virreinato?

« Los estudiantes responden a las interrogantes con sus saberes previos.

e Con la guia del docente descubren y/o se comunica el propdsito de la sesién: en la
presente clase se conoceran la situacion de los esclavos en el virreinato.

o Se establecen las normas de convivencia.

Desarrollo \ Tiempo aproximado: 115 min

En forma individual

Se presentan fuentes historicas sobre la situacién de los esclavos negros en el Perud
colonial.

Luego se presentan fuentes primarias y secundarias sobre la situacién de los esclavos:
Fuente 1: La esclavitud en el Peru

Fuente 2: Traslado de los esclavos a las haciendas costefias

Fuente 3: Comercio de esclavos africanos

Fuente 4: Castigo a los esclavos

Fuente 5: Esclava de origen africano

Fuente 6: Trapiche azucarero accionado por esclavos

Fuente 7: El espacio del esclavo negro en las haciendas del valle de Cafiete, 1747-1821

Se identifican ideas importantes después de interiorizar las fuentes graficas.

Se seleccionan las ideas mas importantes y se aclaran dudas sobre conceptos historicos.

En forma grupal

Se realiza la discusion sobre los sucesos historicos

Luego los estudiantes construyen sus libretos

Se procede a la reconstruccién de las vivencias sociales a través de un teatro.

Al término de las representaciones teatrales se realiza la

- Consolidacion intergrupal: A través de un dialogo con todos los estudiantes se
realiza una evaluacion de la situacion pasada representada y su influencia en el
presente, proyectando los posibles escenarios futuros.

- Expresion de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de manera
escrita (se realiza en casa).

Cierre Tiempo aproximado: 10 min

A nivel individual:

e Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion: ¢Qué aprendi?, ¢Tuve alguna
dificultad para aprenderlo? ¢,cémo lo superaste? ¢ En qué me servird lo aprendido hoy?

e Responde con sinceridad las siguientes preguntas de autoevaluacion: ¢ Participe en todo
momento aportando mis ideas y opiniones en equipo?, ¢ Respete las ideas y opiniones de
mis companieros?, ¢ Realice todas las actividades propuestas durante la clase?, ¢ Respete
y puse en practica en todo momento los acuerdos de convivencia propuestos para esta
sesion?
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Fuente 2

Fuente 3:

La esclavitud en el Pert

Traslado de los esclavos a las haciendas costefias

Comercio de esclavos africanos
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Fuente 4:

Fuente 5:

Esclava de origen africano.

Fuente 6:

Trapiche azucarero accionado por esclavos
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Fuente 7: El espacio del esclavo negro en las haciendas del valle de Caiete, 1747-1821

Trabajo en las haciendas:

El sonido de la campana era el primer elemento regulador del dia, «...los esclavos se levantaban los dias
de trabajo en invierno a las 4.30 a.m. y en verano a las 5.15 a.m. La preparacion para el plantado anual
de cafia, comenzaba usualmente en junio. Los canales que traian agua a los campos eran limpiados y
abiertos. La tierra era arada y gradada tres veces, asi como minuciosamente limpiada de hierbas y
crecimientos. Un final gradado era hecho justo antes de la plantaciéon de diciembre que usualmente
duraba un mes. Terminada la plantaciéon, comenzaba la cosecha de la cafia tres afios ya madura [...] El
trabajo del campo terminaba normalmente a la caida del sol.» Los campos de cultivo se dividian en
«cuartos» para poder cultivar cafa de diferentes edades.

Trapiche: Todo el afio el molino estaba activo moliendo cafia cosechada, produciendo melaza y panes
de azlcar [...] La vida de trabajo de los esclavos, entonces, se centraba en plantar, cosechar y refinar.
El trabajo del campo y molino, ordinariamente termina en el ocaso, pero el trabajo en el molino que
debia dejarse terminado a fin de que la melaza no se estropee era a menudo continuado por turnos
mas alla de la medianoche.

Trapiche e ingenio, son dos términos con el mismo significado, usado para definir el molino para la
molienda de la cafia de azlcar y a la vez la fabrica (edificio) donde se ubica este molino y continua el
proceso de transformacion de la cafia en azucar. Asi, trapiche e ingenio son el molino y la fabrica al
mismo tiempo.

Galpones: El galpon en la hacienda fue la edificacién destinada al dormitorio comunitario de los
esclavos y por lo general existieron dos galpones, uno para hombres y otro para mujeres. Se ubicaban
en la casa hacienda, lo necesariamente cerca para ser controlados y lo suficientemente lejos para no
ser vistos, eran parte de aquella otra realidad que sucedia detrds del nucleo principal de la hacienda,
su condicidn era de ausente/presente.

El disefo de estos edificios se asemejaba mucho al de una carcel: se pretendia que los esclavos viviesen
alli encerrados, sin comunicacién con el exterior, y a partir de determinada hora en completo silencio.
Mas que para satisfacer sus necesidades de alojamiento y vivienda, los galpones fueron concebidos
pensando en estrictas necesidades de control y disciplina. Fueron creados a modo de carceles fisicas,
controlados desde «afuera» y no por dentro.

Caporal: Controlador de esclavos, aun siendo mas cercano y perteneciendo a su comunidad, las
referencias lo acusan como el personaje castigador: «Fuera de la ciudad, en el campo, la situacién era
generalmente mas dura. La mayoria de esclavos trabajaban largas jornadas en las haciendas, eran
sometidos a frecuentes castigos (azotes, cepos, prisiones) por administradores y caporales [...] Los
esclavos debian cumplir un trabajo duro y agotador en el campo, casi siempre bajo la miraday el latigo
implacables del caporal» «...lo hecho por esos hombres era una verdadera labor de esclavos: renegada,
mezquina, mediocre, triste.

Cimarrones: Eran los esclavos que escapaban de su cautiverio. El cimarronaje fue una practica muy
riesgosa, todos tenian pleno conocimiento de las limitaciones para sobrevivir como cimarrones, los
escasos margenes de éxito y los castigos que podrian enfrentar. El castigo fue draconiano cincuenta
azotes al fugado por cuatro dias, cien azotes si la fuga era de mas de ocho dias y les colocaban una
pesada cadena de hierro para evitar otra fuga. Si un esclavo huia por mas de dos meses, recibia 200
azotes y si fugaba por segunda vez la pena se duplicaba. El castigo era mayor para los cimarrones que
formaban bandas pues recibian hasta 400 azotes y cargaban pesadas cadenas. La pena de muerte se
aplica cuando el cimarrén también cometia delitos.

(Morales, 2008)
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 09

Evaluando el papel de los corregidores en el virreinato

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias

Capacidades

Desempefios

Construye
interpretaciones
historicas

Interpreta
criticamente
fuentes diversas

Identifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes y complementa la informacion que
brindan sobre un mismo aspecto de un hecho o
proceso historico, durante el virreinato.

Comprende el
tiempo historico

Identifica diversos hechos o procesos historicos que
ocurren en tiempos similares, durante la época
virreinal.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
historicos

Identifica las ideas, comportamientos y circunstancias
gue vivieron los personajes historicos 0 grupos
sociales en un contexto histérico comprendido
durante el virreinato para explicar su importancia en el
tiempo que les toco vivir.

2. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

Gestiona

manera
autbnoma

de aprendizaje

para sus

18 SU Organiza acciones| Determina metas de aprendizaje viables asociadas a
aprendizaje de estratégicas
alcanzar sus metas|habilidades y actitudes para el logro de la tarea.,

conocimientos, estilos de aprendizaje,

formulando preguntas de manera reflexiva.

3. EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Realizacion de
un teatro de
reconstruccion
de vivencias
sociales

Identifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes

Identifica diversos hechos que ocurren en tiempos
similares

Elabora libretos sobre los procesos historicos
Representa las situaciones de que se vivieron en el
virreinato

Expresa juicios criticos sobre los hechos historicos

Listade
cotejo
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4. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio Tiempo aproximado: 15 min

o Da la bienvenida saludando cordialmente a los estudiantes

e Luego se da lectura al caso sobre “Situacién de discriminacion en la sierra del Peru”

o Se reflexiona a partir de las siguientes preguntas: ¢Cudal es la situacion de los
pobladores de la sierra del Perd? ¢Por qué crees que existe mucha pobreza en la
sierra del pais?, ¢ Crees que la poblacion de la sierra vive situaciones de explotacion?
¢, Crees que en el pasado se vivieron situaciones de explotacion de la raza indigena?

« Los estudiantes responden a las interrogantes con sus saberes previos.

o Con la guia del docente descubren y/o se comunica el propoésito de la sesion: en la
presente clase se evaluara el papel de los corregidores en el virreinato.

e Se establecen las normas de convivencia.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 115 min

En forma individual

Se realiza la lectura a la informacion de las fuentes historicas.

Fuente 1: Corregidor tiene preso a cacique cristiano. Crénica de Guaman Poma.

Fuente 2: Corregidor de minas: como lo castiga cruelmente a los caciques principales,
hacia 1600

Fuente 3: El corregidor de indios, la corrupcién y el estado virreinal en Pert (1580-1630)
Fuente 4: Las incorrecciones del corregidor

Se seleccionan las ideas mas importantes y se aclaran dudas sobre conceptos historicos.

En forma grupal

Se realiza la discusion sobre los sucesos historicos

Luego los estudiantes construyen sus libretos

Se procede a la reconstruccion de las vivencias sociales a través de un teatro.

Al término de las representaciones teatrales se realiza la

- Consolidacion intergrupal: A través de un dialogo con todos los estudiantes se
realiza una evaluacién de la situacion pasada representada y su influencia en el
presente, proyectando los posibles escenarios futuros.

- Expresion de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de manera
escrita (se realiza en casa).

Cierre Tiempo aproximado: 10 min

A nivel individual:

e Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion: ¢Qué aprendi?, ¢Tuve
alguna dificultad para aprenderlo? ¢cémo lo superaste? ¢En qué me servira lo
aprendido hoy?

« Responde con sinceridad las siguientes preguntas de autoevaluacion: ¢ Participe
en todo momento aportando mis ideas y opiniones en equipo?, ¢ Respete las ideas
y opiniones de mis compafieros?, ¢Realice todas las actividades propuestas
durante la clase?, ¢ Respete y puse en practica en todo momento los acuerdos de
convivencia propuestos para esta sesion?
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Anexos

Fuente 1:

COREGIMIEVNTO

Corregidor tiene preso a cacique cristiano. Crénica de Guaman Poma.

Fuente 2:
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Corregidor de minas: como lo castiga
cruelmente a los caciques principales, hacia 1600
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Fuente 3:

El corregidor de indios, la corrupcidn y el estado virreinal en Peru (1580-1630)

Cualquier estudio sobre la incidencia e impacto del fraude y la incompe-
tencia sobre los poderes del Estado colonial en las regiones rurales del virrei-
nato debe centrarse sobre los corregidores de indios. Estos magistrados rura-
les actuaban como agentes politicos y econémicos del Estado, y estaban estre-
chamente vinculados a la produccién y distribucién de los recursos locales.
Durante su virreinato, Francisco de Toledo empezé a instalar de modo siste-
mdtico ‘a estos representantes de la Corona en todo el reino, con el fin de
sustituir a los indisciplinados encomenderos en cuestiones de justicia local,
comercio y recaudacién de impuestos *. Ahora bien, ciertos testimonios coetd-
neos y algunos estudios histéricos actuales coinciden en sefialar que los corre-
gidores se encontraban entre los funcionarios mds corruptos y abusivos de las
Indias 5. En efecto, pese a los repetidos intentos de la Corona por acabar con
los excesos mds flagrantes de los corregidores, su reputacién de venalidad y
falta de escripulos, perduré hasta que la Corona abolié a fines del siglo xvrii,
con la introduccién del sistema de intendencia ®.

(Andrien, 1986, p. 494)

Fuente 4:

Las incorrecciones del corregidor

Inicialmente, el sueldo de los Corregidores se convertia en
algunos bienes —comestibles, trabajo— que los indios de su juris-
diccidn les aportaban. Bienes que se convirtieron luego en una par-
te de los tributos que dichos indios pagaban; aunque, para evitar
abusos, pronto el salario fue pagado por la Real Hacienda. Por su-
puesto, siempre les parecid escaso; pero, mas que en su salario, el
Corregidor cifraba sus intereses economicos en los multiples ne-
goclos que, aprovechandose de su cargo, tenian al alcance de la
mano. Dependiendo de su autoridad la mayor parte del comercio
—s1no todo— en su distrito, aprendieron pronto a como fijar precios
ventajosos para ellos, y a como realizar pingiies cohechos, sobor-
nos v monopolios.

(Mufioz, 2007, p. 376)
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 10

Analizando los hechos mas relevantes de la rebelién de Tupac Amaru ll

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias

Capacidades

Desempefios

Construye
interpretaciones
histéricas

Interpreta
criticamente
fuentes diversas

Identifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes y complementa la informacion que
brindan sobre un mismo aspecto de un hecho o
proceso historico, durante el virreinato.

Comprende el
tiempo historico

Identifica diversos hechos o procesos historicos que
ocurren en tiempos similares, durante la época
virreinal.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
histéricos

Identifica las ideas, comportamientos y circunstancias
gue vivieron los personajes historicos 0 grupos
sociales en un contexto histérico comprendido
durante el virreinato para explicar su importancia en el
tiempo que les toco vivir.

2. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

Gestiona
aprendizaje de
manera
autbnoma

estratégicas

de aprendizaje

SuU |Organiza acciones| Determina metas de aprendizaje viables asociadas a
para  sus
alcanzar sus metas|habilidades y actitudes para el logro de la tarea.,

conocimientos, estilos de aprendizaje,

formulando preguntas de manera reflexiva.

3. EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Realizacion de
un teatro de
reconstruccion
de vivencias
sociales

virreinato

« ldentifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes

« ldentifica diversos hechos o procesos histéricos que
ocurren en tiempos similares

« Elabora libretos sobre los procesos histéricos

e Representa las situaciones de que se vivieron en el

» Expresa juicios criticos sobre los hechos histéricos

Listade
cotejo
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4. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio Tiempo aproximado: 15 min

« Da la bienvenida saludando cordialmente a los estudiantes

e Se visualiza el video Baguazo del Circulo de Derechos Humanos — UNMSM.

« Se reflexiona a partir de las siguientes preguntas: ¢ Cuales fueron las causas de este
conflicto? ¢Crees que la lucha de los nativos fue justa?, ¢ Cuales son las lecciones
gue se pueden aprender de este hecho?, ¢ Crees que en el pasado hubo luchas contra
las injusticias del virreinato?

« Los estudiantes responden a las interrogantes con sus saberes previos.

o Con la guia del docente descubren y/o se comunica el propoésito de la sesion: en la
presente clase se conoceran los hechos mas relevantes de la revolucion de Tupac
Amaru .

o Se establecen las normas de convivencia.

Desarrollo \ Tiempo aproximado: 115 min

En forma individual

Se realiza la lectura a la informacion de las fuentes historicas.

Fuente 1: Segundo retrato oficial de Tupac Amaru. Oleo sobre lienzo de Mario Salazar
Eyzaguirre (1974).

Fuente 2: Micaela Bastidas. Oleo sobre lienzo de Etna Velarde (2010).

Fuente 3: Dibujo que recoge el ahorcamiento del alavés de Lezama Antonio de Arriaga.
Fuente 4: Caracterizacion de la rebelion de Tapac Amaru

Fuente 5: La Rebelion de Tupac Amaru Il y el Bicentenario

Fuente 6: La traicion

Se seleccionan las ideas mas importantes y se aclaran dudas sobre conceptos historicos.

En forma grupal

Se realiza la discusion sobre los sucesos historicos

Luego los estudiantes construyen sus libretos

Se procede a la reconstruccion de las vivencias sociales a través de un teatro.

Al término de las representaciones teatrales se realiza la

- Consolidacion intergrupal: A través de un didlogo con todos los estudiantes se
realiza una evaluacién de la situacion pasada representada y su influencia en el
presente, proyectando los posibles escenarios futuros.

- Expresion de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de manera
escrita (se realiza en casa).

Cierre Tiempo aproximado: 10 min

A nivel individual:

e Se plantea las siguientes preguntas de metacognicién: ¢Qué aprendi?, ¢ Tuve alguna
dificultad para aprenderlo? ¢como lo superaste? ¢ En qué me servird lo aprendido hoy?

e Responde con sinceridad las siguientes preguntas de autoevaluacion: ¢ Participe en todo
momento aportando mis ideas y opiniones en equipo?, ¢ Respete las ideas y opiniones de
mis companieros?, ¢, Realice todas las actividades propuestas durante la clase?, ¢ Respete
y puse en préctica en todo momento los acuerdos de convivencia propuestos para esta
sesion?
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Anexos

Fuente 1:

Segundo retrato oficial de Tupac Amaru.

Oleo sobre lienzo de Mario Salazar Eyzaguirre (1974)

Fuente 2:

Micaela Bastidas. Oleo sobre lienzo de Etna Velarde (2010).
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Fuente 3:

Dibujo que recoge el ahorcamiento del alavés de Lezama Antonio de Arriaga.

Fuente 4:

Fue un movimiento rebelde de gran envergadura que fue la culminacion de
todo un ciclo de rebeliones que reflejaban un descontento social, pero la élite
indigena lo que queria [...] era insertarse dentro del propio sistema colonial,
porque se produce un fenomeno de ascenso de la sociedad indigena en el
siglo XVIII. Entonces, algo que generd un temor, [...] muy grande en el Estado
colonial y en las ¢élites fue precisamente esta alianza entre el sector criollo
mestizo con la poblacion indigena. [...] Hay también factores de caracter
coyuntural que precipitan la rebelién, que tienen que ver con las Reformas
Borbonicas que implementan desde Espana, en el periodo de reinado de
Carlos Ill, porque Espafia quiere tener mas ingresos. [...] (Rosas, 2013).
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Fuentes 5:

La Rebelién de Tupac Amaru Il y el Bicentenario

José Gabriel Condorcanqui, mas conocido como TUpac Amaru Il. Descendiente de la realeza inca,
José Gabriel Condorcanqui, curaca de Surimana, Tungasuca y Pampamarca, adopté el nombre de
Tupac Amaru ll'y encabezé la mas formidable revolucion indigena de la época colonial, en protesta
por el maltrato que recibian los indios por parte de los corregidores. Entre sus exigencias figuraba
la supresion de los corregimientos y la creacion de una Real Audiencia en el Cusco para una rapida
administracién de justicia, ya que solo existia la Real Audiencia de Lima para todo el territorio del
Virreinato. A estos reclamos, se unié posteriormente su deseo de separarse del yugo espafol; es
decir, su rebelién, originalmente de tendencia reformista, se convirtié en separatista. Para algunos
analistas, fue el iniciador de la lucha por la emancipacion politica del Peru.

La rebelién estallo el 4 de noviembre de 1780 en el pueblo de Tinta (50 leguas al sur del Cusco) y
puso en movimiento a todo el sur del Virreinato del Peru, hasta la regiéon de Charcas. Repercutié,
ademas, en el resto de los dominios espafioles de Sudamérica.

El primer episodio de la revolucién fue el apresamiento del odiado corregidor de Tinta, Antonio de
Arriaga, quien fue ejecutado publicamente. Acto seguido, Tupac Amaru se puso en marcha hacia
el norte contando con la simpatia y adhesién de los pobladores que, en su mayoria, estaban
armados de picos, palos, hachas y soélo algunas armas de fuego. En estas condiciones, gané
la batalla de Sangarara, librada el 18 de noviembre de 1780. (Pérez, 2021)

Fuente 6:

La traicion

En marzo de 1781 bajo el fuego del poderio de cinco columnas del ejército espafiol que
ocuparon Yanacocha, la quebrada de Quiquijana, las cercanias de Paucartambo, la quebrada
de Paruro y el cerro Piccho, Tupac Amaru fue derrotado en la batalla de Sallca. Sin embargo,
logra escapar y se refugia en Langui, en la casa de un cercano colaborador, Ventura Landaeta,
confiado en su fidelidad. Horas mas tarde la casa es rodeada por el ejército espafiol. Tupac
Amaru y Antonio Bastidas son detenidos, pero su hijo Mariano y Diego Tupac Amaro
consiguen escapar. Ventura Landaeta, el traidor, recibe de los espafioles una pension vitalicia
y una cuantiosa recompensa.

Ese dia Micaela Bastidas recibié un mensaje secreto anunciandole la detencion y parte con
sus hijos y varios familiares por el camino de Livitaca donde fue emboscada, traicionada
también por Ventura Landaeta. El mismo dia, 12 de abril de 1781, fueron apresados, Tupac
Amaru (38 afios), Micaela Bastidas (36 afios), sus hijos Hipdlito (18 afios) y Fernando (10
afios), Antonio Bastidas, Cecilia Tupac Amaru, Tomasa Tito Condemayta, Ursula Pereda,
Isabel Coya y Francisca Aguirre. Dias antes, el 7 de abril habia sido detenida Marcela Castro,
madre de Diego Tupac Amaru. Esa noche, el Visitador previno a Tupac Amaru y a Micaela
Bastidas que se despidiesen de sus hijos porque no los volverian a ver nunca mas. Era
Domingo de Ramos de la Semana Santa del 16 de abril de 1781. (Guardia, 2021)
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 11

Reflexionando sobre las consecuencias de la revolucion de Tupac Amaru

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias

Capacidades

Desempefios

Construye
interpretaciones
histéricas

Interpreta
criticamente
fuentes diversas

Identifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes y complementa la informacion que
brindan sobre un mismo aspecto de un hecho o
proceso historico, durante el virreinato.

Comprende el
tiempo historico

Explica los cambios y permanencias que se presentan
en la forma de vida de las personas como
consecuencia de ciertos hechos o procesos historicos
ocurridos durante el virreinato.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
histéricos

Explica hechos, procesos o problemas histéricos que
ocurrieron durante el virreinato, a partir de la
formulacion de preguntas y la distincion entre
detonantes, causas (estructurales y coyunturales) y
consecuencias, utilizando términos histéricos

2. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

Gestiona
aprendizaje de
manera
autbnoma

estratégicas

de aprendizaje

SuU |Organiza acciones| Determina metas de aprendizaje viables asociadas a
para  sus
alcanzar sus metas|habilidades y actitudes para el logro de la tarea.,

conocimientos, estilos de aprendizaje,

formulando preguntas de manera reflexiva.

3. EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Realizacion de
un teatro de
reconstruccion
de vivencias
sociales

o Explica

virreinato

e ldentifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes

los cambios y permanencias que se
presentan en la forma de vida

« Elabora libretos sobre los procesos historicos

e Representa las situaciones de que se vivieron en el

o Expresa juicios criticos sobre los hechos histéricos

Listade
cotejo
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4. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio Tiempo aproximado: 15 min

« Da la bienvenida saludando cordialmente a los estudiantes

« Se visualiza el video LA GENERACION DEL BICENTENARIO — La lucha por la
democracia de Miguel Aching.

o Se reflexiona a partir de las siguientes preguntas: ¢Qué significa “generacion del
bicentenario™? ¢ Crees que la lucha de los jovenes del bicentenario fue justa?, s Crees
que la historia debe recordar a Inti Sotelo y Bryan Pintado? ¢Por qué? ¢Qué
personajes de la historia que entregaron su vida por lograr el cambio de la sociedad?

« Los estudiantes responden a las interrogantes con sus saberes previos.

e Con la guia del docente descubren y/o se comunica el propdsito de la sesién: en la
presente clase se reflexionara sobre las consecuencias de la revolucion de Tupac
Amaru Il

e Se establecen las normas de convivencia.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 115 min

En forma individual

Se realiza la lectura a la informacion de las fuentes historicas.

Fuente 1: Portada de cémic “Tupac Amaru, el ledn descuartizado” de la serie “Aventuras
de la vida real”. Primera historieta latinoamericana sobre Tupac Amaru. México, 1957.
Fuente 2: Tupac Amaru 11, sol vencido: ¢ el primer precursor de la emancipacion?
Fuente 3: Tupac Amaru y Micaela Bastidas: Memoria, simbolos y misterios

Fuente 4: Impacto de la rebelion

Se seleccionan las ideas mas importantes y se aclaran dudas sobre conceptos historicos.

En forma grupal

Se realiza la discusion sobre los sucesos historicos

Luego los estudiantes construyen sus libretos

Se procede a la reconstruccion de las vivencias sociales a través de un teatro.

Al término de las representaciones teatrales se realiza la

- Consolidacion intergrupal: A través de un didlogo con todos los estudiantes se
realiza una evaluacién de la situacion pasada representada y su influencia en el
presente, proyectando los posibles escenarios futuros.

- Expresion de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de manera
escrita (se realiza en casa).

Cierre Tiempo aproximado: 10 min

A nivel individual:

e Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion: ¢Qué aprendi?, ¢Tuve alguna
dificultad para aprenderlo? ¢como lo superaste? ¢ En qué me servird lo aprendido hoy?

e Responde con sinceridad las siguientes preguntas de autoevaluacion: ¢ Participe en todo
momento aportando mis ideas y opiniones en equipo?, ¢ Respete las ideas y opiniones de
mis compafieros?, ¢, Realice todas las actividades propuestas durante la clase?, ¢ Respete
y puse en préctica en todo momento los acuerdos de convivencia propuestos para esta
sesion?
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Anexos

Fuente 1:

Portada de cémic “Tupac Amaru, el ledn descuartizado” de la serie “Aventuras de la vida real”.

Primera historieta latinoamericana sobre Tupac Amaru. México, 1957.

Fuente 2:

Tupac Amaru 11, sol vencido: ¢ el primer precursor de la emancipacion?

A Verdejo, Castelo, al zambo y a Bastidas se les ahorcé llanamente. A Francisco Tupac-Amaro, tio del
insurgente, y a su hijo Hipdlito se les corto la lengua antes de arrojarlos de la escalera de la horca. Y a
la india Condemaita se le dio garrote en un tabladillo que estaba dispuesto con un torno de hierro que
a este fin se habia hecho y que jaméas habiamos visto por aca. Habiendo el indio y su mujer visto con
Sus 0jos ejecutar estos suplicios hasta en su hijo Hipdlito, que fue el Gltimo que subi6 a la horca. Luego
subid la india Micaela al tablado, donde, asimismo, a presencia del marido, se le cort6 la lengua y se le
dio garrote, en que padeci6 infinito porque teniendo el pescuezo muy delgado no podia el torno
ahogarla, y fue menester que los verdugos echandole lazos al pescuezo, tirando de una y otra parte y
dandole patadas en el estébmago y pecho la acabasen de matar.

Cerré la funcion el rebelde José Gabriel, a quien se le sacé a media plaza. Alli le cort6 la lengua el
verdugo, y despojado de los grillos y esposas lo pusieron en el suelo. Ataronle a las manos y pies cuatro
lazos, y asidos estos a la cincha de cuatro caballos, tiraban cuatro mestizos a cuatro distintas partes:
espectaculo que jamas se habia visto en esta ciudad. No sé si porque los caballos no fuesen muy
fuertes, o porque el indio en realidad fuese de hierro, no pudieron absolutamente dividirlo después que
por un largo rato lo estuvieron tironeando, de modo que lo tenian en el aire, en un estado que parecia
una arafia. Tanto que el Visitador, movido de compasion porque no padeciese mas aquel infeliz,
despaché de la Compafiia una orden mandando le cortase el verdugo la cabeza, como se ejecuto.
Después se condujo el cuerpo debajo de la horca, donde se le sacaron los brazos y pies. Esto mismo
se ejecutd con las mujeres, y a los demas se le sacaron las cabezas para dirigirlas a diversos pueblos.
(Gutiérrez, 2006, pp. 221, 222)
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Fuente 3:

Tapac Amaru y Micaela Bastidas: Memoria, simbolos y misterios
Después del levantamiento (1780-1783), los espafioles buscaron desaparecer la memoria de
ellos y de los demas rebeldes. No solo los mataron de manera cruel y publica el 18 de mayo
de 1781, sino que colgaron partes de sus cuerpos en diferentes pueblos para poner en
evidencia el peligro de sublevarse y marcar asi el supuesto final de la rebeliéon. Sin embargo,
el levantamiento continué después de sus ejecuciones, en su fase mas violenta. Las
autoridades también destruyeron sus retratos. En realidad, se mandé pintar encima de los
cuadros, pero la tecnologia actual nos brinda posibilidades de rescatar las imagenes
originales. La represion y la censura funcionaron. Sus nombres no se escucharon mucho en
Cusco durante las décadas posteriores debido al miedo y no llegaron a ser simbolos en las
largas luchas por la Independencia de 1808 a 1824. Hubo menciones, y seguramente se
generd una memoria popular silenciosa o silenciada, pero ninguno fue invocado en las

conspiraciones y rebeliones que convulsionaron el Pera. (Walker, 2021, p. 13)

Fuente 4:

Impacto de la rebelién

Indica que, a pesar de todo, el caudal de lucha por las aspiraciones de cambios de la masa
indigena no pudo ser refrenado. EI movimiento cal6 hondo en todo Sudamérica, Diego
Cristdbal sigui6 la lucha desde el Azangaro, asi como también los hermanos Tupac Catari y
Pedro Vilca Apaza. Este movimiento influyo en Quito (pueblo que apoyo la insurreccion), en
los comuneros de Nueva Granada y en Rio de la Plata, donde surgen rebeldes como José

Quiroga en Jujuy y Chicaguala en Chile. (Lumbreras, 2008, p. 319)
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ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE N° 12

Conociendo las causas de la revolucion francesa

1. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

Competencias

Capacidades

Desempefios

Construye
interpretaciones
histéricas

Interpreta
criticamente
fuentes diversas

Identifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes y complementa la informacion que
brindan sobre un mismo aspecto de un hecho o
proceso historico, durante el virreinato.

Comprende el
tiempo historico

Explica los cambios y permanencias que se presentan
en la forma de vida de las personas como
consecuencia de ciertos hechos o procesos historicos
ocurridos durante el virreinato.

Elabora
explicaciones
sobre procesos
histéricos

Explica hechos, procesos o problemas histéricos que
ocurrieron desde el durante el virreinato a partir de la
formulacion de preguntas y la distincion entre
detonantes, causas (estructurales y coyunturales) y
consecuencias, utilizando términos histéricos.

2. COMPETENCIA TRANSVERSAL:

Gestiona
aprendizaje de
manera
autbnoma

estratégicas

de aprendizaje

SuU |Organiza acciones| Determina metas de aprendizaje viables asociadas a
para  sus
alcanzar sus metas|habilidades y actitudes para el logro de la tarea.,
formulando preguntas de manera reflexiva.

conocimientos, estilos de aprendizaje,

3. EVIDENCIAS Y CRITERIOS DE EVALUACION

Realizacion de
un teatro de
reconstruccion
de vivencias
sociales

o Explica

virreinato

e ldentifica coincidencias y contradicciones entre
diversas fuentes

los cambios y permanencias que se
presentan en las formas de vida
Elabora libretos sobre los procesos histéricos

e Representa las situaciones de que se vivieron en el

o Expresa juicios criticos sobre los hechos histéricos

Listade
cotejo
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4. SECUENCIA DIDACTICA

Inicio Tiempo aproximado: 15 min

« Da la bienvenida saludando cordialmente a los estudiantes

e Luego se da lectura a la noticia Aprueban debatir mocion de vacancia contra Pedro
Castillo, presidente de Peru de CNN en espafiol.

o Se reflexiona a partir de las siguientes preguntas: ¢Qué situacion se presenta en la
noticia? ¢ Por qué consideras que en muchas ocasiones la gente estd descontenta
con sus autoridades? ¢ Crees qué es una monarquia la gente puede rebelarse contra
malos gobernantes? ¢ Conoces datos sobre la revolucién francesa?

e Los estudiantes responden a las interrogantes con sus saberes previos.

o Con la guia del docente descubren y/o se comunica el propoésito de la sesion: en la
presente clase se conoceran las causas de la revolucion francesa.

e Se establecen las normas de convivencia.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 115 min

En forma individual

Se realiza la lectura a la informacion de las fuentes historicas.

Fuente 1: Retrato de la reina Maria Antonieta

Fuente 2: Caricatura: esto no durara por siempre

Fuente 3: Caricatura: Esperemos que el juego acabe pronto.

Fuente 4: Representacion de la toma del Palacio de las Tullerias el 10 de agosto de 1792
Fuente 5: La sociedad estamental.

Fuente 6: La prosperidad en el siglo XVIII y el descontento contra las antiguas
instituciones.

Se seleccionan las ideas mas importantes y se aclaran dudas sobre conceptos historicos.

En forma grupal

Se realiza la discusion sobre los sucesos historicos

Luego los estudiantes construyen sus libretos

Se procede a la reconstruccién de las vivencias sociales a través de un teatro.

Al término de las representaciones teatrales se realiza la

- Consolidacion intergrupal: A través de un dialogo con todos los estudiantes se
realiza una evaluacion de la situacion pasada representada y su influencia en el
presente, proyectando los posibles escenarios futuros.

- Expresion de los juicios criticos: Cada estudiante expresa sus juicios de manera
escrita (se realiza en casa).

Cierre Tiempo aproximado: 10 min

A nivel individual:

e Se plantea las siguientes preguntas de metacognicion: ¢Qué aprendi?, ¢Tuve alguna
dificultad para aprenderlo? ¢,cémo lo superaste? ¢ En qué me serviré lo aprendido hoy?

e Responde con sinceridad las siguientes preguntas de autoevaluacion: ¢ Participe en todo
momento aportando mis ideas y opiniones en equipo?, ¢ Respete las ideas y opiniones de
mis companeros?, ¢ Realice todas las actividades propuestas durante la clase?, ¢ Respete
y puse en practica en todo momento los acuerdos de convivencia propuestos para esta
sesion?
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Anexo

Fuente 1

Informacion Gtil
Maria Antonieta de
Austna, conocida
despectivamente en fa
corte de Versalles como
“La Austriaca”, fue la
décimo quinta hija de
Francisco | y Maria
Teresa I, emperadores
de Austria.

Se casd en 1770

con el futuro rey de
Francia, Luis XVI, con
solo catorce afios de
edad. Este matrimonio
fue un arreglo politico
entre Francia y Austria
para estrechar lazos
de amistad. Luego de
cruentas guerras entre
ambas coronas durante
los siglos XVIl y XVIIL.
Desde sus primeros
afios, fue criada en

los ambientes de los
palacios reales de
Viena para convertirse
en una futura reina.

\ntonieta en ur sabeth Vioée

Fuente 2:

Informacion Gtil
El Antiguo Régimen
francés, es decir, la
época anterior a la
Revolucion, estaba
constituido por una
estructura social
tripartita: la nobleza,
el clero y el Tercer
Estado (campesinos y
burgueses).

Esta jerarquizacion
social establecia
privilegios para

los estamentos

de la nobleza y

el clero, mientras

que sancionaba
obligaciones al Tercer
Estado.

© Biblioteca Nacional de Francia

Cor s cborrsor part Lowpour.
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Fuente 3:

Caricatura: Esperemos que el juego acabe pronto

Fuente 4:

Representacion de la toma del Palacio de las Tullerias el 10 de agosto de 1792
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Fuente 5:

La sociedad estamental

La monarquia absoluta fue la forma de gobierno
dominante a principios del siglo Xviil. El monarca
era el unico que ejercia el poder sobre el reino
y sus habitantes. Esta forma de gobierno, cuyo
origen data del siglo Xv, se basaba en la orga-
nizacion por estamentos de origen medieval. En
dicha organizacion, el lugar de las personas en la
piramide social dependia de sus funciones, privi-
legios y obligaciones, mas que de la riqueza que
ostentaban.

El primer estamento estaba formado por la
nobleza, integrada por el rey, los principes, los
duques, los condes y los marqueses (figura 1.10),
quienes ejercian el poder con fundamento en el
derecho divino, segun el cual, la facultad de go-
bernar a sus subditos era otorgada por Dios. Los
miembros de este estamento heredaban el titulo
de nobleza de sus antepasados, eran grandes te-
rratenientes, controlaban el agua para el cultivo,
tenian stbditos a su servicio y estaban exentos de
pagar impuestos.

El segundo estamento era el eclesiastico, inte-
grado por cardenales, obispos, sacerdotes, frailes
y monjes. Ademas del culto religioso, la Iglesia se
encargaba de educar a la gente, atesoraba gran
parte del saber producido en la época, otorgaba
créditos y poseia grandes extensiones de tierra. Los
miembros de este estamento tampoco pagaban
impuestos, pero si cobraban el diezmo a sus fieles
(figura 1.11).

El tercer estamento —también llamado Tercer
Estado- estaba integrado por burgueses acau-
dalados, banqueros, propietarios y comerciantes,
profesionistas, artesanos y campesinos. Este era el
grupo de los que no tenian privilegios, es decir,
aquellos individuos que debian pagar impuestos,
carecian de participacion politica en las decisiones
del reino y trabajaban para los dos estamentos su-
periores.

La organizacién estamental de la sociedad eu-
ropea del siglo XVIll entré en contradiccion con
las ideas de libertad e igualdad promovidas por el
movimiento de la llustracion, las cuales influyeron
a su vez en los movimientos politicos y sociales
que también enfrentaron al orden monarquico es-

tablecid (Ayala, Lopez-Portillo y Pérez, 2019, p. 27)
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Fuente 6:

Recuerda que
importawte que al leer
la informacion de la
fuewte tengas presente
el lugar y el momento en
la cual se produo,

Prosperidad del siglo XVIII y el
descontento conira las antiguas
instituciones

La prosperidad publica [en Francia] crece con una rapidez sin ejemplo
a medida que se operan estos cambios en el espiritu de gobernados y
gobernantes. Todo es digno de ella: la poblacién aumenta; la riqueza crece
aln mas deprisa. [...] Si se tiene en cuenta la diferencia de los tiempos, se
vera gque en ninguna de las épocas posteriores a la Revolucion se desarrollé
tan rapidamente la prosperidad publica como en los veinte afos que la
precedieron.

[:]

A medida que se desarrolla en Francia la prosperidad que acabo de describir,
los espiritus parecen, sin embargo, mas inestables e inquietos; el descontento
publico se acentia y va en aumento el odio contra las antiguas instituciones
[...] No siempre yendo de mal en peor se llega a la revolucién. (Tocqueville,
2004, pp. 207, 209-210).
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Lista de cotejo

MARIA GORETY,
Institucién Educativa: Maria Goretti
Docente de aula: Liliana Villanueva Lépez
Grado y Seccién: 3ero "U"
Tema
INDICADORES Identifica Explica los | Elabora Representa | Expresa Nota
coincidenciasy | cambios 'y | libretos | las juicios
contradicciones | Permanencias | sobre los | situaciones | criticos
entre diversas procesos dfe_que S€ | sobre los
histdricos | vivieron en
fuentes el hechos
APELLIDOS Y NOMBRES
Sl NO Sl NO | SI | NO Sl NO Sl NO
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LISTA DE COTEJO DE APLICACION DE ESTRATEGIA

DE RECONSTRUCCION DE VIVENCIAS SOCIALES

WARIA GORETT,

Nombre de [a SeSiON de Clase: .....oooviiiii e
Fecha:
Capacidades:

NO

Criterios

Autoevaluacion

Si

No

1

Se realiz6 una induccién a la conciencia histérica
a los estudiantes

2 | Se planteo el estudio de casos relacionados con
la realidad del estudiante

3 | Serealizo la revision de fuentes histéricas para el
analisis individual

4 | Los estudiantes analizan y discuten sobre el tema
de manera grupal

5 | Los estudiantes construyen sus de libretos
buscando desarrollar la empatia histérica

6 | Los estudiantes realizan la representacion teatral
con alto grado de compromiso con el tema

7 | Se realiz6 la consolidacién intergrupal sobre el
tema representado

8 | Los estudiantes expresan sus juicios criticos

9 | Se logré desarrollar empatia histérica

10 | Se evidencia que el estudiante relaciona el

pasado, presente y futuro.

Nivel de desempefio Valoracion de
los criterios
Logro destacado 9-10
Logro satisfactorio 6-8
En proceso 3-5
En inicio 0-2
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ANEXO 8: Fotografias

Estudiantes de Tercero U de Secundaria de la |.E. Maria Goretti revisando las fuentes
graficas y textos historiograficos.

Estudiantes de Tercero U de Secundaria de la |.E. Maria Goretti construyendo sus
libretos para reconstruir las vivencias sociales

7%
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Guiones teatrales escritos por los estudiantes de Estudiantes de Tercero U de
Secundaria de la |.E. Maria Goretti
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Estudiantes de Tercero U de Secundaria de la |I.E. Maria Goretti realizando la
representacion teatral
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Estrategia reconstruccidn de vivencias sociales para mejorar el
desarrollo de la conciencia histérica de los estudiantes de la |.
E. Maria Goretti, Chimbote-2022
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