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RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo principal determinar en qué medida la aplicaciéon
del programa de Heads up, Heads down y Heads together basado en Lindsay
Clandfield mejora la capacidad de comprension de textos del drea de inglés en los
estudiantes de ler grado de educacion secundaria.

La metodologia de estudio fue aplicada, de disefio cuasi-experimental, en el que se
consideraron a 32 estudiantes, de una poblacién de 64 estudiantes. En su aplicacion
se hizo uso de un pre test y un post test y su aplicaciéon culminé en julio del 2018.
Para verificar los resultados se utilizaron técnicas descriptivas como medidas de
tendencia central (promedios) y de dispersion (desviaciéon estandar y coeficiente de
variacion), técnicas inferenciales para probar las hipétesis de investigacion, como la
Prueba No paramétrica U de Mann Whitney, por cuanto la Prueba de Shapiro Wilks
dio como resultado que los puntajes del Pre Test y Post Test no se distribuian en
forma normal. Se utilizé un nivel de significancia del 5% para la comprobacion de la
hipodtesis y se elabord una matriz de datos en el Programa estadistico SPSS version

25.0.
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ABSTRACT

The thesis report raises as main objective; to determine to how the application of
the Heads up, Heads down and Heads together program based on Lindsay Clandfield
improves text comprehension capacity in the subject of English in students of 1st
grade of Secondary education.

The study methodology was applied and quasi-experimental design, in which 32
students were considered, out of a population of 64 students. In its application, a
pre-test and a post-test were used and its application was in July 2018.

To verify the results, descriptive techniques such as measures of central tendency
(averages) and dispersion (standard deviation and coefficient of variation),
inferential techniques to test the research hypothesis, such as the nonparametric
Mann Whitney U Test, were used, since the Shapiro Wilks test resulted in the Pre-
Test and Post-Test scores not being normally distributed. A significance level of 5%
was used to test the hypothesis and a data matrix was analysed with the SPSS

version 25.0 statistical programme.
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CAPITULO1

PROBLEMA DE INVESTIGACION
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I. PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento y fundamentacion del problema de investigacion

En la actualidad, a nivel internacional, se sabe que el idioma inglés no sélo se ha convertido en el
idioma mas usado en pactos o negociaciones internacionales, sino también, en cualquier
tipo de situacion donde dos extranjeros que no hablan el mismo idioma desean
comunicarse. Los gobiernos mundiales son conscientes de la necesidad de que las personas
que pertenecen a su nacion tengan un nivel de inglés aceptable para ser capaces de competir
en la economia global y por supuesto, sumar en el desarrollo internacional de su propio
pais.

Por otro lado, se conoce que un buen nimero de referencias bibliograficas y revistas publicadas
en la web y buscadores electronicos estan escritos en este idioma, siendo necesaria la
investigacion de la comprension de textos escritos en el idioma inglés.

De acuerdo a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economicos (OCDE, 2017), la
competencia lectora es la capacidad que posee un individuo para comprender, utilizar,
reflexionar e interactuar con diversos textos escritos y de esta manera, alcanzar sus
objetivos, desarrollar sus conocimientos , potencialidades y participar en la sociedad.
Consolidandose con ello, que tener un adecuado nivel de comprension de textos es
indispensable para que las personas puedan comprender, analizar, reflexionar e interactuar
con los textos escritos para apropiarse del conocimiento y participar en la vida en sociedad.

La organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (Unesco) afirma
que, no desarrollar la comprension lectora genera una cierta especie de inhabilitacion para
desenvolverse de manera pertinente en un contexto demandante. De esa manera, se
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considera a la lectura como una capacidad critica para ir desarrollando las demas
competencias comunicativas.

Con respecto a los resultados de la evaluacion de las pruebas del Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos (PISA), Perd ocupa el puesto 401 a nivel mundial,
encontrandose por debajo de otros paises como Brasil y Chile, que ocupan puestos 413 y
252, por lo que, se evidencid que una buena cantidad de estudiantes de nuestro pais no
comprenden el contenido de una lectura, no pueden identificar la tematica central, entre
otros aspectos que se evidencian en este tipo de evaluacion (OCDE, 2017).

Por otro lado, segtin el ranking mundial més grande del mundo de dominio de inglés realizado por
EF English Proficiency Index (2019), una de las compaiiias internacionales mas famosas
de Educacién en Idiomas en Latinoamérica afirma que, Argentina (58.38 puntos) ocupa el
nivel alto, Costa Rica (57.38 puntos) ocupa el nivel medio, Bolivia (51.64 puntos) ocupa
el nivel bajo y Ecuador (46.57 puntos) ocupa el nivel muy bajo. Encontrandose Peru en el
nivel bajo (50.83 puntos) y, en el onceavo lugar entre los diecinueve paises encuestados de
Latinoamérica, lo que representa que el nivel de dominio de inglés promedio de los
peruanos no es suficiente para conectarse en el proceso secular de internacionalizacion
econdmica, iniciada en las ultimas décadas del siglo XX.

Estos bajos logros en comprension de textos en inglés y los resultados preocupantes en la
evaluacion PISA muestran una situacion bastante critica en nuestro pais en el desarrollo de
la competencia lectora, en este caso especifico en el area del idioma inglés (Prado &
Escalante, 2020).

Siendo la comprension de textos en inglés un proceso activo en el cual el estudiante lee a través

de procesos de comprension literal, interpretacion y reflexion, poniendo en juego
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sus habilidades, saberes previos y actitudes de su experiencia lectora de su contexto,
siendo consciente que existe posibilidades y limitaciones que ofrece el lenguaje, la
comunicacion y el sentido (Ministerio de Educacion [Minedu], 2017).

En nuestro sistema educativo peruano, de acuerdo al Minedu (2017), muchos de los docentes no
se preocupan por utilizar en sus sesiones de clase una secuencia que vaya acorde a las
diferentes caracteristicas de los estudiantes y a los nuevos recursos que nos provee la
tecnologia haciendo que la actividad educativa sea rutinaria, mecdnica y tradicional
repercutiendo en el logro de los aprendizajes del estudiante.

A nivel local, muchas instituciones educativas estatales inician el aprendizaje del idioma inglés
desde el nivel secundario tal y como lo establece el Minedu. Mientras que, se presenta de
manera alternativa desarrollar programas o proyectos de la ensefianza de inglés en el nivel
inicial o primario. Esta situacion, desfavorece la motivacion por el aprendizaje del idioma
inglés en edades tempranas y atenta contra el desarrollo de la comprension de textos
escritos, pues esta se desarrolla desde el aprendizaje de vocabulario y frases.

A nivel institucional, podemos observar que los estudiantes del Primer Grado de Educacion
Secundaria de la I. E. Experimental de la Universidad Nacional del Salta, no comprenden
lo que leen, puesto que, presentan diversos problemas al momento de mostrar su
desempefio al realizar esta competencia en su idioma materno, el espafiol. Por este motivo,
no es sorprendente que los estudiantes tengan serias dificultades para comprender hasta un
pequefio texto en inglés.

En las clases del area de inglés, se ha podido notar que, los estudiantes no deducen el significado
de las palabras en base al contexto. Ellos todavia necesitan saber el significado de cada

palabra en inglés para que puedan tener una idea de qué trata el texto; por esta razon, no
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logran comprender el texto en su generalidad. Los estudiantes piensan que, para
comprender un texto es necesario saber todo el significado de las palabras y desconocen
que eso se logra realizando la inferencia a partir del contexto del texto. Incluso les cuesta
comprender pequeios textos que se les presenta y, muchos de ellos no tienen idea de qué
estrategias de comprension lectora pueden utilizar para comprender los textos.
Evidenciandose también, que la mayoria de los estudiantes desconocen el significado de
una gran cantidad de palabras en el idioma inglés.

Desde el afio 2017 el gobierno viene emprendiendo una nueva politica en el area de inglés para
que mdas peruanos accedan a mejores oportunidades. Sin embargo, ain no se puede
visualizar mejoras potentes e incluso hay cierto desinterés por parte de algunas autoridades
educativas. Por esta razon, es mucho mas complicado y retador el desarrollo del area. Por
ello, es necesario que a partir de una buena practica pedagogica se pueda desarrollar con
mucha pertinencia la comprension de textos.

Por esta razon, se necesita disefiar estrategias que permitan a los estudiantes mejorar sus
competencias lectoras en el idioma inglés. En ese sentido, el docente debe aplicar
estrategias de ensefianza de acuerdo a las caracteristicas del estudiante y promover un
ambiente de aprendizaje centrado en ellos, lo que permitird sin duda la mejora de la
competencia de comprension de textos.

Finalmente, para que los estudiantes puedan lograr el desarrollo de esta competencia, es necesario
la aplicacion de estrategias que permitan lograr ese objetivo. Por lo tanto, la aplicacion del
Programa Heads up, Heads down y Heads together en el ler grado de Educacion
Secundaria contribuiria positivamente en el mejoramiento del aprendizaje del area de

inglés ya que esta estrategia didactica tiene en cuenta una gran gama de factores como:
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motivacionales, tecnoldgicos, intrapersonales e interpersonales. Es decir, seria efectiva
durante el proceso de ensefianza- aprendizaje en el area de inglés, pues estimula la

curiosidad y promueve la motivacion en el aprendizaje del educando.

1.2. Antecedentes de la investigacion

A nivel internacional

Gomez (2018), en su investigacion titulada: “Estrategias de Aprendizaje en la Comprension
Lectora y Produccion Escrita del Inglés de Estudiantes de la Institucion Educativa Pedro
Antonio Molina de la Ciudad de Cali., Colombia, 2018”. El objetivo de la investigacion
fue analizar el uso de las estrategias de aprendizaje en actividades de comprension lectora
y produccion escrita en el idioma inglés. La investigacion tuvo un enfoque mixto. Se uso
el cuestionario basado en el SILL-Strategy Inventory for Language Learning (Oxford,
1990), una entrevista semi estructurada y dos evaluaciones tipo test para comprension y
produccion escrita. El estudio contd con la participacion de 35 estudiantes del séptimo
grado de bachillerato entre 11 y 13 afios. Los principales resultados muestran que, las
estrategias utilizadas con frecuencia son las de tipo metacognitivo y, las menos frecuentes
son las afectivas y cognitivas. Las pruebas de competencias muestran un inadecuado
desarrollo de las competencias estudiadas. También se evidencia que a mayor uso de
estrategias existe un mayor nivel de desempefio; siendo los alumnos con mayor desempefio
los utilizan més estrategias que los de bajo nivel de desempefio.

Martinez y Urbano (2017), en la investigacion : “La Herramienta Wlingua: Estrategia para Mejorar
la Comprension de Textos en Inglés, Realizada en Colombia”. El objetivo de la
investigacion fue fortalecer la comprension de lectura a través de la herramienta Wlingua.

La investigacion se ubico en el paradigma cualitativo. La poblacion estuvo conformada por
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estudiantes del décimo grado. En la primera fase de la investigacion se aplicd un pre test
que consistio en una lectura de comprension, la segunda fase se aplico el programa Wlingua
y la tercera fase se desarrolld la observacion, el post test y la entrevista. La principal
conclusién a la que se arribo con la investigacion fue que, se evidencia el mejoramiento
que los estudiantes adquirieron a través de la aplicacion del programa Wlingua puesto que,
en el pre test el 59% de estudiantes desarrollaron con acierto las preguntas del pre test lo
que quiere decir que sabian parcialmente el vocabulario y la gramatica. Por tanto, el
programa Wlingua es pertinente para mejorar la competencia gramatical o lingliistica.

Sari (2017), en la investigacion titulada: “Mejorar la Comprension de Textos Mediante la
Estrategia de Actividad Dirigida de Lectura y pensamiento (DRTA) para los Estudiantes
del Octavo Grado de SMP Negeri 17, Medan, Indonesia, en el Afio Académico 2016 —
2017”. La investigacion tuvo como objetivo conocer la mejora de la comprension de textos
de los estudiantes a través de la estrategia de actividad dirigida de lectura y pensamiento.
El tipo de investigacion tuvo un enfoque mixto, cualitativo y cuantitativo. Se realizé a
través de la investigacion en el aula. La muestra estuvo representada por 36 estudiantes del
octavo grado de SMP Negerei 17 Medan. Se concluye que, hubo una mejora significativa
en la capacidad de comprension de textos gracias a la aplicacion de la estrategia de
actividad dirigida de lectura y pensamiento en los estudiantes del octavo grado, de esa
manera se recomienda el uso y la promocion de esta estrategia.

Sukmayati (2017), en su investigacion titulada: “Aplicacion de Two Stay-Two Stray Estrategia
para Mejorar la Comprension de Textos de los Estudiantes, Indonesia”. El objetivo fue
mejorar la comprension de textos de los estudiantes utilizando la estrategia Two Stay- Two

Stray. El estudio tuvo un disefio de investigacion colaborativa con los siguientes pasos;
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planificacion, actuacidn, observacion y reflexion. Se llevo a cabo en dos ciclos y cada ciclo
tuvo dos reuniones. La presente investigacion concluye que, el uso de la estrategia Two
Stay- Two Stray puede optimizar el proceso de comprension lectora; por ello, se
recomienda que esta estrategia pueda utilizarse como una estrategia alternativa de la
ensenanza de la lectura.

A nivel Nacional

Alva (2018), en su investigacion titulada: “Programa Virtual Edmodo en los Niveles de
Comprensién de Textos en los Estudiantes de Secundaria en el Area de Inglés, Trujillo,
2017”. El objetivo fue demostrar la influencia del Programa Virtual Edmodo en los niveles
de comprension de textos en los estudiantes de secundaria en el area de inglés, Trujillo,
2017. La investigacion fue de tipo experimental, con disefio cuasi experimental con un
grupo al que no se le aplicé programa alguno. La muestra estuvo conformada por dos
grupos de 50 estudiantes, un grupo con los que se desarrollo el programa Edmodo. La
muestra fue a través del muestreo no probabilistico por conveniencia. Se dispuso un test
para medir los niveles de comprension de textos en el area de inglés. Los resultados del pre
test indican que un porcentaje de los estudiantes del grupo control (48%) y del grupo
experimental (74%) se encuentran en inicio en cuanto al manejo de la interpretacion de
textos. Al grupo experimental se le aplico el Programa Virtual Edmo. Los resultados del
post test muestran que el mayor porcentaje de los estudiantes del grupo control se ubican
en inicio (66%) y el grupo experimental se encuentra en logrado (80%). En conclusion, el
Programa Virtual Edmo influye significativamente en los niveles de comprension de

textos.
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Cabeza (2017), en la investigacion titulada: “Aplicacion de la Estrategia “Intensive Reading” con

Carpio

el Enfoque Significativo, para Mejorar la Comprension de Textos en Inglés de los
Estudiantes de Primer a Quinto Grado de Secundaria de la Instituciéon Educativa N° 86399
“Juan Pablo II” de Huallin, Chacas, Asuncion, Ancash, 2017”. El objetivo general de la
investigacion fue determinar si la aplicacion de la estrategia “Intensive Reading” con el
enfoque significativo, mejora la comprension de textos en inglés de los estudiantes de
primero a quinto grado de secundaria en la Instituciéon Educativa N° 86399 “Juan Pablo II”
de Huallin, Chacas, Asuncion, Ancash, 2017. La investigacion fue explicativa, de nivel
cuantitativo, el disefio fue el pre experimental de pre y post test con un grupo. La poblacién
y muestra estuvieron conformados por 38 estudiantes elegidos de manera intencional. Los
resultados de la investigacion muestran que, en el post test la agrupacion se encuentra en
28 estudiantes aprobados y 10 estudiantes desaprobados, utilizando la prueba Wilcoxon el
valor de la significancia Asintomatica es P= 0.00 < 0,05, es decir, la aplicacion de la
estrategia “Intensive Reading” mejor6 significativamente la lectura de textos en inglés. La
investigacion arribo a la siguiente conclusion que, la aplicacion de la estrategia “Intensive
Reading” mejoro significativamente la comprension de textos en inglés.

(2019), en su tesis: “A didactic proposal based on the ICT tool webquest to optimize text
comprehension skill among the students of second grade at Santa Lucia High School in
Ferrefiafe, 2019”. La investigacion tuvo como objetivo facilitar el aprendizaje del idioma
inglés para mejorar la comprension de textos en estudiantes del segundo grado de la I.E
Santa Lucia en Ferrefiafe. El tipo de investigacion fue tecnologica. Se concluyd que la
aplicacion de los webquest mejor6 el nivel de aprendizaje actual de los estudiantes,

reforzando de esa manera la capacidad de comprension de textos en inglés.
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Condori (2018), en su tesis: “Efecto del Programa “English world” en el Aprendizaje del Idioma
Inglés en los Estudiantes del 1° de Secundaria de la I.E. Jazmines del Naranjal, San Martin
de Porres, Lima, 2017”. El trabajo de investigacion ha tenido como objetivo, establecer el
nivel de eficacia que ejerce el programa “English world” en los estudiantes del 1° de
secundaria de la I.LE. Jazmines del Naranjal, SMP 2017. La investigacion tuvo un enfoque
cuantitativo, el tipo de estudio fue aplicado, de tipo explicativo. El método empleado fue
el hipotético deductivo. El disefio de investigacion fue experimental con nivel cuasi
experimental. La investigacion concluye que, con la aplicacion del programa “English
world” mejora de manera significativa la capacidad de comprension de textos escritos en
inglés en los estudiantes de 1° de secundaria.

Herrera (2017), en su investigacion titulada: “Aplicacion del Programa Freemind, para Mejorar la
Comprension de Textos Escritos en los Estudiantes del Primer Grado de la Institucion
Educativa Secundaria “Cristo Rey”, Provincia Cutervo, Cajamarca, 2016”. Explicita como
objetivo general demostrar que la aplicacion del programa Freemind mejora la
comprension de textos escritos en los estudiantes en el afio 2016. El enfoque de la
investigacion fue cuantitativo, el disefio fue cuasi experimental, teniendo un grupo control
y un grupo experimental. Se concluye que la propuesta basada en el programa Freemind
contribuyd a mejorar de manera satisfactoria el nivel de comprension de textos escritos de
los estudiantes del 1° grado de la LE. Cristo Rey.

Licas (2019), en su tesis titulada: El Programa Hot Potatoes en la Comprension Lectora de los
Estudiantes del Tercer Grado de Secundaria de la L.E. Teresa Gonzéles de Fanning, Lima,
2018. Tuvo como objetivo determinar el efecto del software educativo “Hot Potatoes” en

la comprension lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. Teresa
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Gonzéles de Fanning, Lima, 2018. La investigacion fue de tipo aplicada, con un disefo
cuasi experimental. La muestra estuvo conformada por 20 estudiantes del tercer grado de
educacion secundaria seccidon “a”, y un grupo experimental de 20 estudiantes de educacion
secundaria de la seccion “b”. Para la recoleccion de datos se utilizé la técnica de la encuesta
y como instrumento el cuestionario. Se llega a la conclusion que, con la aplicacion del
programa Hot Potatoes, se puede mejorar el desarrollo de las interpretaciones de texto en
los estudiantes de la LLE. Teresa Gonzales de Fanning; puesto que el 100% de los
estudiantes del grupo experimental se encuentra en nivel de logro destacado, a diferencia
de los estudiantes del grupo control que alcanzo el 95.2% del logro previsto. Por lo que se
concluye que la aplicacion del programa Hot Potatoes tiene efectos positivos en el
desarrollo de la competencia lectora.

Romaina (2018), en su investigacion: “Software Educativo Multimedia “Lectura Interactiva”
basado en Hot Potatoes y su Influencia en la Comprension Lectora de los Alumnos del
Primer Grado de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa Petronila Perea De
Ferrando, Punchana, Iquitos, 2017”. La investigacion tuvo como propdsito determinar en
qué medida la aplicacion del Software educativo multimedia “Lectura Interactiva” basado
en Hot Potatoes influye en la comprension lectora de los alumnos del primer grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa Petronila Perea de Ferrando, Punchana,
Iquitos, 2017. El disefio de la investigacion fue el cuasi experimental, constituido por el
grupo experimental y control. La muestra estuvo constituida por 53 estudiantes que tenian
caracteristicas homogéneas. El instrumento para la recoleccion de datos fue el cuestionario
de comprension lectora que hizo de pre y post test. Los resultados obtenidos antes de aplicar

el software educativo, mostraron que los estudiantes del grupo experimental y control
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presentaron similar nivel de comprension lectora; sin embargo, luego de aplicar el
software, los estudiantes del grupo experimental mostraron mayor desarrollo de
comprension lectora a diferencia del grupo control, con un nivel de significancia (p =0.001
< 0.05). Los resultados muestran que, la aplicacion del Software educativo multimedia
“Lectura Interactiva” basado en Hot Potatoes mejor6 significativamente la comprension
lectora de los estudiantes.

Vasquez (2017), en su investigacion: “Uso del Hot Potatoes y la Comprension Lectora en una
Institucion Educativa Publica de Lima Metropolitana, 2016”. La investigacion presenta
como proposito explicar como mejora el aprendizaje de la comprension lectora con la
mediacion de la herramienta Hot Potatoes. La investigacion tuvo un enfoque cuantitativo,
el tipo de investigacion fue aplicada, con nivel de investigacion explicativo. El disefo de
la investigacion fue experimental y cuasi experimental. La muestra estuvo conformada por
75 estudiantes, 50 en el grupo experimental y 25 en el grupo control. Se concluyé que el
uso del Hot Potatoes ha influido notablemente en el incremento de vocabulario, el proceso
de reconocimiento de palabras y la retencion de informacion, que constituyen habilidades
para la comprension en el nivel literal.

1.3. Formulacion del problema de investigacion

(En qué medida la aplicacion del programa Heads up, Heads down y Heads together basado en
Lindsay Clandfield mejora la capacidad de comprension de textos del drea de inglés en los
estudiantes del ler grado de Educacion Secundaria de la LE. Experimental de la

Universidad Nacional del Santa, Nuevo Chimbote, 2017?
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1.4. Delimitacion del estudio

1.4.1. Delimitacion del estudio:

El tipo de investigacion es aplicada, puesto que se aplicé el programa Heads up, Heads down y
Heads together basado en Lindsay Clandfield para mejorar la capacidad de comprension
de textos del area de inglés.

1.4.2. Delimitacion espacial:

El estudio tuvo lugar en el departamento de Ancash, distrito de Nuevo Chimbote en la LE.
Experimental de la Universidad Nacional del Santa, con los estudiantes de ler grado de
Educacion Secundaria, en una poblacion total de 64 estudiantes en ambas secciones.

1.4.3. Delimitacion temporal:

El estudio fue desarrollado desde mayo de 2017 al mes de julio de 2018.

1.4.4. Delimitacion teodrica:

El estudio abarco el desarrollo de las dos variables de la investigacion: Programa Heads up, Heads
down y Heads together basado en Lindsay Clandfield y la comprension de textos del area
de inglés. Los mismos que permitieron el empoderamiento de las bases tedricas a partir de
una adecuada busqueda de informacion de fuentes confiables de los repositorios de tesis,
articulos cientificos, pagina webs de instituciones, libros; entre otros.

1.5. Justificacion e importancia de la investigacion

La presente investigacion fue conveniente porque la estrategia didactica Heads up, Heads down y
Heads together basada en Lindsay Clandfield mejor6 la comprension de textos en el idioma
inglés de los estudiantes. Los estudiantes lograron comprender textos de diversa tipologia
textual y diversos contextos. Asimismo, las demads areas curriculares se beneficiaron puesto

que, se mejord la competencia lectora. Por esta razon, se desarrollaron las competencias,
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las capacidades y los estandares de aprendizaje requeridos por el Minedu. Ademas, los
padres de familia se sintieron satisfechos cuando sus hijos empezaron a comprender con
mas facilidad los textos en inglés. Generando que, los estudiantes se sintieran motivados
para enfrentar las diversas demandas educativas del mundo contemporaneo.

La relevancia social que adquirid la presente investigacion, es que a través de la aplicacion del
programa de Heads up, Heads down y Heads together basado en Lindsay Clandfield, los
estudiantes conocieron estrategias divertidas y motivadoras, y les resultd més facil la
comprension de textos en el idioma inglés; posibilitando con ello, que el estudiante fuera
capaz de comprender diversos textos escritos en inglés. Fue un aporte innovador y de gran
utilidad para lograr la competencia lectora. Esta estrategia didactica posee tres
procedimientos dinamicos que se proponen a través del uso de la pizarra o el proyector, la
atencion a un estudiante u otro agente, el trabajo individual y la socializacion del
aprendizaje.

Teniendo en cuenta que, la falta de motivacion, atencién, concentracidon, participacion e
interaccion oportuna alterdé el mejoramiento Optimo de una sesion de aprendizaje, fue
necesario dar a conocer que a través de la aplicacion del presente programa se mejord de
manera significativa el interés de los estudiantes, el trabajo, la participacion individual, y
la socializacion del aprendizaje; y como consecuencia el desarrollo competencial de la
lectura de textos en inglés.

El valor tedrico fue conocer més a fondo el programa de Heads up, Heads down y Heads together
basado en Lindsay Clandfield y la comprension de textos en inglés. Teniendo en cuenta los
fundamentos tedricos que respaldan el desarrollo de esta competencia y cudn importante

es para los docentes, que los estudiantes logren comprender textos en inglés con posturas
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tedricas definidas. Esto implica realizar una mejor labor pedagdgica con los estudiantes
para que ellos logren un mejor desarrollo de la competencia.

El programa de Heads up, Heads down y Heads together hace un gran aporte al conocimiento,
porque fomenta la aplicacion de estrategias didacticas pensadas en los requerimientos y
caracteristicas de los educandos, lo que fomenta un mejor desarrollo de la comprension de
textos cuando los educandos llevan a cabo diferentes actividades en la aplicacion del
programa para mejorar el aprendizaje de la lengua extranjera.

La perspectiva practica de la investigacion es interesante ya que, con la aplicacion del programa
de Heads up, Heads down y Heads together basado en Lindsay Clandfield, los docentes del
area de inglés pueden utilizarlo en el proceso de la ensefianza de la lengua extranjera ya
que, este conjunto de estrategias permitird que los estudiantes logren desarrollar la
competencia lectora de diversas tipologias textuales cuando las aplican en la clase de
inglés.

La utilidad metodologica de la presente investigacion es que la investigadora elabord para la
presente investigacion instrumentos para el recojo de datos, el pre test y post test, estos
pueden ser aplicados en el futuro por otros investigadores ya que estos fueron validados
por juicio de expertos. Por otro lado, la investigacion permite desarrollar una investigacion
de tipo aplicada ya que, el programa de Heads up, Heads down y Heads together basado
en Lindsay Clandfield como estrategia didactica ayuda a los estudiantes a comprender
textos en inglés. Siendo el disefio del programa una propuesta innovadora, y motivadora
que puede ser utilizada en otros contextos educativos.

Por ultimo, debido a que no existen estudios previos sobre la estrategia didactica Heads up, Heads

down y Heads together a nivel nacional, regional y local, los resultados de la presente
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investigacion se podran utilizar en otras instituciones educativas vecinas para beneficio de
los estudiantes de la localidad y, por supuesto, como muestra o guia de consulta para futuras
investigaciones relacionadas con la ensefianza-aprendizaje del idioma inglés.

1.6. Objetivos de la investigacion

1.6.1. Objetivo General:

Determinar en qué medida la aplicacion del programa de Heads up, Heads down y Heads together
basado en Lindsay Clandfield mejora la capacidad de comprension de textos del area de
inglés en los estudiantes de ler grado de educacion secundaria de la I.LE. Experimental de
la Universidad Nacional del Santa, Nuevo Chimbote, 2017.

1.6.2. Objetivos Especificos:

Identificar el nivel de la capacidad de comprension de textos del area de inglés en los estudiantes
del ler grado de educacion secundaria de la I.LE Experimental de la Universidad Nacional
del Santa antes de la aplicacion del programa.

Identificar en qué medida el programa de Heads up, Heads down y Heads together mejora el nivel
de comprension literal de textos en inglés de manera significativa en los estudiantes del
primer grado de educacion secundaria.

Identificar en qué medida el programa de Heads up, Heads down y Heads together mejora el nivel
de comprension inferencial de textos en inglés de manera significativa en los estudiantes
del primer grado de educacion secundaria.

Identificar en qué medida el programa de Heads up, Heads down y Heads together mejora el nivel
de comprension critico de textos en inglés de manera significativa en los estudiantes del

primer grado de educacion secundaria.
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Determinar cudl de los tres niveles de comprension de textos en inglés se mejora de manera mas
eficiente después de la aplicacion del programa.

Identificar el nivel de la capacidad de comprension de textos del area de inglés en los estudiantes
del ler grado de educacion secundaria de la I.LE Experimental de la Universidad Nacional

del Santa después de la aplicacion del programa.
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II. MARCO TEORICO

2.1. Fundamentos tedricos de la investigacion

2.1.1. Estrategia didactica

Las estrategias son todas aquellas formas y tipos de acciones que permiten ejecutar el proceso de
aprendizaje con experticia para lograr el proposito previsto; también son todas aquellas
acciones desarrolladas por el docente para favorecer el aprendizaje (Bernardo, 2004). Las
estrategias didacticas contribuyen de manera efectiva en el desarrollo de las competencias
de los estudiantes (Flores et al., 2017). Por otro lado, Bolivar (2009) afirma que, las
estrategias son todos los tipos de actividades que el docente prevé para conducir a los
estudiantes a lograr el desarrollo de un aprendizaje significativo. Por ello, es necesario que
el docente deba manejar diversas estrategias didacticas y que estas sean flexibles, creativas
y adaptables para los diferentes tipos de estudiantes y de esta manera, pueda cumplir con
el objetivo de la clase (Doreen, 2020).

Es importante tener en cuenta que, este conjunto de acciones bien pensadas permite el logro de la
meta de aprendizaje. De esta manera, es responsabilidad del docente generar espacios de
interaccion en clases que involucre la participacion activa de los estudiantes, que genere
confianza y que se sientan motivados para interactuar, asumiendo compromisos de
participacion en el desarrollo de las habilidades para que las estrategias no se desarrollen
en el vacio (Casas, 2018).

2.1.2. El programa de Heads up, Heads down y Heads together basado en Lindsay Clandfield

En la ensefianza del idioma inglés, surgen los lesson plans o sesiones de aprendizaje. Inicialmente

el documento lesson plan era un cuadro, lleno de columnas. Se tenia que dividir la leccion
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en etapas, y explicar en términos generales lo que se hacia en cada una de esas etapas. Eso
quiza hubiera sido demasiado sencillo. Asimismo, habia otras columnas donde se debia
asignar un nombre a cada etapa de la leccion. Para los profesores novatos, preparar un
lesson plan casi siempre tomaba mas tiempo que el desarrollo de una clase (Clandfield,
2014).

2.1.2.1. Etiquetas o designaciones de una sesion de aprendizaje

Segun Clandfield (2014) estas son las distintas maneras en que los profesores de idiomas han
denominado los elementos de un lesson plan:

- Tiempo: ;Cuénto tiempo demorara cada etapa?

- Patrones de interaccion: ;Quién habla con quién?

Normalmente esto se cataloga como P-E (profesor a estudiante), E-E (estudiante a estudiante), E-
P (estudiante a profesor).

- Objetivo: ;Cual es el objetivo de cada etapa?

- Resultado: ;Qué espera que los estudiantes consigan o aprendan al final de cada etapa?

Esto normalmente se expresa como: “Al final de esta etapa los estudiantes habran...”.

- Material: ;Qué materiales de aprendizaje los estudiantes usaran en cada etapa (P. ej.: la
pagina del libro de ejercicios u hoja de evaluacion)?

2.1.2.2. Una nueva designacion

Clandfield (2014) menciona que, en los ultimos veinte afios ha habido un cambio ligero en la
disposicion fisica en muchos de los salones de clase alrededor del mundo, y la forma en
que los profesores la estan usando ya que las aulas estan dotadas de una computadora, un

proyector y la conexion a internet.
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A decir verdad, las pantallas y los proyectores han estado disponibles por bastante tiempo.
televisiones y retroproyectores se usaban en las escuelas desde los afios 60 hacia adelante.
Pero, su uso era, en su mayoria, limitado debido a que no habia suficientes. A pesar de que
el proyector y la computadora son herramientas utiles, estas constituyen solo una parte de
lo que sucede en una clase de idioma (Clandfield, 2014).

Los proyectores modernos (o beamers) que se conectan a una computadora en estos tiempos se
encuentran en todos lados. Que estas computadoras puedan conectarse a internet representa
para el profesor una gran gama de materiales de los que puede beneficiarse para
complementar sus clases. Ademas, las pizarras interactivas crean muchas otras maneras de
compartir y presentar informacion.

El resultado ha sido un incremento en algo que podriamos denominar “Heads up”. Muchos de los
expertos que respaldan la educacion tecnologica consideran esto como algo bueno. Por
ejemplo, el beneficio de las pizarras interactivas es que hacen del ambiente de aprendizaje
algo que Pete Sharma y Barney Barrett llaman una técnica “Heads up”, en lugar de que los
estudiantes estén inclinados sobre sus libros. Sin embargo, la presencia de esta tecnologia
nos ha hecho extralimitarnos con respecto a la técnica del “Heads up”.

Las presentaciones en Power Point para explicar temas del idioma, videos y diapositivas para
compenetrar al estudiante con el contenido de la clase estan perfectos, pero a veces pueden
tomar demasiado tiempo, que es necesario para desarrollar otras cosas.

El uso de las presentaciones en Power Point, sus caracteristicas especiales de proyectar cosas
interesantes implica dedicarle tiempo y esto hace que de pronto no alcance tiempo para el
resto de la clase. Siendo el proyector y la computadora herramientas ttiles, constituyen

unicamente una parte de lo que sucede en una clase de idiomas. (Clandfield, 2014)
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2.1.2.3. Una nueva perspectiva

Clandfield (2014) refiere que se debe proponer nuevas formas de las etapas de leccion y
desarrollarlas teniendo en cuenta las caracteristicas y realidad del proyector.

Denominadas como: “Heads up, Heads down y Heads together”.

- Heads up es para actividades de presentacion (usualmente con proyector).

- Heads down es para actividades individuales en silencio.

- Heads together es para actividades comunicativas o grupales, incluyendo discusion de toda
la clase en conjunto.

Cada parte de una leccion puede identificarse con una de estas denominaciones, y una buena clase
de idiomas deberia contener estas tres.

a) Heads up

Estas etapas de la leccion son primordialmente para actividades dirigidas por el profesor y de
seguimiento hacia el estudiante. Esto normalmente significa utilizar un proyector o una
pizarra. El tipo de actividades que se pueden utilizar en la etapa del Heads up son:

- Aumenta la captacion de la actividad a desarrollar.

- Facilita la confianza y comprension de los contenidos.

- Refuerza los aprendizajes previos.

- Actividades dirigidas usando imagenes o videos del tema de la leccidon para compenetrar y
motivar a los estudiantes.

- Actividades de explicacion del idioma (ensenanza de gramatica y vocabulario) o aclarar
una tarea complicada.

- Actividades de escuchar en vivo (por ejemplo, la lectura de un tema, acompanado de

diapositivas).
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- Dar una retroalimentacion (o feedback) de las respuestas de ejercicios.

- Presentaciones de los estudiantes, especialmente si estan al frente de la clase mostrando o
compartiendo algo que han creado.

HEADS UP en otras palabras es cualquier parte de la leccion donde la concentracion de los
estudiantes se centra en la pantalla, o cualquier otro elemento individual (usualmente el
profesor, pero, también puede ser otro estudiante).

b) Heads down

Estas etapas de la leccion se deben realizar en silencio, y concentrandose en el trabajo individual.
Ya sea que los estudiantes estén usando sus libros de textos o escribiendo algo. El tipo de
actividades que se pueden usar en la etapa Heads down son:

- Propicia procesos de imaginacion a partir de los acontecimientos de la narracion.

- Estimula el intercambio de informacion y conocimiento.

- Desarrolla el pensamiento y organiza nuestras ideas.

- Lectura silenciosa intensiva en clase, por ejemplo, un texto sacado del libro de textos.

- Lectura extensa silenciosa en clase.

Busqueda virtual individual o ejercicios de manera virtual.

HEADS DOWN es cualquier momento en la clase en que los estudiantes trabajan de manera
individual. Normalmente estaran concentrados en alguna actividad de su libro de texto, una
computadora personal, Tablet o una hoja de ejercicios.

c) Heads together

Estas son las etapas comunicativas de la leccion. Involucran al estudiante trabajando

conjuntamente con el profesor, que cumple la funcion de facilitador o moderador. Los
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estudiantes conversan entre ellos o trabajan en parejas o grupos para realizar algin tipo de
actividad. Las actividades que se utilizan en la etapa de Heads together son:

- Facilita correcciones inmediatas en el uso de la lengua.

- Desarrolla habilidades comunicativas en situaciones de la vida cotidiana.

- Propicia posibles soluciones de un tema determinado.

- Ejercicios de trabajo en conjunto.

- Jigsaw Reading o lectura colectiva.

- Actividades para completar informacion.

- Proyectos.

HEADS TOGETHER es la parte de la clase donde los estudiantes se dedican unicamente a
trabajar en grupos. En los salones de clase modernos, esto implicara cierto nivel de
conversacion. jLa parte de Heads together es la mas bulliciosa de todas!

2.1.2.4. Una perspectiva de uso practico

Es cierto que el riesgo potencial de las etiquetas o designaciones tienden a simplificar demasiado
las cosas. En la vida real habrd momentos en que serd complicado distinguir si se estd en
la etapa de Heads up, Heads down o Heads Together. Estas tres etapas se pueden llegar a
cruzar. (Clandfield, 2014)

- Si los estudiantes se encuentran leyendo en silencio el mismo texto, pero en la pizarra en
lugar de sus libros o tabletas, ;esto es Heads up o Heads down? (Yo diria que es una
actividad Heads down a pesar de que todos estén mirando a la pizarra).

- Si dos estudiantes estan trabajando juntos en un mismo ejercicio, pero no estan

interactuando oralmente entre ellos, ;esto es Heads down o Heads together?
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Seguramente que se puede hallar diversos ejemplos de areas intermedias, pero creo que, en muchas
partes de una leccion, el profesor puede visualizar con facilidad qué perspectiva esta
teniendo lugar. Sin embargo, cualquier nueva estrategia con respecto al lesson plan se debe
ensenar con la meta de que sea efectivo y practico.

En caso de que haya un cruce de etapas, esto no tiene que ser necesariamente un problema. Estas
etiquetas o designaciones no estdn disefiadas para limitarnos, sino para ensefiarnos y
orientarnos.

En pocas palabras, esta nueva estrategia ayuda a reflejar la forma en que organizamos nuestras
clases, especialmente cuando existe la presencia de un proyector o pantalla.

- Se puede notar que las actividades de Heads up se han vuelto mucho mas entretenidas y
visuales que antes.

- Existen momentos para trabajar concentrados y en silencio.

- No descarta el trabajo en parejas o en grupo, que es tan importante en los comunicativos
salones de clase modernos.

- Finalmente, nos muestra una manera sencilla y memorable de organizar nuestras clases y

lecciones.

2.1.3. Teorias del aprendizaje del inglés como lengua extranjera
En la adquisiciéon de una lengua extranjera existe una gran cantidad de teorias que se han
desarrollado a lo largo del tiempo y estas han tomado de referencia tanto los conocimientos

de como funciona la mente y cdmo se produce el aprendizaje de una segunda lengua.
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Existe diversas teorias y perspectivas de los expertos para detallar cuales son los factores que se
involucran en el desarrollo o adquision de una lengua extranjera. Por esta razon, se recurre
a algunas teorias que respaldan la adquision de una lengua extranjera.

A. La teoria de Krashen

Segun Krashen (1985, citado por Delgado, 2019) esta teoria esta referida a la adquisicion de
segundas lenguas, conocido como el modelo de monitor que se establece a partir de cinco
hipotesis que seguidamente se exponen:

1) La hipdtesis de la diferenciacion entre adquisicion y aprendizaje:

Se exponen dos procedimientos que se desarrollan de manera aislada en el aprendizaje de un
segundo idioma:

a) Adquisicion: Este tiene lugar en el inconsciente, ya que existe de manera innata el hecho
comunicativo. Por esta razon, el acto comunicativo no implica esfuerzo ni formalidad. Sin
embargo, es necesario el aspecto formal en el acto comunicativo. Para que se pueda adquirir
una lengua es critica la interaccion que desarrolla el sujeto con la lengua meta.

b) Aprendizaje: A diferencia de la adquision, el aprendizaje de la lengua implica un proceso
consciente, puesto que debe existir un contacto serio y con mucha formalidad de la lengua
a adquirir. El aprendizaje de la lengua permite que el sujeto pueda conocer la gramatica.
Este hecho de apoderarse de la gramatica permitird desarrollar una elocuciéon con poca
fluidez ya que, el sujeto se avocaria a detallar como sera transmitido el mensaje.

2) La hipétesis del monitor: Detalla la interaccion entre la adquisicion y el aprendizaje. La
produccion de frases de una lengua extranjera es fruto del desarrollo de la competencia
adquirida. El sistema de adquisicion es el iniciador enunciado, mientras que el sistema de

aprendizaje realiza el papel del monitor. El monitor se pone en accion si las dos condiciones
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basicas se encuentran presentes: El hablante necesita querer corregirse y el hablante debe

conocer las reglas.

Para Krashen (1985, citado por Delgado, 2019), el sistema de adquisicion es el indicador

1))

2)

3)

enunciado y el sistema de aprendizaje es el monitor, el papel del monitor es o deberia ser
de menor importancia, so6lo se utiliza para corregir desviaciones del habla y para dar un
discurso mas fluido.

La hipétesis del orden natural: Basicamente tiene implicancia con la adquisicidon, y no con
el aprendizaje. Al referirse al orden que existe en el proceso de apropiacion de las
organizaciones gramaticales en un idioma extranjero al igual que esto se da en el idioma
materno. Sin embargo, esta secuencialidad de apropiacion de las estructuras gramaticales
no se da de igual manera en el idioma materno y el segundo idioma.

La hipdtesis de insumo: Es la base por el cual gira la teoria de Krashen. Aqui, se asiente
que, la apropiacioén de una lengua se asegura cuando el sujeto se relaciona con la lengua
meta, la misma que debe tener un nivel actual alto de las habilidades lingiiisticas. Para que
el sujeto se apropie de una segunda lengua esta se logra a través del orden natural.

La hipotesis del filtro afectivo: Confluyen con los procesos de adquisicion y aprendizaje
de una segunda lengua. Involucran variables afectivas como la motivacion, la auto-

confianza y la ansiedad.

Por todo lo expuesto, se puede afirmar que, cuando un educando posee mayor motivacion, un

3)

adecuado nivel de seguridad en si mismo, se empefia por tener una adecuada imagen y un
escaso nivel de ansiedad, estard en mejores condiciones para adquirir una L2 (Krashen,
1985 citado en Delgado, 2019).

La teoria de aculturacion de Schumann
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La teoria de la aculturacion, segin Fabregas (2012) menciona que Schumann consolidé el modelo
de la aculturacién en los afios 1975 y 1986 con el proposito de comprender por qué ciertas
marcas de simplificacion lingiiistica ponen su atencion en el discurso de ciertos inmigrantes
que adquieren la segunda lengua en contextos bilinglies y sin entrenamiento lingiiistico.
Siendo su estudio centrado en segundas lenguas que se desarrollan en contextos naturales
de contacto, afirma que su discurso propuesto puede ayudar a explicar el estancamiento
lingtiistico de otros grupos, por ejemplo, de estudiantes universitarios que aprenden un
idioma extranjero en un contexto formal.

De acuerdo a Schumann (1986, citado por Fébregas, 2012), la distancia social y psicoldgica
existente entre el aprendizaje y la cultura de la lengua meta tiene que ver claramente con
la aculturacion. Los factores sociales influyen para que un entorno de aprendizaje sea
significativo. Mientras que los componentes psicologicos, como la motivacion, el choque
lingtiistico, el choque cultural y la permeabilidad del ego se involucran en este proceso.

Para que se pueda adquirir segundas lenguas, estas pasan por primeras etapas que se caracterizan
en la igualdad de etapas o secuencias que desarrollan las lenguas pidgins Si existe una
distancia psicologica y social considerable, el aprendiente no podra avanzar y transitar por
las otras etapas relegando el desarrollo del lenguaje o quediandose pidginizado. Esto
implica que, al no haber transitado por otras etapas, el aprendiente s6lo presenta una
estructura gramatical basica. Por esta razdn, cuando la pidginizacion permanece, se estanca
el aprendizaje, por ello, el aprendizaje de la segunda lengua no progresa. (Schumann
1986, citado por Fabregas, 2012).

Sin duda, la teoria de John Schumann revela la importancia y trascendencia que tiene lo social y

lo psicolodgico para favorecer la adquisicion de segundas lenguas por lo que se convirtié en
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un gran foco de atencion para los investigadores con respecto a los factores sociales y
psicoldgicos. Por este motivo, se destaca la importancia de la interaccion del aprendiente
en el desarrollo del aprendizaje de las segundas lenguas al hacer un trabajo individual, en
pares, en equipos y por supuesto cOmo en este proceso intervienen los factores sociales y
psicologicos.

C. La teoria de la motivacion

Existen diferentes enfoques y perspectivas con respecto a la motivacion, pues tiene un concepto
realmente amplio, investigadores han estudiado los diversos factores y han desarrollado
modelos donde los entornos de aprendizaje pueden ser implementados para facilitar una
motivacion apropiada.

Segun Gardner (2005, citado por Villa et al., 2016), la motivacion, envuelve todo el contexto del
aula. Las acciones o actitudes que se muestran hacia el profesor, los compatfieros de clase,
las actividades relacionadas con el curso y todo lo que involucra el desarrollo de
aprendizaje de una segunda lengua. Las diferentes actitudes que se generan en una
determinada situacion de aprendizaje van a favorecer el desarrollo de la motivacion para
aprender el idioma. Por estas consideraciones, un individuo motivado hace un esfuerzo por
aprender el idioma, y consecuentemente, disfrutara del aprendizaje de la lengua.

Por lo tanto, es importante abarcar el modelo de Gardner, puesto que su experticia en esta tematica
de la trascendencia que tiene la motivacion en el aprendizaje de una segunda lengua la
enfoca desde una perspectiva socio — educativa.

Por otro lado, para la adquisiciéon de una lengua, no es suficiente que el aprendiente domine las
reglas gramaticales. sino también, que se relacione e incorpore los aspectos sociales y

culturales del contexto puesto que, estos elementos generan potentes cargas en el desarrollo
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social del aprendiente. Por esta razon, dice Gardner, un aspecto clave en la adquisicion de
un idioma es la actitud que despliegan los principiantes en el contexto donde se
desenvuelven y donde se habla la segunda lengua. Estas actitudes que muestran los
principiantes ejercen un gran influjo en su aprendizaje (Gardner, 2005, citado por Villa et
al.,2016).

A continuacion, se explicita como se puede lograr las metas de aprendizaje, las mismas que se
clasifican en:

a) Integradora, implica el involucramiento, interaccidon y una condicion verdadera de mostrar
acciones de apego y receptividad frente a los integrantes de la comunidad donde estdn
aprendiendo el idioma e incluso esta disposicion y apego pueden llevar a que los
aprendientes formen parte de la comunidad.

b) Instrumental, el aprender una lengua esta relacionado a la utilidad que de ella se obtenga, como
un ascenso o incremento de haberes.

Definitivamente, un sujeto integralmente motivado es quien tiene ganas de aprender, ademas busca
involucrarse con la comunidad y esta en la capacidad de evaluar la situacion de aprendizaje
de manera positiva (Gardner, 2005, citado por Villa et al., 2016).

Estas teorias del aprendizaje son de gran relevancia para los profesionales avocados a ensefiar en
un idioma extranjero, puesto que, a través de estas teorias puedan tener mas elementos para
lograr el aprendizaje de una segunda lengua en los estudiantes. Para lograr ello, puede hacer
uso de las diversas estrategias en su practica para favorecer el aprendizaje de los
estudiantes. Por todo lo expuesto, es de gran relevancia aplicar métodos de ensefianza que
respondan a la realidad, contexto, etapa y estado emocional de los estudiantes para asi

lograr su mejoramiento y adquisicion.
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2.1.4. Conceptualizacion de la comprension de textos del idioma inglés como lengua
extranjera

Gomez (2018), afirma que, el desarrollo de la comprension lectora involucra la puesta en practica
de las diversas habilidades con que cuenta el lector, la profundidad y anélisis que otorgue
a la lectura. Estos niveles pasan por procesos que implican baja demanda cognitiva y altas
demandas cognitivas; en este caso, los niveles van desde el nivel literal al nivel critico.
Para que el lector pueda comprender un texto, esto dependera de elementos relacionados
con el receptor y con el texto mismo. Asimismo, se debe manejar el codigo, tener
experiencias previas y/o conocimientos previos, interesarse por el tema y debe tener un
papel activo en el acto comunicativo (Roméu, 2014).

Para Solé (2012), la competencia lectora puede desarrollarse de manera temprana al incluir a los
nifios en acciones de su cotidianidad y que se relacionen con el uso funcional y el goce por
la lectura en diversos contextos en el cual interactian como en el familiar, el institucional
para generar lazos emocionales entre la lectura y el lector debutante.

De acuerdo con Rodriguez (2012), la comprension de textos admite una situacion interactiva entre
el texto y el lector. El lector a través de la lectura va construyendo significados que estan
relacionados con sus vivencias previas. Es comprender los significados expresados por
otros. En este proceso se movilizan y confluyen las habilidades que permiten comprender
y llegar a la metacomprension.

La comprension de una lengua extranjera o segunda lengua, de acuerdo a Casas (2018), esta
competencia, tanto en la lengua materna y extranjera pasan por procesos similares ya que,

ambas utilizan la informacidén semantica y contextual. Por ello, es importante familiarizarse
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con la lengua puesto que, si se desconoce una lengua se produce una interferencia en la
comprension del texto escrito (Casas, 2018).

Asimismo, es necesario tener en cuenta que, el desarrollo de los tres niveles es necesario para una
lengua extranjera, obviamente, se hacen algunos ajustes a cada contexto y la diferenciacion
de pasos o secuencias en cada momento. Para ello, es necesario que el docente haga uso de
una diversidad de estrategias de aprendizaje; de esta manera, se favorece al desarrollo de
la competencia lectora. Por lo tanto, es crucial el uso adecuado y bien pensado de algunas
técnicas como el scanning, skimming y making predictions (Sol¢, 2012, citado en Gomez,
2018).

2.1.5. Niveles de comprension: literal, inferencial y critico.

Vega y Alva (2008), explican los niveles considerados mas importantes por el sistema educativo:

1. Comprension literal. Este nivel admite obtener informacion explicita del texto, en este proceso
el lector esta en la capacidad de obtener la idea central y diferenciarla de las secundarias,
establecer las relaciones de causa-efecto, comparar, identificar, secuenciar acciones,
apoderarse del vocabulario; todo ello, con la orientacion y guia del docente (Vega & Alva,
2008).

El nivel literal, implica la identificacion de palabras claves, identificar informacion que otorga la
lectura. Para que el lector desarrolle este momento de lectura, es preciso que comprenda lo
que significan las palabras, las oraciones y los parrafos. Asimismo, se torna importante
realizar la activacion de los saberes previos, especialmente el vocabulario (Sol¢é, 1998). De
esta manera, el lector logra comprender la informacion del texto cuando reconoce y
entiende el significado de las palabras. Una de las habilidades que se pone en juego en este

nivel, es la activacion del vocabulario previamente aprendido (Flores et al., 2017).
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2. Comprension inferencial o interpretativa. En este nivel el lector esta en la capacidad de hacer
conjeturas, deducciones, hacer inferencias acerca de acciones desarrolladas en el texto. En
suma, construir y deducir significados propios (Gomez, 2018). En este nivel, el sujeto
realiza la activacion cognitiva para establecer hipotesis sobre lo que contiene la lectura, a
partir de las pistas que da el texto. En este momento se produce una interrelacion
consecutiva entre el sujeto y la lectura. En este nivel, el sujeto desarrolla su capacidad
metacomprensiva y se apodera de distintas habilidades para enfrentar conflictos o dudas
que puedan surgir en la lectura (Vega & Alva, 2008).

Asimismo, en el proceso de la lectura, las suposiciones se van comprobando. Este proceso admite
la manipulacion de los datos que otorga la lectura y se relaciona con las vivencias anteriores
y de esta manera, se puede generar ideas novedosas y obtener la meta esperada (Vega &
Alva, 2008).

Finalmente, en el nivel inferencial “se construye conocimiento propio a partir de la prediccion y
deduccion de informacion en el texto” (Flores et al., 2017, p.22).

3. Comprension critica o profunda. Este nivel involucra la formulacion de juicios individuales
con respuestas subjetivas. Un buen lector en este proceso, podra establecer deducciones,
opinar y formular juicos, hacer una andlisis, interpretar las ideas que ofrece el texto y
construir la metareflexion en torno a la lectura (Vega & Alva, 2008).

2.1.6. El aprendizaje del area de inglés como lengua extranjera en la Educacion Basica
Regular (EBR)

De acuerdo al Minedu (2017), el aprendizaje del idioma extranjero es transcendental y critico ya
que, a través de ella, se puede ingresar a las ultimas novedades del desarrollo tecnologico,

cientifico y académico; como también a estar conectado con diferentes entornos y culturas.
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El hecho de aprender un idioma extranjero tiene como finalidad insertar a los individuos a
un mundo globalizado y dar apertura a que puedan tener mas espacios y oportunidades de
toda indole.

Para lograr el perfil de egreso, los estudiantes de la EBR deben desarrollar diversas competencias.
Especificamente en el area de inglés, se introducen las habilidades sociales del lenguaje y
la mirada sociocultural para motivar y ayudar a que los estudiantes desarrollen las
siguientes competencias: Se comunica oralmente en inglés, lee diversos tipos de texto en
inglés, y escribe en inglés diversos tipos de textos de forma reflexiva (Minedu, 2017).

2.1.6.1. Enfoque del area de inglés

El enfoque es lo més importante para trazar lineas y metas; y de esa manera aprender el idioma.
De acuerdo al Minedu (2017), el area de inglés se soporta del enfoque comunicativo, el
cual incorpora las practicas sociales del lenguaje y la perspectiva sociocultural. El enfoque
es comunicativo puesto que, se da a partir de situaciones auténticas de comunicacion, de
interaccion, los mismos que conducen al progreso de las habilidades de comunicacion.

Por otro lado, estos procesos comunicativos no estan desligados; sino que estan entrelazados y se
evidencian al momento de establecer relaciones entre las personas en un contexto y cultura
determinada. Estas situaciones vivenciales de su contexto, los usos y todas las posibilidades
en el uso del lenguaje permitird comprender y dominar el lenguaje de manera progresiva
(Minedu, 2017).

Asimismo, es sociocultural porque el lenguaje es parte de su contexto sociocultural generando que
los estudiantes se identifiquen con su comunidad, se sientan parte de ella e interactuen en
su comunidad. Por esta razon, la expresion oral y la comunicacion escrita son peculiares

segun el contexto donde se desenvuelven (Minedu, 2017).
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Este enfoque enfatiza los procesos de interaccion ya que, a partir de esta dindmica interactiva se
puede consolidar el logro de aprendizaje; en este caso especifico comprender y avanzar en
las demas competencias. De esta manera, cuando los estudiantes desarrollan las relaciones
sociales en su entorno, con sus pares, en el grupo de amigos, la familia y todos los espacios
posibles de comunicacion, ellos van formando su identidad, saben reconocer y valorar las
diversas maneras de interactuar y conviven armoénicamente a través de consensos
establecidos y comunicaciones permanentes.

Por otro lado, el enfoque enfatiza la importancia que tiene la interaccion, base para el desarrollo
de la comprension y el desarrollo de las competencias comunicativas en inglés. Asimismo,
se torna crucial enfatizar la préctica de la lengua, que esta sea funcional y, no s6lo sea un
mero conocimiento tedrico. Su importancia radica en el hecho de que la lengua se aprende
en actividad, en el momento de que los hablantes desarrollan actos comunicativos en su
entorno real y objetivo.

La finalidad es que la lengua sea funcional para ser utilizada en diversas situaciones retadoras. Por
lo tanto, el enfoque del area admite que los estudiantes pongan en accion la lengua en base
a una perspectiva sociocultural y que estas sean demostradas en diversas situaciones
comunicativas. Asimismo, que este proceso comunicativo tenga una finalidad especifica.

Finalmente, se admite que el uso del idioma extranjero no debe quedar parametrado en las aulas;
sino, por el contrario, debe salir fuera de ellas (Minedu, 2017). Los espacios que nos ofrece
el contexto son bastante enriquecedores para que los estudiantes interactiien y puedan

desarrollar las competencias comunicativas.
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2.1.7. Competencias, capacidades y estindares de aprendizaje del area inglés

El apartado que a continuacion se presenta, desarrolla la competencia del area de inglés: Lee
diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera.

De acuerdo al Minedu (2017), es importante recordar que las competencias se asisten de estandares
de aprendizaje; siendo estos los referentes para la evaluacion formativa ya que explicitan
el nivel de desarrollo de las competencias desde el momento que se inicia la EBR hasta
culminarla. Los estdndares de aprendizaje son los criterios comunes que permiten
evidenciar si el estudiante esta cerca o lejos de lograr el estandar. Por otro lado, a partir de
los criterios de evaluacidon se recoge informacion muy importante sobre los logros de
aprendizaje de los estudiantes; a partir de ello, el docente puede retroalimentar a los
estudiantes y ayudarlos a lograr el aprendizaje y, este pueda avanzar a niveles mas altos.
Asi también, a partir de este recojo de informacion es necesario que el docente reflexione
sobre su practica pedagogica y atender los requerimientos de necesidades de aprendizaje
de los estudiantes.

A continuacion, se presenta la organizacion de los estandares de aprendizajes en la EBR, se
muestra en la siguiente tabla:

Tabla 1

Estandares de Aprendizajes en la EBR

Nivel 8 Nivel destacado

Nivel 7 Nivel esperado al final del ciclo VII
Nivel 6 Nivel esperado al final del ciclo VI
Nivel 5 Nivel esperado al final del ciclo V
Nivel 4 Nivel esperado al final del ciclo IV
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Nivel 3 Nivel esperado al final del ciclo I1I

Nivel 2 Nivel esperado al final del ciclo 11

Nivel 1 Nivel esperado al final del ciclo I

Fuente: Minedu (2017).

2.1.7.1. Competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera.

Esta competencia admite un proceso interactivo que se produce entre el lector, el texto, y los
entornos socioculturales que confluyen en el texto. Esta comprension critica del texto
involucra un conjunto activo de construcciones con sentido; los mismos que pasan por un
proceso de comprension literal, inferencial, interpretacion y reflexion en el cual, los
estudiantes desarrollan un conjunto de habilidades, saberes y actitudes que son parte de sus
saberes previos y sus experiencias vividas en su contexto socio cultural. Es importante que
el estudiante conozca que los textos cumplen propdsitos especificos, como de disfrute, de
resolucion de problemas, de seguir instrucciones, etc. Asimismo, estos textos estin
organizados por géneros, épocas, autores y forman parte de un contexto social determinado.
Por otro lado, se pueden encontrar en diferentes formatos y soportes (Minedu, 2017).

Para que el estudiante pueda elaborar el sentido de los textos que lee, es necesario que se involucre
en las diversas practicas sociales de lectura en inglés; al ser participe de estas practicas se
favorece a su desarrollo integral y a lograr un mayor contacto con su comunidad y poder
interactuar en contextos socioculturales diferentes (Minedu, 2017).

La competencia: Lee diversos tipos de textos escritos en inglés como lengua extranjera implica la

combinacion de las siguientes capacidades:
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Obtiene informacion del texto escrito: el estudiante localiza y selecciona informacion explicita
en textos escritos con un propoésito especifico (Minedu, 2017, p. 96).

Infiere e interpreta informacion del texto escrito: el estudiante construye el sentido del texto.
Para ello, establece relaciones entre la informacion explicita e implicita de éste para deducir
una nueva informacion o completar los vacios del texto escrito. A partir de estas
deducciones, el estudiante interpreta la relacion entre la informacién implicita y la
informacion explicita, asi como los recursos textuales, para construir el sentido global y
profundo del texto, y explicar el propdsito, el uso estético del lenguaje, las intenciones del
autor, asi como la relacion con el contexto sociocultural del lector y del texto (Minedu,
2017, p. 96).

Reflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del texto: los procesos de reflexion y
evaluacion estan relacionados porque ambos suponen que el estudiante se distancie de los
textos escritos situados en épocas y lugares distintos y que son presentados en diferentes
soportes o formatos. Para ello, compara y contrasta aspectos formales y de contenido del
texto con la experiencia, el conocimiento formal del lector y diversas fuentes de
informacion. Asimismo, emite una opinion personal sobre aspectos formales, estéticos,
contenidos de los textos considerando los efectos que producen, la relacién con otros
textos, y el contexto sociocultural del texto y del lector (Minedu, 2017, p. 97).

2.1.7.2. Descripcion del nivel de desarrollo esperado de la competencia al fin del ciclo VI

A continuacion, se presenta el desarrollo del nivel esperado de la competencia al finalizar el VI

ciclo:
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- Lee criticamente diversos tipos de textos en inglés que presentan estructuras simples y
algunos elementos complejos con vocabulario cotidiano. Obtiene informacion e integra
datos que estan en distintas partes del texto (Minedu, 2017, p. 99).

- Realiza inferencias locales a partir de informacion explicita e implicita e interpreta el texto
seleccionando informacion relevante y complementaria (Minedu, 2017, p. 99).

- Reflexiona sobre aspectos variados del texto evaluando el uso del lenguaje y la intencién
de los recursos textuales mds comunes a partir de su conocimiento y experiencia (Minedu,
2017, p. 99).

2.1.8. Desempeiios de la competencia en primer grado de secundaria

A continuacidn, se presentan los desempefios que el estudiante debe demostrar cuando lee diversos
tipos de textos en inglés como lengua extranjera y se encuentra en proceso hacia el nivel
esperado del ciclo VI:

- Identifica informacion explicita, relevante y complementaria distinguiendo detalles
dispersos en el texto que contienen algunos elementos complejos en su estructura y
vocabulario cotidiano, en diversos tipos de textos escritos en inglés (Minedu, 2017).

- Deduce diversas relaciones logicas (adicion, contraste, secuencia, semejanza-diferencia y
causa) y jerarquicas (ideas principales y complementarias) en textos escritos en inglés a
partir de informacion explicita e implicita. Sefiala las caracteristicas de seres, objetos,
lugares y hechos, y el significado de palabras, frases y expresiones en contextos (Minedu,

2017).
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2.2. Marco conceptual

2.2.1. Estrategia didactica

Campusano y Diaz (2017) sostienen que, “Las estrategias didéacticas son procedimientos
organizados que tienen una clara formalizacion, definicidon de sus etapas y se orientan al
logro de los aprendizajes esperados. A partir de la estrategia didactica, el docente orienta
el recorrido pedagdgico de los estudiantes para construir su aprendizaje” (p. 2).

De esta manera, las estrategias son un sistema de acciones disefiadas por el docente con la finalidad
de llegar a una meta de aprendizaje. Por esta razon, las estrategias deben tener un soporte
metodoldgico, los pasos o caminos para llegar a la meta de aprendizaje y ser previamente
planificados para el logro de los aprendizajes.

2.2.2. La capacidad de comprension de textos en inglés

Matos (2017), afirma que, la comprension de textos en una lengua extranjera es un camino
complicado, pero, que al final permitird que el estudiante construya un eslabon bésico para
lograr las demds competencias basicas y lograr un aprendizaje significativo ya que, en
etapas posteriores podrd acceder a todo tipo de informacién en lengua extranjera y
consecuentemente, tener un domino de sus capacidades, conocimientos y habilidades. El
desarrollar el proceso lector en lengua extranjera admite una construccion de significados.
Asimismo, implica reconstruir la experiencia y la cultura para alcanzar el desarrollo
personal.

La comprension de textos en inglés, implica la puesta en marcha de procesos cognitivos y tiene
como objetivo que el estudiante formule hipdtesis y predicciones, active conocimientos

previos, promueva la investigacion, distinga la diversidad de informacion, realice
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inferencias, organice ideas y comprenda apropiadamente el contenido del texto, pues si no
es asi no cobra ningun valor para el estudiante.

2.2.3. Programa de Heads up, Heads down y Heads together basado en Lindsay Clandfield

Clandfield (2014) es un programa basado en procedimientos dinamicos durante la aplicacion de la
sesion de aprendizaje que consiste en actividades de concentracion haciendo el uso de la
pizarra o de preferencia el uso del proyector o de igual manera al prestar atenciéon a un
compafiero o docente. Ademas, se incluyen actividades individuales en silencio desde la
lectura de una instruccion y de un texto, y la integracion de actividades de socializacion

durante la ejecucion de toda la clase a través de intervenciones conjuntas y explicaciones.
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO
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I1I. MARCO METODOLOGICO

3.1. Hipotesis central de la investigacion

H, = El programa de Heads up, Heads down y Heads together mejora la capacidad de
comprension de textos del area de inglés en los estudiantes de ler grado de educacion
secundaria de la I.LE Experimental de la Universidad Nacional del Santa, Nuevo Chimbote,
2017.

H, = El programa de Heads up, Heads down y Heads together no mejora la capacidad de
comprension de textos del area de inglés en los estudiantes de ler grado de educacion
secundaria de la I.LE Experimental de la Universidad Nacional del Santa, Nuevo Chimbote,
2017.

3.2. Variables e indicadores de la investigacion

V.I: El programa de Heads up, Heads down y Heads together basado en Lindsay Clandfield.

V.D: La capacidad de comprension de textos del area de inglés.
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Tabla 2

Matriz para la Elaboracion de Instrumentos: Aplicacion del Programa de Heads up, Heads down y Heads together

basado en Lindsay Clandfield para Mejorar la Capacidad de Comprensién de Textos del Area de Inglés en los

estudiantes del ler Grado de Educacion Secundaria de la I.LE. Experimental de la Universidad Nacional del Santa,

Nuevo Chimbote, 2017.

Variable

Definicion conceptual

Definicion operacional

Dimensiones

Indicadores

Heads up, Heads
down y Heads

together basado en

Lindsay Clandfield.

HEADS UP en otras palabras es
cualquier parte de la leccion donde
la concentracion de los estudiantes
se centra en la pantalla, o cualquier
otro elemento individual
(usualmente el profesor, pero
también puede ser otro estudiante)

(Clandfield, 2014).

Segun Clandfield (2014), estos

procedimientos conforman una

estrategia didactica que consiste en:

HEADS UP, es cuando los
estudiantes prestan atencion a la
pantalla, o cualquier otro elemento
individual, podria ser también al

profesor u otro estudiante.

Heads up

Escucha con atencion las
instrucciones dadas por la profesora
mediante el uso de la pizarra o del
proyector.

Se concentra para completar las
lecturas de manera individual en

clase.
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HEADS DOWN es cualquier
momento en la clase en que los
estudiantes trabajan de manera
individual. Normalmente estardn
concentrados en alguna actividad de
su libro de texto, una computadora
personal, Tablet o una hoja de

ejercicios (Clandfield, 2014)

HEADS TOGETHER es la parte
de la clase donde los estudiantes se
dedican Uinicamente a trabajar en
grupos. En los salones de clase
modernos, esto implicara cierto
nivel de conversacion. jLa parte de
Heads together es la mas bulliciosa

de todas! (Clandfield, 2014)

En el caso de HEADS DOWN, los
estudiantes trabajan de manera

individual en cualquier momento de
la clase a través de medios fisicos o

electronicos.

Y el momento de la clase en el que
los estudiantes socializan el
aprendizaje es llamado HEADS
TOGETHER, por supuesto, esto
traeria consigo cierto ruido en la

clase.

Heads down

Heads together

Identifica y deduce informacion
explicita e implicita dispersa en el
texto escrito apropiadamente.
Reflexiona y selecciona la mejor

informacion de manera escrita.

Indaga y emite su opinion en el

desarrollo de la sesion de aprendizaje.
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Variable Definicion Definicion operacional Dimensiones Indicadores items
conceptual
La capacidad de La capacidad de | Comprension literal. Comprension literal -Identifica Read and circle the

comprension de

textos

comprension de
textos es una
interaccion
dinamica entre el
lector, el texto y
los contextos
socioculturales
que enmarcan la
lectura
(Ministerio de
Educacion del

Pert, 2017).

Es el reconocimiento explicito de la

lectura, en este nivel los estudiantes

identifican la idea central,

distinguen las ideas principales de

las secundarias, pueden relacionar

causa efecto, comparar, establecer

secuencias de accion y dominar el

vocabulario (Vega y Alva, 2008).

Comprension inferencial.

En este nivel el lector activa su

conocimiento previo y esta en la

capacidad de plantear hipoétesis,

inferencias, deducciones con los

Obtiene informacion del

texto escrito.

Comprension
inferencial

Infiere e interpreta
informacion del texto

escrito.

informacion explicita,
relevante y
complementaria
distinguiendo detalles
dispersos en el texto

sobre rutinas.

-Deduce diversas
relaciones logicas y
jerarquicas en el texto
escrito de rutinas en

inglés a partir de

correct answer
according to the

reading about routines.

Read the text and
circle Yes or NO
according to the

reading about routines.

Read again and write
TRUE or FALSE for
the sentences below

about routines.
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indicios que le otorga la lectura

(Vegay Alva, 2008).

Comprension critica.
En este nivel el lector formula
juicios de valor acerca de la lectura

(Vega y Alva, 2008).

Comprension critica
Reflexiona y evalua la
forma, el contenido y el
contexto del texto

escrito.

informacion explicita

e implicita.

-Compara y contrasta
de manera escrita
sobre el contenido de
rutinas y organizacion
del texto escrito en

inglés.

Read and select the
best information
according to the

reading about routines.

Fuente: Elaboracion propia
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3.3. Métodos de la investigacion

3.3.1. Método general

Los métodos son diferentes maneras de razonar a partir de un problema para llegar a una
conclusion.

a) Método inductivo y deductivo

El método inductivo, accedidé a acopiar informacidon empirica a partir de la observacion, el cual
demostré el mejoramiento de los estudiantes de primer grado de secundaria y la deduccion
se utilizo al momento de desarrollar el Marco Teodrico, al momento de buscar informacion
pertinente y confiable de la literatura cientifica especializada.

Por lo tanto, el método inductivo es la manera profesional de lograr un conocimiento nuevo,
mientras que el método deductivo para comparar y entender las causas y las consecuencias.

3.4. Disefo o esquema de la investigacion

La presente investigacion pretendid determinar el grado de asociacion entre variables, de modo
que se puedan realizar inferencias para un grupo o poblacion. Los estudios cuasi
experimentales se dan entre dos o mas variables con la finalidad de establecer la influencia
de la variable independiente en la variable dependiente.

3.4.1. Disefio de investigacion

El disefio de investigacion es cuasi experimental porque se trabajé con dos grupos, un grupo

control y un grupo experimental.

Tabla 3
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Distribucion del diseiio de investigacion

Grupo Pre test Variable Post test
Investigacion Independiente

GE M1 X M2

GC M3 M4

Fuente: Elaboracion propia

Donde:

GE: Grupo Experimental

GC: Grupo Control

X: Programa de Heads up, Heads down y Heads together basado en Lindsay Clandfield

MI1-M2: Pre test

M3-M4: Post test

3.5. Poblacion y muestra

3.5.1 Poblacion

La poblacion la conformaron los estudiantes del ler grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa Experimental de la Universidad Nacional del Santa, matriculados en
el aflo escolar 2017, que suman un total de 64 estudiantes cuyas edades fluctuan entre 11 a

13 afios.

Tabla 4
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Distribucion de la poblacion segin grado, secciones y sexo

Grado 1" grado

Secciones A B
Varones 16 19

Estudiantes Mujeres 16 13

Total 32 32

Fuente: Nomina de estudiantes del ler “A” y ler “B” - 2018.

3.5.2. Muestra

La muestra fue una muestra censal, ya que estuvo conformada por todos los estudiantes del
primer grado de Educacion Secundaria de la I.LE Experimental de la Universidad Nacional
del Santa.

Tabla 5

Distribucion de la muestra segun seccion y sexo

Grupo Grupo Control Grupo Experimental
Seccion ler A ler B
Varones 16 19
Estudiantes
Mujeres 16 13
Total 32 32

Fuente: Némina de estudiantes del ler “A” y ler “B” - 2018.
3.6. Actividades del proceso investigativo

En el presente trabajo se realizaron las siguientes actividades del proceso investigativo:
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- Se definio el tema a investigar alineado a la problematica educativa.

- Se planted la problematica de investigacion

- Se formul¢ el problema de investigacion.

- Se realiz6 la delimitacion del trabajo de investigacion.

- Se elaboro el marco tedrico.

- Se elaboraron los instrumentos para conocer el efecto positivo del programa y para medir
el nivel de comprension de lectura en el area de inglés de los estudiantes.

- Se disefid un programa sobre la aplicacion del programa Heads up, Heads down y Heads
together basado en Lindsay Clandfield para mejorar la capacidad de comprension de textos
en el area de inglés.

- Se disefiaron las actividades del programa Heads up, Heads down y Heads together basado
en Lindsay Clandfield para mejorar la capacidad de comprension de textos en el area de
inglés.

- Se selecciono el test de la capacidad de comprension de textos en el area de inglés con lo
que se midio el nivel de desarrollo de la comprension de textos.

- Se midio el nivel de desarrollo de la capacidad de comprension de textos.

- Se realizo el analisis estadistico para realizar la comprobacion de la hipotesis.

- Se realizaron las discusiones y conclusiones del trabajo de investigacion.

3.7. Técnicas e instrumentos de la investigacion

El estudio se vali6 de la técnica de recoleccion de datos que a continuacion se detalla:

a) Técnicas de recoleccion de datos
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b)

Test: Permitio conocer el nivel de logro de la capacidad de comprension de textos del area
de inglés en los estudiantes antes y después de la aplicacion del programa de Heads up,
Heads down y Heads together.

Instrumentos de recoleccion de datos

Pre Test: antes de la aplicacion del programa Heads up, Heads down y Heads together,
permitid a ambos grupos (control y experimental) una prueba para determinar el nivel de
la capacidad de comprension de textos del area de inglés.

Post Test: después de la aplicacion el programa de Heads up, Heads down y Heads
together, se aplicd a ambos grupos (control y experimental) una prueba para determinar el

mejoramiento de la capacidad de comprension de textos del area de inglés.

3.8. Procedimiento para la recoleccion de datos

Los procedimientos para la recoleccion de datos se detallan a continuacion:

Los instrumentos de recoleccion de datos se elaboraron en base a las variables de estudio
(pre test y post test).

Los instrumentos fueron remitidos a los jueces expertos en la tematica para su respectiva
validacion.

Se solicitd el permiso respectivo y se hizo la comunicacidon con las autoridades de la
institucion educativa para la aplicacion de los instrumentos de investigacion.

Se aplico la prueba piloto.

Se elaboraron e interpretaron los cuadros estadisticos.

Se preciso la formula estadistica del problema para determinar si existe influencia entre la

variable independiente y la variable dependiente.
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3.9. Técnicas de procesamiento y analisis de los datos

Se elabor6 una Matriz de datos en el Programa estadistico SPSS version 25.0.

Se utiliz6 técnicas descriptivas como medidas de tendencia central (promedios) y de dispersion
(desviacion estandar y coeficiente de variacion).

Se utilizo técnicas inferenciales para probar las hipotesis de investigacion, como la Prueba No
paramétrica U de Mann Whitney, por cuanto la Prueba de Shapiro Wilks dio como
resultado que los puntajes del Pre Test y Post Test no se distribuian en forma normal. Se
utilizo un nivel de significancia del 5% para la comprobacion de la hipotesis.

- Elaboracion de tablas de datos:

La tabla de datos, permiti6 ordenar los datos recopilados, a partir de una adecuada esquematizacion
constituida por filas y columnas los cuales, tiene un valor representativo. Esto permitio
reducir y simplificar los datos durante la investigacion.

- Elaboracion de poligonos de frecuencia:

Es la representacion de manera objetiva y visual, el poligono de frecuencia es una grafica
poligonal, en el eje de la “x” va la variable estudiada (estaturas, pesos, longitudes, notas,

[

etc.), en el eje de la “y” van las frecuencias.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION
4.1. Resultados
4.1.1. Nivel de comprension de textos, en la dimension literal en el area de
inglés del grupo control
Tabla 6
Nivel de comprension de textos, en la dimension literal en el 4rea de inglés del grupo
control en los estudiantes del 1er grado de Educacion Secundaria de la I.LE. Experimental de

la Universidad Nacional del Santa

Nivel de comprension de textos en la dimension Pre Test Post Test

literal N % N %
Deficiente 4 12,5 0 0
Regular 21 65,6 19 59,4
Bueno 7 21,9 13 40,6
Total 32 100,0 32 100,0

Fuente: SPSS version 25.0

Como se observa en la Tabla 6, la capacidad de comprension de textos en la dimension
literal, del grupo control en el Pre test, el 65,6%, el 21,9% y el 12,5% de los estudiantes alcanzaron
niveles regular, bueno y deficiente, respectivamente.

En el Post Test, el nivel alcanzado se incrementa en forma significativa, el mayor

porcentaje (59,4%) de estudiantes tiene un nivel regular y el 40,6% bueno.
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4.1.2. Nivel de comprension de textos, en la dimension inferencial en el area de inglés

del grupo control

Tabla 7
Nivel de comprension de textos, en la dimension inferencial en el area de inglés del
grupo control en los estudiantes del ler grado de Educacion Secundaria de la LE.

Experimental de la Universidad Nacional del Santa

Nivel de comprension de textos en la dimension ~ Pre Test Post Test
inferencial N % N %
Deficiente 5 15,6 2 6,3
Regular 27 84,4 29 90,6
Bueno 0 0 1 3,1
Total 32 100,0 32 100,0

Fuente: Elaboracion propia

En la capacidad de comprension de textos, en la dimension inferencial, se observa que, en
el Pre test, un alto porcentaje de estudiantes del grupo control (84,4 %) obtuvieron un nivel regular
y el 15,6% deficiente, sin embargo, en el Post Test el nivel logrado por los estudiantes es levemente
mayor, pues se ubica en los niveles regular (90,6%), deficiente (6,3%) y bueno (3,1), segun se

observa en la Tabla 7.
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4.1.3. Nivel de Comprensién de Textos, en la Dimensién Critica en el Area de Inglés
del Grupo Control

Tabla 8

Nivel de comprension de textos, en la dimension critica en el area de inglés del grupo
control en los estudiantes del 1er grado de Educacion Secundaria de la I.LE. Experimental de

la Universidad Nacional del Santa

Nivel de comprension de textos en la Pre test Post test
dimension critica N % N A
Deficiente 10 31,3 6 18,8
Regular 20 62,5 24 75,0
Bueno 2 6,2 2 6,2
Total 32 100,0 32 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Los resultados del Pre Test en la capacidad de comprension de textos en la dimension
critica, del grupo control, indican que el nivel, es regular (62,5%), deficiente (31,3%) y bueno
(6,2%), observandose similar tendencia en el Post Test con porcentajes de 75%, 18,8% y 6,2%

respectivamente en los niveles regular, deficiente y bueno.
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4.1.4. Nivel de comprension de textos, en la dimension literal en el area de inglés del

grupo experimental

Tabla 9

Nivel de comprension de textos, en la dimension literal en el area de inglés del grupo

experimental en los estudiantes del ler Grado de Educacion Secundaria de la LE.

Experimental de la Universidad Nacional del Santa

Nivel de comprension de textos en la Pre test Post test
dimension literal N % N %
Deficiente 6 18,8 0 0
Regular 19 59,4 12 37,5
Bueno 7 21,9 20 62,5
Total 32 100,0 32 100,0

Fuente: Elaboracion propia

En la Tabla 9, se observa que, en el grupo experimental, los niveles de comprension de

textos en la dimension literal del pre test se distribuyen de la siguiente forma: regular (59,4%),

bueno (21,9%) y deficiente (18,8%); en el post test, se observa un incremento significativo en los

niveles bueno (62,5%) y regular (37,5%).
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4.1.5. Nivel de comprension de textos, en la dimension inferencial en el area de inglés
del grupo experimental

Tabla 10

Nivel de comprension de textos, en la dimension inferencial en el area de inglés del
grupo experimental en los estudiantes del ler grado de Educacion Secundaria de la LE.

Experimental de la Universidad Nacional del Santa

Nivel de comprension de textos en la dimension ~ Pre test Post test
inferencial N % N %
Deficiente 12 37,5 0 0
Regular 20 62,5 19 59,4
Bueno 0 0 13 40,6
Total 32 100,0 32 100,0

Fuente: Elaboracion propia

El nivel de comprension de textos en la dimension inferencial que se presenta en la Tabla
10, muestra distintos niveles en el Pre Test y Post Test. En el Pre Test el 62,5% y 37,5% tienen
niveles regular y deficiente, respectivamente; en el Post Test el nivel alcanzado es superior,

ubicandose en los niveles regular (59,4%) y bueno (40,6%).
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4.1.6. Nivel de comprension de textos, en la dimension critica en el area de inglés del
grupo experimental

Tabla 11

Nivel de comprension de textos, en la dimension critica en el area de inglés del grupo
experimental en los estudiantes del ler grado de Educacion Secundaria de la LE.

Experimental de la Universidad Nacional del Santa

Nivel de comprension de textos en la dimension Pre test Post test
critica N % N %
Deficiente 15 469 0 O
Regular 16 50,0 25 78,1
Bueno 1 3,1 7 219
Total 32 100,0 32 100,0

Fuente: Elaboracion propia

El nivel de comprension de textos, en la dimension critica en el area de inglés del grupo
Experimental que se presenta en la Tabla 11, permite senalar que, en el Pre Test, el 50,0% es
regular y el 46,9% es deficiente, en el Post Test, se observa significativa diferencia, con respecto

al Pre Test, el nivel logrado por lo estudiantes es regular (78,1%) y bueno (21,9%)
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Tabla 12
Medidas estadisticas de la capacidad de comprension de textos del grupo control en

el pre test y post test, por dimensiones

Pre test Post test
Dimensiones Promedio Desviacion C.V % Promedio Desviacion C.V %
Estandar Estandar
Literal 7,69 1,03 13,39 8,31 0,821 9,87
Inferencial 2,97 0,740 2491 3,47 0,761 21,93
Critica 2,75 1,270 46,19 2,78 1,385 49.8

Fuente: Elaboracion propia

Grafico 1
Rendimiento académico promedio del grupo control en el Pre Test y Post Test, en

las dimensiones literal, inferencial y critica
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Fuente: Elaboracion propia
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En la Tabla 12 y en el grafico 1 se muestran los estadisticos descriptivos de la
capacidad de comprension de textos del grupo control, observandose que, en todas las
dimensiones, se registra un incremento en los promedios del Post Test, con respecto al Pre
Test. Asimismo, las dimensiones Literal e Inferencial, en el Post Test, muestran mayor
homogeneidad, cuyos coeficientes de variacion son respectivamente 9,87% y 21,93%,

respectivamente. La dimension critica es mas homogénea en el Pre Test.

Tabla 13
Estadisticos del rendimiento académico del grupo experimental en el Pre Test y Post

Test, por dimensiones

Dimensiones Pre test Post test

Promedio Desviacion C.V%  Promedio Desviacion C.V%

Estandar Estandar
Literal 7,59 1,214 15,99 9,00 0,821 9,12
Inferencial 2,78 0,700 25,17 4,06 0,878 21,63
Critica 2,69 0,896 33,30 3,59 0,875 24,37

Fuente:: Elaboracion propia

En la Tabla 13, se presentan los estadisticos descriptivos de la capacidad de comprension
de textos del grupo Experimental, en el cual podemos apreciar que, en el Pre Test, el promedio de
las dimensiones literal, inferencial y critica, es menor que el promedio logrado en el Post Test, en

las tres dimensiones mencionadas.
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Grafico 2
Rendimiento académico promedio del grupo experimental en el pre test y post test,

en las dimensiones de la capacidad de comprension de textos
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Fuente: Elaboracion propia

En el grafico 2 se aprecian las diferencias en los promedios de las tres dimensiones,
en todas las dimensiones, después del post test se observa un incremento en los promedios
en el nivel literal el incremento es de 1. 41%. En el nivel inferencial es de 1.28% y en el

critico es de 1.90% a diferencia de los resultados obtenidos en el pre test.
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4.1.7. Comparacion de promedios en la capacidad de comprension de textos

en la dimension literal, inferencial y critica del area de inglés

Tabla 14

Prueba U de Mann Whitney para la comparacion de promedios en la capacidad de

comprension de textos de la dimension literal, antes de la aplicacion del Programa de Heads

down, Heads up y Heads together basado en Lindsay Clandfield

Dimensiones Promedios Prueba U de Mann Decision
Whitney
Literal: Pre Test
U =476,500 No existen diferencias
Grupo Control 7,69
Grupo Experimental 7,59 P =0,620 significativas en los promedios de
(P>0,05) la dimension Literal
Inferencial: Pre
U=419,500 No existen diferencias
Test
Grupo Control 2,97 P=0,166 significativas en los promedios de
Grupo Experimental 2,78
(P>0,05) la dimension Inferencial
Critica: Pre Test
U =453,000 Existen diferencias significativas
Grupo Control 2,75
Grupo Experimental 2,78 P =0,404 en los promedios de la dimension
(P>0,05) Critica

Fuente: SPSS version 25.0

Los resultados de las pruebas de comparacion de promedios U de Mann Whitney,

en la capacidad de comprension de textos de las dimensiones literal, inferencial y critica,
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antes de la aplicacion del programa de Heads down, Heads up y Heads together basado en
Lindsay Clandfield (Pre Test) de los grupos Control y Experimental no resultaron
significativas al nivel del 5%, lo cual nos indica que no se aprecian diferencias estadisticas
significativas entre las medias de los grupos control y experimental en cada una de las
dimensiones, estos resultados confirman que todos los grupos son homogéneos para
evaluar el efecto de la aplicacion del programa de Heads down, Heads up y Heads together

basado en Lindsay Clandfield (P > 0,05), como se observa en la Tabla 14.

4.1.8. Comparacion de promedios en la capacidad de comprension de textos
en la dimension literal, después de la Aplicacion del Programa de Heads up, Heads
down y Heads together basado en Lindsay Clandfield en el area de inglés

Tabla 15
Prueba U de Mann Whitney para la comparacion de promedios en la capacidad de

comprension de textos de la dimension literal, después de la Aplicacion del Programa de

Heads down, Heads up y Heads together basado en Lindsay Clandfield

Grupo Medias Prueba Resultado Significancia Decision
Estadistica de la Prueba  (Valor P)
(a=0,05)
Control 8,31 Ho: pc = pue U=315,000 P=0,005 Existe diferencia

significativa en
Experimental 9,00 Ha: pc # pe (P <0,05) los promedios

de ambos grupos

Fuente: SPSS version 25.0
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Grafico 3
Comparacion de promedios en la capacidad de comprension de textos en la dimension
literal, antes y después de la Aplicacion del Programa de Heads down, Heads up y Heads

together basado en Lindsay Clandfield en el area de inglés

PRE TEST POST TEST

Fuente: Elaboracion propia

El resultado de la Prueba U de Mann Whitney para evaluar la comparacion de
promedios en la capacidad de comprension de textos de la dimension literal, después de la
aplicacion del programa de Heads down, Heads up y Heads together basado en Lindsay
Clandfield, resulto significativa, es decir, el promedio del Post test, del grupo Experimental
es mayor que el promedio del grupo Control. Este resultado corrobora la hipdtesis de
investigacion y concluye que la aplicacion del programa de Heads down, Heads up y Heads
together basado en Lindsay Clandfield permite mejorar la capacidad de comprension de

textos en la dimension literal del area de inglés en los estudiantes de ler grado de educacion
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secundaria de la I.LE. Experimental de la Universidad Nacional del Santa, Nuevo Chimbote

(Tabla 15 y Grafico 3).

4.1.9. Comparacion de promedios en la capacidad de textos en la dimension
inferencial, después de la Aplicacion del Programa de Heads down, Heads up y Heads
together basado en Lindsay Clandfield en el area de inglés

Tabla 16
Prueba U de Mann Whitney para la comparacion de promedios en la capacidad de

comprension de textos de la dimension inferencial, después de la Aplicacion del Programa

de Heads down, Heads up y Heads together basado en Lindsay Clandfield

Grupo Medias  Prueba Resultado Significancia Decision
Estadistica de la Prueba  (Valor P)
(a=10,05)
Existen
Control 3,47 Ho: pc = e U=337,000 P=0,012 diferencias

significativas en
Experimental 4,06 Ha: pc # ue (P<0,05) los promedios de
la dimension

Inferencial

Fuente: SPSS version 25.0
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Grafico 4
Comparacion de promedios en la capacidad de comprension de textos en la dimension
inferencial, antes y después de la Aplicacion del Programa de Heads down, Heads up y Heads

together basado en Lindsay Clandfield en el area de inglés

PRE TEST POST TEST

B GRUPO CONTROL ® GRUPO EXPERIMENTAL

Fuente:Elaboracion propia

El analisis del resultado de la Prueba U de Mann Whitney de comparacion de promedios
en la capacidad de textos de la dimension Inferencial, después de la aplicacion del programa de
Heads down, Heads up y Heads together basado en Lindsay Clandfield resulto significativa y
concluye en que el programa permite mejorar la capacidad de comprension de textos en la
dimension literal del area de inglés en los estudiantes del ler grado de educacion secundaria de la
LLE. Experimental de la Universidad Nacional del Santa, Nuevo Chimbote (P < 0,05), segliin se

observa en la Tabla 16 y Grafico 4.
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4.1.10. Comparacion de promedios en la capacidad de textos en la dimension
critica, después de la Aplicacion del Programa de Heads down, Heads up y Heads
together basado en Lindsay Clandfield en el area de inglés

Tabla 17
Prueba U de Mann Whitney para la comparacion de promedios en la capacidad de

comprension de textos de la dimension critica, después de la Aplicacion del Programa de

Heads down, Heads up y Heads together basado en Lindsay Clandfield

Grupo Medias Prueba Resultado Significancia Decision
Estadistica de la Prueba (Valor P)
(a=0,05)
Control 2,78 Ho: pc = pe U=357,500 P=0,029 Existen

(P <0,05) diferencias
Experimental 3,59 Ha: uc # ue significativas en
los promedios
de la dimension

Critica

Fuente: SPSS version 25.0
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Grafico 5
Comparacion de promedios en la capacidad de comprension de textos en la dimension
critica, antes y después de la aplicacion del programa de Heads down, Heads up y Heads

together basado en Lindsay Clandfield en el area de inglés

PRE TEST POST TEST

% GRUPO CONTROL GRUPO EXPERIMENTAL

Fuente:: Elaboracion propia

La prueba de comparacion de promedios en la capacidad de comprension de textos
en la dimension critica, después de la aplicacion del programa de Heads down, Heads up y
Heads together basado en Lindsay Clandfield, se presenta en la Tabla 17 y se aprecia que
el promedio obtenido por los estudiantes del grupo experimental en el Post Test es
significativamente mayor al promedio obtenido por los alumnos del grupo control, la

diferencia en los promedios es 0,81 y es significativa, al nivel del 5%, con un valor U = -
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357,000 y un P valor = 0,029. Con este resultado se puede concluir, que el Programa Heads
down, Heads up y Heads together basado en Lindsay Clandfield, permite mejorar la
capacidad de comprension de textos en la dimension literal del area de inglés en los
estudiantes del 1er grado de educacion secundaria de la I.LE. Experimental de la Universidad

Nacional del Santa, Nuevo Chimbote (P < 0,05).

4.1.11. Comparacion de promedios en la capacidad de comprension de textos,
antes y después de la Aplicacion del Programa de Heads down, Heads up y Heads
together basado en Lindsay Clandfield en el area de inglés.

Tabla 18
Estadisticos de la comprension de textos del area de inglés en los estudiantes de ler

grado de Educacion Secundaria de la I.LE. Experimental de la Universidad Nacional del Santa

Universidad Nacional del Santa

Comprension de textos PRE TEST POST TEST

Promedio Desviacion C.V Promedio Desviacion C.V

Estandar % Estandar %
Grupo Control 13,41 2,030 15,1 14,56 1,999 13,73
Grupo Experimental 13,06 1,999 15,3 16,66 2,073 12,44

Fuente: Elaboracion propia
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Los promedios del Pre Test de la capacidad de comprension de textos del area de
inglés de los grupos control y experimental se presentan en la Tabla 18 y Grafico 5 no
muestran grandes diferencias. En el Post Test, si se aprecia diferencia en los promedios de
ambos grupos, mostrando ademas mayor homogeneidad con coeficientes de variacion de

13,73% y 12,44% respectivamente.

Tabla 19
Prueba U de Mann Whitney para la Comparacion de Promedios en la Capacidad de
Comprension de Textos, antes de la Aplicacion del Programa Heads down, Heads up y Heads

together basado en Lindsay Clandfield (PRE TEST)

Grupo Medias  Prueba Resultado Significancia  Decision
Estadistica  de la Prueba (Valor P)
(a=0,05)
Control 13,41 Ho: pc = pe P=0,497 No existen
diferencias

Ha: pc # ug t=0,683 (P>0,05)

significativas en los
Experimental 13,06
promedios de

ambos grupos.

Fuente: SPSS version 25.0

No se encontraron diferencias significativas en los promedios de los grupos control
y experimental, en la capacidad de comprension de textos, antes de la aplicacion del

programa, es decir la prueba de U de Mann Whitney no result6 significativa, al nivel del
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5%, este resultado permite evaluar si existe un efecto significativo con respecto a la
aplicacion del programa en la capacidad de comprension de textos.

Tabla 20
Prueba U de Mann Whitney para la comparacion de promedios en la capacidad de

comprension de textos, después de la Aplicacion del Programa Heads down, Heads up y

Heads together basado en Lindsay Clandfield (POST TEST)

Grupo Medias | Prueba Resultado Significancia | Decision
Estadistica de la prueba | (Valor P)
(a=0,05)
Control 14,56 Ho: pc=pe | U=262,000 |P=0,001 Existen
Experimental | 16,66 Ha: pc # ue (P <0,05) diferencias

significativas en
los promedios de

ambos grupos

Fuente: SPSS version 25.0
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Grafico 6
Comparacion de promedios en la capacidad de comprension de textos antes y después
de la Aplicacion del Programa de Heads down Heads up y Heads together basado en Lindsay

Clandfield en el idioma inglés

PRE TEST POST TEST

B GRUPO CONTROL = GRUPO EXPERIMENTAL

Fuente: Elaboracion propia

El andlisis del resultado de la prueba U de Mann Whitney para la comparacion de
promedios en la capacidad de comprension de textos, después de la aplicacion del programa que
se muestra resulto significativa, con lo cual podemos concluir que el programa Heads down, Heads
up y Heads together basado en Lindsay Clandfield ha tenido un efecto significativo en la mejora
de la capacidad de comprension de textos, esto indica que se ha verificado la hipdtesis de

investigacion, al nivel del 5% (Tabla 20, Grafico 6).
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4.2. Discusion

Los resultados obtenidos de la investigacion, confirman la hipotesis que muestra una alta
significatividad, esto supone que, la aplicacion del programa Heads up, Heads down y Heads
together mejoro la capacidad de comprension de textos del area de inglés en los estudiantes del
ler grado de educacion secundaria de la I.LE. Experimental de la Universidad Nacional del Santa,
Nuevo Chimbote, 2017.

En lo que respecta al objetivo general de la investigacidn, corresponde determinar en qué
medida la aplicacion del programa Heads up, Heads down y Heads together basado en Lindsay
Clandfield mejora la capacidad de comprension de textos del area de inglés en los estudiantes del
ler grado de Educacion Secundaria de la I.E. Experimental de la Universidad Nacional del Santa,
Nuevo Chimbote, 2017. El Grafico 6, muestra que los estudiantes del grupo experimental se
encuentran en un proceso de mejora de la capacidad de comprension de textos en el area de inglés,
de manera significativa (aument6 en 3.54), luego de la aplicacion del programa de Heads up, Heads
down y Heads together en comparacion con el pre test. En lo que respecta al grupo control, los
resultados s6lo aumentaron en un (1.15) en el post test.

Coincidentemente, a los resultados significativos, Condori (2018), en su investigacion
determina en el objetivo especifico 2, se acepta la H2: El programa “English world” mejora el
“aprendizaje del inglés como lengua extranjera en la capacidad de comprension de textos” en los
estudiantes de 1° de secundaria, 2015, con un p=0.00 <0.05 y z=-5,028, demostrando con ello, que
la aplicacion del programa “English world” mejora significativamente el aprendizaje del inglés
como lengua extranjera en la capacidad de comprension de textos escritos en inglés en los

estudiantes del 1° de secundaria de la I.LE. Jazmines del Naranjal, SMP.
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Por otro lado, Sukmayati (2017), en su investigacion “Aplicacion de Two Stay-Two Stray
estrategia para mejorar la comprension de textos de los estudiantes” concluye que, el uso de esta
estrategia permite mejorar la comprension de textos pues, se alcanz6 un promedio de logro al 87%.

Con respecto al primer objetivo especifico de la investigacion, corresponde identificar el
nivel de la capacidad de comprension de textos del area de inglés en los estudiantes del 1er grado
de educacion secundaria de la I.LE Experimental de la Universidad Nacional del Santa antes de la
aplicacion del programa. De acuerdo a los resultados podemos identificar en la tabla 18 que antes
(pre test) de la aplicacion del programa el resultado obtenido en el grupo experimental fue de 13,06
en el nivel de la capacidad de comprension de textos del area de inglés en los estudiantes. Después
de la aplicacion del programa los resultados muestran que en el post test se obtiene el 16,66 en el
nivel de la capacidad de comprension de textos del area de inglés en los estudiantes.

Con respecto al segundo objetivo especifico, corresponde identificar en qué medida el
programa de Heads up, Heads down y Heads together mejora el nivel de comprension literal de
textos en inglés de manera significativa en los estudiantes del primer grado de Educacion
Secundaria. En el Grafico 3 y Tabla 15 se observa que en el nivel literal (pre test de nivel literal)
y los resultados del nivel literal (post test de nivel literal), se muestra que el grupo experimental
aumentd de 7.59% a 9.0% muestra que, después de la aplicacion del programa de Heads down,
Heads up y Heads together basado en Lindsay Clandfield, resultd significativa permitiendo
mejorar el nivel de comprension literal de textos en inglés en los estudiantes del primer grado de
Educacion Secundaria. De la misma manera, Vasquez (2017), concluye que los resultados del
post test demuestran que el uso del Software educativo Hot Potatoes ayudé a aumentar un
porcentaje importante (52%) obteniendo un nivel alto en el nivel literal del grupo experimental, lo

que permite indicar que las sesiones con Hot Potatoes y el uso de las herramientas JQuiz, JCloze

90



y JCross, han influido notablemente en el incremento de las palabras y retencion de informacion
que constituyen habilidades para la comprension en el nivel literal.

En cuanto al objetivo especifico tres, en qué medida el programa de Heads up, Heads down
y Heads together mejora el nivel de comprension de textos en la dimension inferencial de textos
en inglés de manera significativa en los estudiantes del primer grado de Educacion Secundaria. Se
puede apreciar en la Tabla 16 y Grafico 4 (pre test y post test del nivel inferencial), que, en
referencia al grupo experimental, los porcentajes aumentaron de 2.78% a 4.06% (1.16). Asimismo,
Vasquez (2017), concluye que, los resultados del post test demuestran que el uso del Software
educativo Hot Potatoes ayudd a aumentar un porcentaje importante obteniendo (30%) el nivel alto
en el nivel inferencial del grupo experimental, lo que permite indicar que las sesiones con Hot
Potatoes y el uso de las herramientas Jmix y JMatch, han influido notablemente en el nivel
inferencial que constituyen habilidades para la comprension de textos escritos.

Por otro lado, el objetivo especifico cuatro corresponde identificar la comparacion de
promedios en qué medida el programa de Heads up, Heads down y Heads together mejora el nivel
de comprension critico de textos en inglés de manera significativa en los estudiantes del primer
grado de Educacion Secundaria. En este cuarto objetivo especifico podemos observar que en la
Tabla 17 y Grafico 5 (Pre test y Post test del nivel critico), en referencia al grupo experimental, se
observa que en la dimension critica los porcentajes aumentaron de 2.69% a 3.59% (1.90). Los
resultados del post test demuestran que el uso del Software educativo Hot Potatoes ayudd a
aumentar un porcentaje importante (10%) obteniendo el nivel alto en el nivel critico del grupo
experimental, lo que permite indicar que las sesiones con Hot Potatoes y el uso de las herramientas
Jmix y KMatch han influido notablemente en el nivel critico que constituyen habilidades para la

comprension de textos escritos.
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Por otro lado, el objetivo especifico cinco fue determinar cual de los tres niveles de
comprension de textos en inglés se mejora de manera mas eficiente después de la aplicacion del
programa. Concluye que, el nivel de comprension de textos en inglés se mejoré de manera mas
eficiente después de la aplicacion el programa de Heads up, Heads down y Heads together fue la
dimension literal con un 1.41% (7,59 a 9,00) de incremento en el Post test a comparacion del
resultado del Pre test.

Finalmente, en el objetivo especifico seis corresponde identificar el nivel de la capacidad
de comprension de textos del area de inglés en los estudiantes del ler grado de educacion
secundaria de la [.E Experimental de la Universidad Nacional del Santa después de la aplicacion
del programa. En la Tabla 18 y Gréfico 5 se puede observar que, después de la aplicacion del
programa el nivel de la capacidad de comprension de textos del area de inglés en los estudiantes
del 1er grado de educacion secundaria de la I.E Experimental de la Universidad Nacional del Santa
se incrementa a un 3,60% en promedio, ya que se obtuvo 16,66 de mejora en el nivel de la
capacidad a diferencia del pre test en el cual se obtuvo el promedio de 13,06%.

Por otra parte, el resultado de la prueba U de Mann Whitney para la comparacion de
promedios demuestra que el programa Heads down, Heads up y Heads together basado en Lindsay
Clandfield ha tenido un efecto significativo en la mejora de la capacidad de comprension de textos.
Coincidentemente, Herrera (2017) en su investigacion muestra que, la propuesta basada en el
programa Freemind contribuy6 a mejorar la comprension de textos escritos en los estudiantes del
1° grado de la LLE. Cristo Rey. Al aplicar el post test al grupo experimental se evidencié que, un
mayor porcentaje de los estudiantes lograron los niveles mas altos de calificacion ubicdndose en
logrado y destacado; lo que significa que, con la aplicaciéon del programa Freemind, se ha

contribuido a mejorar el nivel de comprension de textos escritos en los estudiantes participantes
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del 1° grado de la L.LE. Cristo Rey. Por otro lado, Sari (2017), concluye que, mediante la estrategia
de actividad de lectura y pensamiento (DRTA) para mejorar la comprension de textos, afirma que,
luego de la aplicacion de esta estrategia hubo una mejora en el resultado después de la aplicacion
al tener un promedio de 64,12% y 77,29% en el primer y segundo ciclo a comparacion del pre test
que arrojo como resultado 46,60%. Ademas, en el pre test hubo un 16,67% (6 de 36 estudiantes)
que obtuvieron una puntuacion > 75. En el post test 11, hubo 55,55% (20 de 36 estudiantes) obtuvo
una puntuacion > 75. Entonces, el total de porcentaje de mejora de la prueba previa a la posterior
II fue de aproximadamente 55,55%. En la posprueba II, hubo 55,55% (20 de 36 estudiantes) que
obtuvieron una puntuacion > 75. Entonces, el total de porcentaje de mejora de la prueba previa a
la prueba posterior II fue de aproximadamente 55,55%. El resultado al que se arriba en la

investigacion es que, hubo una mejora en los estudiantes en comprension lectora en cada ciclo.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
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V. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

El nivel de la capacidad de comprension de textos del area de inglés, en el nivel literal, en
los estudiantes del ler grado de educacion secundaria de la I.LE Experimental de la Universidad
Nacional del Santa antes de la aplicacion del programa del grupo control se ubica, en mayor
proporcioén en los niveles regular (65,6%), deficiente (12,5%) y bueno (21,9%), en el grupo
experimental se observa similar tendencia, nivel regular (59,4%), deficiente (18,8%) y bueno
(21,9%). En el grupo control, en el nivel inferencial, se observa una tendencia similar que, en la
dimension literal, en los niveles regular (84,4%), deficiente (15,6%), en el grupo experimental, el
comportamiento es similar, se ubica en los niveles regular y deficiente, en porcentajes de 62,5%
y 37,5%, repectivamente. En el nivel critico del grupo control, se ubica en los niveles regular y
deficiente en porcentajes de 62,5% y 31,3%, respectivamente. En el grupo experimental el nivel
de la tendencia es similar, en los niveles regular (50%) y deficiente (46,9%).

Existen diferencias significativas en los promedios, en la capacidad de comprension de
textos de la dimension literal, después de la aplicacion del Programa de Heads down, Heads up y
Heads together basado en Lindsay Clandfield (P < 0,05).

Existen diferencias significativas en los promedios, en la capacidad de comprension de
textos de la dimension inferencial, después de la aplicacion del Programa de Heads down, Heads
up y Heads together basado en Lindsay Clandfield (P < 0,05).

Existen diferencias significativas en los promedios, en la capacidad de comprension de
textos de la dimension critica, después de la aplicacion del Programa de Heads down, Heads up y

Heads together basado en Lindsay Clandfield (P < 0,05).
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Se encontré que la dimension literal mejoro significativamente, después de la aplicacion
del Programa de Heads down, Heads up y Heads together basado en Lindsay Clandfield,
observandose un incremento en el promedio de 7,59 a 9,00, en el nivel inferencial el promedio se
incremento de 2,78 a 4,06 y en el nivel critico el promedio se incremento6 de 2,69 a 3,59.

El nivel de la capacidad de comprension de textos del area de inglés en los estudiantes del
ler grado de educacion secundaria de la I.E Experimental de la Universidad Nacional del Santa
después de la aplicacion del programa, se encontrd un incremento significativo en los promedios

de 14,56 a 16,66 (Tabla 20).
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5.2. Recomendaciones

Se recomienda que los docentes del area de inglés apliquen en sus clases el programa Heads
up, Heads down y Heads together para mejorar la capacidad de comprension de textos.

Se sugiere a las autoridades educativas implementar con equipos tecnologicos las aulas
para que se pueda aplicar el programa Heads up, Heads down y Heads together para mejorar la
capacidad de comprension de textos en los estudiantes.

Se recomienda que las aulas sean espacios interactivos en el cual los estudiantes se
familiaricen con la tecnologia y todas las bondades que ella ofrece.

Se sugiere que el programa Heads up, Heads down y Heads together pueda adecuarse al
desarrollo de las otras competencias comunicativas del 4rea de inglés y otras areas curriculares.

Los docentes deben buscar nuevas formas de ensefiar una lengua extranjera a fin de mejorar
la receptividad y el desarrollo del idioma por parte de los estudiantes desde los primeros niveles.

Los directores y coordinadores del area deben gestionar la implementacion de ambientes
equipados con equipo multimedia y audio e internet para asegurar que las clases y/o actividades
sean acorde al contexto y la demanda actual.

Los coordinadores de area y académicos deben revisar sus documentos de planificacion
para asegurar la calidad y eficiencia de las clases programadas en el area de inglés.

Se sugiere que los docentes incluyan la tecnologia para lograr mayor motivacion de los
estudiantes en el proceso de aprendizaje del idioma inglés y desarrollar la comprension de textos
en inglés.

Se recomienda que en el desarrollo de las sesiones de aprendizaje del area de inglés, los
docentes incorporen diversas estrategias y materiales innovadores para lograr un mejor

desarrollo de la competencia lectora.
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Los que dirigen las I.E. deben apoyar en la aplicacion de nuevas estrategias didacticas
puesto que, estan orientadas a mejorar la ensefanza y el aprendizaje del area inglés.
Se recomienda desarrollar otras lineas de investigacion que permitan generar mayor

profundizacion en la investigacion.
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ANEXOS

7.1. ANEXO N° 1: PRE TEST Y POST TEST

B OO GEED GEED GEED GEED GEED GEED GEEC GEED GEED GBSO EED EED EN0 EED =EE0 =EEO IJH
i READING FRE- TEST i
i Hame: i
H Grade and sectian: Aga: )
' Date: 1
- PROPOSITO: Mejorar la capacidad de comprensidn de textos de en el drea inglés em los i
H estudiantes del 2er grado de Educacién Secundaria de la LE Experimental de la Universidad
E Yacipnal del Santa. !
H L. INSTRUCTION: Bead and cirche the correct arswer acoording to the reeding abaowt rowtines. i
H Hil | mm Marting ood this is my rovtine. On weekdays, | get up :ll!;.rn"dud,thmuﬂl:\ .
. a shower and | eat breakfast ot 7:30. On Mondoys, Wednesdays ond Fridays, | have !
H bread, dtwo eggs and milk, an Tresdays and Thursdays, [ have toasts with butter and .
- a glass of oronge fwice. On weskends, | get up ot 8:50. !
! 1 stirdy in the movnings; | go school at B o'dlock ond ! come home of 2 o'clock. On .
Wednesdays, | come home of § p.m. and [ eat funch ot schood. In the afterncons, | !
H usuaily play with my fricads and do my bomewark. !
. 1. ‘What time does Martina get up? &. ‘When does she study? !
H a. Aty a. Atnights .
- b. Atyaa b. Intheaftermoons !
H c. AtH c. Inthemaomings
- 2. ‘Which days does she eat two eggs 5. ‘What time does she go to school? !
H and milk? a. Aty
0 a. OnSundays and Saturdays b. Atyso i
H b. OnMondays, Wednesdays and c. AtH
. Fridays i
H c. OnTuesdays and Thursdaygs
. 3. When does she get up at 8:307 z
a. OnMondays !
! b. Onweskdays .
H c. Dnweskends =~ !
Hl:la- - [N BN+ [N (S [SSs [(SS- 0SS [(ES OSSs [SS [OS§= [SS [OSS OSS OS O§- §



|

1. Martima gets vp at 7 o'dlock on weekdays.

z. Martina relaxes on ‘Wednesday aftermoon.

&- She gets up very late on Sunday.

t. She drinks fruit juice on Wednesday.

3. Martima comes home in the evenings on Tuesday.

INSTRUCTION: Read agaim and write TRUE or FALSE for the sertences balow mbout routines.

g

e

Il INSTRUCTION: fead and select the best information occording to the rending about routines.

1. What is the best title for the reading?
aj Martina's birthday.
k1 Martima's daily routine.
cl Martina's family.
z. Which i her favourite breakdfast acoording to your opinion?
al  Mik and cockies.
ki widk amd miuffins.
cl  Mik, bread and toasts.
What do you think is her best moment of the day?
aj  Marning.
k1 Afterncon.
c} Ewening.
4. What activity do you consider she likes a lot®
ap  Studyin the morming.
ki Flay with her friends.

g} Dathie homework

HI " EEC "EEC B B B B "B "B "B BB B B "B "B B B BT B B B A

5. What language do youw think does she speak?
ay Spanizh
ki English
g} French

B



| L
V. INSTRUCTION: Read the text and circie Yes or MO accarding to the reading about
rowtines.

My parents are always besy. They are never af bame, just an Sundoys | con spena Hme
with them.

My mother geis up every day ot § a_m., she gprepares my breokfost then she goes to
work. On Mondays and Soturdays, she trovels to Santo becouse she works dn a

hospital, she is @ norse. Also, my fother works a lof, ke is manager of o big company.
0w Thursdays and Fridoys my father hos business trip. They come home ot night witen

 am siesping.

i. My parents get ug at 6 a.rm.

2. They wark i a haspital.

3. Theyare doctoss.

&. My mather travels ta Chiclaya.

£, They come hame when I'rm sleeping.

& <
= <
= <
= <
= <

Fuente: instremento elabiorado por Mannke Garride (z028) para walorar la capacidad de

comprensian de textas en la ensefianza del idioma inglés.

-

_l
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READIMG POST TEST

Grade and sectiomn:

Date:

PROPOSITO: Mejorar la capacidad de comprensidn de testos de en el drea inglés en los
estudiantes del 1er grado de Educacionm Secundaria de la LE Experimental de la Universidad

Macional del Santa.

| INSTRUCTION: Bead and cirche the cormect answer acoording to the eading abowt routines.

&g

Hil{ mm Marking ond this is my rovtine. On weekdays, | get up at ;rn"dudrthmihh-\ﬁ
a shower and | eat breakfast ot p:30. On Mondoys, Wednesdoys ond Fridays, | fove
bread, twao eggs and milk, an Tueesdays and Thorsdays, [ ove hoasts with bubter amd

a glass of oronge fwice. On weekends, | get up ot 8:50.

{ stwdy in the movnings; [ go school at B o'clock and | come hame ot 2 o'clock. On
Wednesdays, | come home of § p.m. and 1 eat lumch of schood. In the afternoans, |
usunily play with my friends and do my homewori.

i
!
!
!
!
I
I
I
I
I
I
I
2. ‘What time does Martina get wp?
H a. Aty
- b. Atygo
H c. ATH
- 2. ‘Which days does she eat teo eqgs
H and milk?
E a. OnSundays and Saburdays
H b. OnMondays, Wednesdays and
- Fridays
c. On Tuesdays and Thursdays
! 3. ‘When does she get up at 85307
H a. OnMondays
!
I
I
I
b

b. Onweskdays
c. Onmweskends

109

L. ‘When does she study?
a. At nighis
b. Intheaftemoons
c. Imthe momings
5. ‘What time does she go to school?

a. Aty
b. Atygo
. AtH




|

.
1. Martima gets vp at 7 o'dlock onweekdays.

z. Martima relaxes on Wednesday aftermoon.

&- She gets up wery late on Sunday.

g. She drinks fruit julce on Wednesday.

3. Martima comes home in the evenings on Tuesday.

INSTRUCTION: Reod again and write TRUE or FALSE for the sentences below mbowt routines.

iy

Il INSTRUCTION: Reed mnd sefect the best information occording to the rending obout routimes.

1. What is the best title for the reading?
al  Mariina's birthday.
k1 Martina's daily routine.
ol Martina's family.
2. Which i her fawourite breakfast according te your apinion?
ab Mk and cookies. &
ki Wik and muffins. \
c}  Mik, bread and toasts.
what do yiou think is her best moment of the day?
ap  Marning.
ki Afternoon.
c} Ewening.
4. What activity do you consider she likes a lot?
ap Studyin the morming.
ki Flay with her friends.

ct Dothe homework. - )

HI " EEC "EEC B B B B "B "B B BB B B "B "B B B B B B B0 =l

5. What language do you think does she speak?
al Spanish _#
o
ki Emglish e
cl French
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_I"ll'. INSTRUCTION: Read the tewt and oircle Yes or MO according to the reading about
rowtines.

My porents are always bwsy. They are never af fome, just on Sundoys | con spend Kme
with them.

My mother gets up every day at § a.m., she prepares my breakfost then she goes to
work. On Mondoys ond Soturdays, she trovels to Sonto becouse she works dn o

hospital, she is @ nerse. Also, my father works o lof, e /s manager of a big company.
O Thursdays and Fridays my father bas business trip. They come home ot night witen

! am siesping.

1. My parents get ug st Ba.rm.

2. They wark ina hospital.

3. Theyare doctons.

&. My mather travels ta Chiclaya.

£, They come kame whed ' deepang.

= <
= <
= <
= <
= <

Fuenbe: instremento elaboradoe por Mannie Gamido (zo028]) para valorar la capacidad de

comprensian de textos en la ensefianza del idioma inglés.

-

_l
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7.2. ANEXO N° 2: RESULTADOS DE LA PRUEBA PILOTO
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7.3. ANEXO N° 3: RESULTADOS DEL PRE TEST

Ne CRITERIOS
PRE-TEST PRE-TEST
CONTROL | EXPERIMENTAL
NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL N[VEL N[VEL
LITERAL LITERAL | INFERENCIAL | INFERENCIAL | CRITICO CRITICO
1 2 1 2 1 2

1. DEFICIENTE REGULAR REGULAR DEFICIENTE DEFICIENTE | DEFICIENTE 9 12
2. REGULAR BUENO DEFICIENTE REGULAR REGULAR DEFICIENTE 11 15
3. REGULAR BUENO REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 15 16
4. REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE REGULAR 12 15
5. DEFICIENTE | DEFICIENTE REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 12 12
6. REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE REGULAR 12 14
7. REGULAR REGULAR DEFICIENTE REGULAR REGULAR REGULAR 13 14
8. REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 13 15
9. REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 13 13
10. REGULAR BUENO REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 16 16
11. BUENO BUENO REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 16 17
12. BUENO REGULAR REGULAR DEFICIENTE REGULAR REGULAR 15 13
13. BUENO REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE REGULAR 13 14
14. REGULAR REGULAR DEFICIENTE DEFICIENTE DEFICIENTE REGULAR 11 12
15. REGULAR BUENO REGULAR REGULAR DEFICIENTE | DEFICIENTE 11 14
16. BUENO REGULAR DEFICIENTE DEFICIENTE DEFICIENTE REGULAR 12 13
17. | DEFICIENTE REGULAR DEFICIENTE REGULAR REGULAR DEFICIENTE 10 12
18. REGULAR DEFICIENTE REGULAR DEFICIENTE REGULAR REGULAR 14 11
19. REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE 13 14
20. REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE DEFICIENTE | DEFICIENTE 13 11
21. BUENO REGULAR REGULAR DEFICIENTE REGULAR DEFICIENTE 16 11
22. REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE REGULAR DEFICIENTE 16 11
23. REGULAR DEFICIENTE REGULAR DEFICIENTE BUENO DEFICIENTE 15 10
24. REGULAR DEFICIENTE REGULAR DEFICIENTE REGULAR DEFICIENTE 14 10
25. REGULAR BUENO REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 15 16
26. REGULAR DEFICIENTE REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE 14 10
27. BUENO REGULAR REGULAR DEFICIENTE REGULAR DEFICIENTE 16 12
28. REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE DEFICIENTE BUENO 13 15
29. REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE | DEFICIENTE 12 12
30. REGULAR BUENO REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE 14 14
31. | DEFICIENTE REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 12 14
32. BUENO DEFICIENTE REGULAR REGULAR BUENO DEFICIENTE 18 10

Fuente: Pre test sobre el Test de la capacidad de comprension de textos en inglés
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7.4. ANEXO N° 4: RESULTADOS DEL POST TEST

Ne CRITERIOS
POST TEST POST TEST
CONTROL EXPERIMENTAL
NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL NIVEL
LITERAL | LITERAL | INFERENCIAL | INFERENCIAL CRITICO CRITICO
1 2 1 2 1 2

1. | REGULAR BUENO REGULAR REGULAR DEFICIENTE | REGULAR 11 16
2. | REGULAR | REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE | REGULAR 13 15
3. | REGULAR BUENO REGULAR BUENO REGULAR REGULAR 16 19
4. | REGULAR BUENO REGULAR BUENO REGULAR BUENO 13 20
5. BUENO BUENO REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 16 16
6. | REGULAR | REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 13 15
7. | REGULAR | REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 14 14
8. BUENO BUENO REGULAR REGULAR REGULAR BUENO 15 19
9. | REGULAR BUENO REGULAR BUENO REGULAR BUENO 15 19
10. BUENO BUENO REGULAR BUENO REGULAR BUENO 16 20
11. | REGULAR | REGULAR REGULAR BUENO REGULAR REGULAR 16 15
12. | REGULAR BUENO REGULAR BUENO REGULAR REGULAR 15 19
13. BUENO BUENO REGULAR BUENO REGULAR REGULAR 14 19
14. | REGULAR BUENO REGULAR BUENO DEFICIENTE | REGULAR 12 17
15. | REGULAR | REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE | REGULAR 12 16
16. | REGULAR BUENO DEFICIENTE REGULAR DEFICIENTE | REGULAR 10 15
17. | REGULAR | REGULAR DEFICIENTE REGULAR REGULAR REGULAR 11 16
18. BUENO REGULAR REGULAR BUENO REGULAR REGULAR 15 16
19. BUENO REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 15 14
20. | REGULAR BUENO REGULAR BUENO DEFICIENTE | REGULAR 13 17
21. | REGULAR BUENO REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 14 17
22. | REGULAR BUENO REGULAR REGULAR DEFICIENTE | REGULAR 14 14
23. | REGULAR | REGULAR REGULAR REGULAR DEFICIENTE | REGULAR 18 14
24. | REGULAR BUENO REGULAR BUENO REGULAR REGULAR 16 16
25. | REGULAR BUENO REGULAR BUENO REGULAR BUENO 16 18
26. BUENO BUENO REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 17 17
27. | REGULAR | REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 16 17
28. | REGULAR | REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR REGULAR 15 20
29. BUENO BUENO REGULAR REGULAR REGULAR BUENO 14 14
30. | REGULAR BUENO REGULAR BUENO REGULAR BUENO 16 20
31. BUENO BUENO REGULAR BUENO REGULAR BUENO 18 15
32. | REGULAR | REGULAR REGULAR BUENO REGULAR REGULAR 17 14

Fuente: Post test sobre el Test de la capacidad de comprension de textos en inglés
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7.5. ANEXO N° 5: JUICIO DE EXPERTOS

=

0
“ESRUOI JIOqE
, , b , Suipeas =3 I
0} EUTpIOoOE Op] o
10 58 ] 3o PUE
ey e pERY N
g€
“ERTIINAT “SEMLIL 310 0%
moge Surpeel | opEl B we sosradsip L
ST O} SWIPIOIOE | SE[[EEp  OpmRMETNSIE d
£ £ ! £ IRAEIE ELEPEWREme | ([2Ry] notsnaIdmod)
13DIIOD 2 | & smesster “epoopdue | cojumss ojml [Ep "
B[AI PUE PESY | UOMEULIOIW EIPNUSP] | NOTEIONN SUELqQ) ]
2
O | Is |OM [ I8 JOM | I |OM | IS
EfedEaT ETE TFER | porememnp | B | o
#p nwotado so] £ =i ..m.m.._n_mﬂ.ﬂ, e} m.
eldwey | sopeatpm |monsweump | | § | R
Famme | Eamme | owemme | oo | F | W SIALI STIO@Y JIANI SANOISNTAINIA | TTAVTEVA
UoREEY | WoRERy | momeRy |
SANOIIVANIINOD T misan e
/A SINOLIVAMIASIO NODDVATVAL IO SOTIEITED nnmﬂﬂnﬂ

BOLXEAL 30 MOISNTIdNOD VT EITIN VEIVd LEHL *OLNINNMLSNT THIA ITFN0N

"LI0T "ELOEMNIHD OATNM VIMVE TIA TV NOLIVH OVAISTIAIN ¥ 30 TV LNENMEEE 371 T 30 vIIvINI2Es NOLvonas
3I 0aVED A1 T SHLNYIANLSE 5071 NE 5HTONI 20 VEY T2J 30IXE1 30 NOIENTIAN0D 20 dVaovdayd V1 dvE0ram vEvd
OTHEONT T AVSINIT K3 OOVEVE TdHLED0L SOVAH A NMNMOO SOVAH 40 SOVAH Vv ED0Ed T30 HOIDVIITdV *5sISAL ¥V TId O TLLL

SOIXII IQ NOISNIMAN0D ¥ 1T MICDN VIVd OINIINIMISNT TI0 NOIDVAITVA 30 ZIEIVIN 'Y

115



STELOOLT ING

AN TES[EIUE L OJSNSUO)) B

e

Y el B e

W..#

e

"SRTNOI
moge  Swipeas
o o) Swpiosoe

BOTETIIOIE
’ P’ & |mag am
10335 PUE pPEaY
-sa18ur wa curase | (Eonmao morsuardmrod)
OJXa] 9p worEzImESI0 OISR
A SEUTIU Sp OPIGEIUOD | 01X [Ap OIXAIWOD A
12 21005 EIIIDSS BISUEW | OPTUSIUOD |2 “ETMIOT ]
apEsEnuoD Leredwony | eness £ eworxs|lsyg
“epardm
2 epoTjdxe ToTIEmIOINL
saunpnoljnoge |ap mped ' os3Em “([eTomaIayE
MO[2 SI0URIUSS | US SEUNLI 3P OIS worswasdmon)
r " o 10 99TV | 01xal @ Us sezmbiersl gulsni=1

o HMEL S
pue WeSe pesy

A semiSo]  sewmorDElRl
EEEIIATP asnpa(]

0J%3] [P UOTIBTIOITE
easdim 2 ameyul

[ = T e R I

o)

116



CTELO6LT ING
g WEREUR ] O]R0SHO]) B

e

E _,_: ...".n-..hw.__w

WOTIEIOPT Bl 2 SEIIUAT]) UR BIO1D0(]

WS UPR[EIE ], O[3NSHO)) "BI(

»

WR[20XT omang Angy ouIng IE[NEaY U]

“ELEPUNISS TOINEMNPH 2P opeIE 121 °p saquelpnysy

ELEPTNOSE BOTIEDOPT
ap opeIf I12] 2p SSIUEBIPINSS $0] U3 S0IX) 2p BOTsuardmod ap [2ATE [2 JEWTRI]R(]

S3[2WT 3P [2ATH [2 Feness ered Jsa

OINTIWIELSNT TId NOIDVAITVA V130 00OV LTSI

HOOVATVAT THJ O2IWNAdY OV OOVdD

HAOOVOTVAT THT STIENON A SOOI TIEdY

OLNIMWMTELENT THId NOIDVIOTY

¥ OdIOMEId

OAILFMHO

OLNANWTALSNI THT F39MN0ON

117



OTEIATINY 12

AVSOMIT
NI OO¥SYE
UAHLIDOL
“ma1r@ioidonz: [2p o eaEzd SOVEH &
B[ Wp OS0 [8 SICEIpETH EIosagord ORI SOvVEH
gf 1od sEpEp  ERMOTIOOMST {dn spzagg) ‘dn SaOvE™
» r r s’ $B]  WOIDGEE W00 EEMISH | mimioe] B] AP UDTIBAMOTY VIV E20Ed
OH |15 |OoM| 15 (oK | IS | ON |15
El1s=ndsaT FEY IOPEIR o [em
SANOII¥ANIINODTY | PP UoRde | sord L | uprTEER m. F .m
oA FlAWSY | JOPEAPTL | GRISISTHID | A STAELES 3 ) 1R STEOMY ITANT SANOISNIVIA TIIVTEVA
SANOIDVANESEO | [FP00F | [F30G2 | E[EOW | E 308
worie[Ed | motxEey | worERd TWOTIT[EE
Elfandsal
NOIDJ¥ATVAT B0 SOTEILTED I

MOLIVAETSED I VIOND -OLNINILENT TIO THaIN0N

"L10T *HLOEMED OATNN 'FINYS 130 TVHOLIWH OVAISYEAING V1 30 TV ININIEIANE I1 V1 30 ¥TEVandas Holovonal
3O OIVED FE TEd SEINVIANALEE 307 NI $ETONI 30 VEEY TId 201XIL 30 MOISNTIAN0D IO JVILITdYD ¥ dvVaofam vavd
QTIEANY T AVSAONITT KE OOV SVE HHIED0L SOVEH & Na0d SOVEH "d SOVEH VY ED0Ed T30 HNOID¥OITdV -SISHL V130 OTALIL

) I THLIANY T AVSONIT NI OOVSVE HAHLTO0L SAVIH & NAOd
SOVIH "dil SAVIHs ‘TIYVED0Ed Td HITIN VAV OLNANTALSNT TI0 NOTDOVATTYA 3T ZTHIVIN |

118



SCEL06LT INGD

TS UES[EIIE | O[ENETO) BY]

L =0

B

EpEzIEIN0S

TSR P slezipreads pr=magoy spER L)
P UOlsEE E] P O[[OLESP alfezpmande
’ [? v momdo ns syrme A edepu] [P ROTEZIEROg
“BJUIDEE EISUETE 3 MOTSETLIOHHT
, zofem B] THomasfEE A EHOnEQEY
“suemEperdonde ojuoes opE)
[ ue esdstp eporpdnn = eponde
» TOTIEULINN SINpEp 4 EIONUSP]
BEE[D
TE [EUPLATP BREUET S SEMGIE] (mucp speegy)
sE] mEe(dmoe eed EQUEINOD FF | EMYDS] B] Sp MomEnTdy

119



STELOGLT ING
[ UPSEINE ], OERERO)) BXY

i
wiapl .W.-__

TOMENPY ¥ 3P SEDUR) TR EIjI0(]
g TES[EME], S[ENSTO) BT

AR ouEng Ny =g Emasg SRR

EUEpUNIZE OISEINpY 2P OpeiS B ap SEUEpnsy

ELEpIIEE UOIEpY
3P OpRIE 15| Sp SSIUETPTYSS 50] U S0J6s) P nottendmon ap [Ram @ miofpy

PRTPUEL) LespuT] e opeseq
IstRaEo) spesly A waop speayy ‘dn spesqy emmiEond [ eness wred olsoo #p s

OINANTELSNT T4 NOIDYVIITY A V1 30 OOV LTSI

HOOVITVAH THO OOINEIVIW OO I
HOIWTVAE T STEEN0N A SOOI TTHIY

OLNHNTELSNT TSI MOIOWI0TV A

W OdIOTEId

QOALLECIO

OLNAPTATENT TAT TIFNON

120



=

O
"ERUNOI NOgE H
, , £ , Furpeal =}
0} EUTPIOTOE Op] o
10 58 J 3[2010 puUE
g g pEIY &
|
“SRTINAI “SEMQII 21005
mogqe  SwipEsI | op¥El [P U sosrsdsp 4
» S 0} SWIPICOOE | SE([ElRp  OpURINIUnsIp d
b £ £ IR NAETTE euEEmRdmes | (emEyny worswardnon)
1DBII0T 2y | & symeas(Rr Eporpdue | opmmss o) [RP n
S[aI3 PUE pEEY | UOTSENUSINI PIGHUSP] | WOMENNIGIN SMRNA0 ]
a
Q| I5 (O [ I |ON | I§ |OM | IS
ST FEe opeapw | B a
2 motado o] 4 =i < m.._n_mﬂ.WW -] m.
E[AWRI | IOpESIpE | WOISUEIIR - mh_.nm M m.
[? 2nu= [? 2Quz ] 2= HoEEY &l o SWALI STHOOYOIINI SANOISN AT TTEVIEYA
WORE[FY | WoRI[FY | WOREEy B
SANOIDVANTINOD T msendsad
/& SINOIDVAMISTO NOLDVITVAL 30 SOTIILIED Hnmﬂﬁnﬁ

BOLEAL 5O MOISMEA4NOD VT EIIHN VIV LEHL O LNANITHISNT THI TIIN0A

"L10T "ELOEMIHD OAFNN VINYS T30 TY N0V VAISYIAINA V1 30 TV LNEMMISE 21V T 30 VITVAONN0ES NOIvonaa
3O 00v4ED Y41 THA SHINVIANLSE 50T N sETINI 30 VEEY Tad S0IXETL 30 NOISNEIJNOD 20 IVAIVIVD V1 dvVa0ram viIvd
TTHHONT T AVEANI T NE OOVEVE HdHLED0L 8OVAH & MMOd 30VAH 40 §OVAH VI ED0Ed T4d MOIDVIITdY *SISHL VIZd O TALIL

SOIXIL IQ NOISNIIINOD ¥ 1 IIaIN VIVd OLNINIMISNT TIA NOIDVII TVA 30 ZIMIVIN 'V

121



ERTaEGTE INa

BIE[ 2153[Y EPTENT [FAME] BiC

e
"SETIOOT
INoQE  SWIPESI
S 01 SUIpIoaTE
TOTETLICI T
Fa Fa 1524 2T
198]=3E PUE PERY
"SE[EW T@ OLOEE | {EDNLD TOTsHEIdwe)
oxE] [Bp noezmEEn “OMLIER
A EEWOOI 3 OPIMEIGOD | 01X2) 9P OIESIMol A )
18 21q0E EJIIES EISTETT | OPIWSITOD [3 “ETHIOT B o
3p E1sEmuod A Eredwe) | EnjEas A ETWOIXEFEY :
X
Eyondm
2 EIIdE WOIDETLIOITL k!
EEmmnernoge | #p maed ®B o OER[EW [ [ETITRIAITE L
MO[3] E30NEINES | @ SEUNMI Sp OILIDGE TOIEREIATT)
s 4 s 191 FSTVS | sl (2 we seEmbaelsl “OILTER
0 FAL MM | & sEME0]  SIU0TIERI | 00xal [BP WOIIERLIOIT q
puE WESE pEFY | SESIBAID sgonpa(] | mendmim & sseumI a

122



EFTOSGTE [NO
EIE[ 5153]Y EPETT [SOUE]Y BI

— ;i e
P

WOTIEINPE B AP SEIOMELD) £ MOTSRL) W BIOI00

EIE[ AIS3]Y SPETE FQUE] EIQ

_ﬁ
AMR[EIET OTENG AP OTE0Lg EME=g AT (]

“ELIEPUNDE S UHIEINDE 30 0PEIS 18] 5P SSIUETPISE

EUEPUNIAS WOIITINPT
op OpEiE ] 2P SSUWEIPTLES 50[ U@ S0JXR) 30 NOISTRIATEDD 3P [2AIT [2 WSS

£3]5W 2P [2AIN [2 TeO[EL2 BIed 153 ]

OINAMNTALENT THI NOIJVIITVA VI 30 OOV L TISEA

EOOVATYAT TET IMEAYIY Oy ED

HOOVIITVAT TET SFE8IT0MN A S0dITIEAY

OLMETITELENT TAI KOOV E0TY

Y OOIDmEId

OALLEMEO

OIMAMMALENT TEd TA3N0M

123



TTIETNT T

AVSOMIT
ME OOvsEvd
HHHITOOL
~1opehordonza (ap o BxEzd SOVEH L
E[ 2P OS0 [2 AUBIPST BIoEagond MMOT 5OVIE
gf  1od  sEpER  ERUOTIOOLOST {dn speap)} A savae
- r r r TF]  WOIDEEIE WD EGINIST | Eamyoa] B 2P WOTIEALORY YTV Eo0Ed
QM | I | oM | IZ | O | IS or [ I3
E1sEndseT ST IOPEITRTT e |
SANOIIVANINODTY | PP EerRda | sard B4 | prensup m. 7 m
OiA FLA TR | IOPEGIPHL | HOISWSTOIR | A S[EELEL 3ok B STIOMY ITANT SANOISNATNIA ATAYTEYA
SANOIDYAWHESgD | P30 | [F30W | E[E0E | ]300
uolE[Ed | TomEEY | T0TEREY TOLIE[ES
eysandzan
NOLDYITVAT 30 SOMEALIEY ap nonvdpy

MOIIVAETSED 30 VIND -OLNANITHLSNT TI0 TAFN0N

“L10T "ELOEMIHD OAENN VINYS 130 T¥HOIDVH OVAITEEAIN V1 30 TV ININMICE 31 ¥1 30 YI4VaOnD3s HOLY2003
A0 OJVED F3T T SELNVIANLEE 50T NE SHTONI 30 ¥VEEY TIA S0LXIL Id HMOISHNTIAN0D 30 IVJILIVAYD ¥V EVJ0ram vavd
QTIEINY T AVSOMITKE OOVSYE UEHIFDOL SOVER A MN0d 5dVIH ‘40 SOV EH YINYEDOEd T3d HOLYWOITIV -SISAL VI 3T O LLLLL

I THLIINY LY AVSONIT NG O0VEVE HAHLTD0L SOVIH A NA0d

SOVIH ‘d SCVEAH. ‘'VINVED0¥d T3 HITIN VIV OLNINNNISNI T30 NOIDVAITVA 30 ZIMLIVIN '€

124



EFTES6TE IMa

BIE[ 2153[Y EPIETT [FORE]Y EIO

AT

“EQEIIEII0E
EEUE P slezipmande
3P WOEAS B[ P OJ[OLIESIP
1@ we mommrdo ns aumee A eSEpUI

(ramaZo) spesp)
alezipwand
[5P TOTIEZIETI0E

"EILIDER EISNETH 3P WOIDEWLICITT
miEm B Euoioia(Es A EmOrXE[EE

srEmEpEldoads oiuioee onxEL
18 u= esredsp euopdmn @ eporpdxe
TODIEIRINNI 3IOPRp 4 EOUIRP]

BEE[D
TE [ENPLAIPM EISWETE 3@ SEIMYIS]
2] mER(dmor emd EgmeomoT =5

{muop SpESED
EIMI=E] B &p morzesydy

125



ERTOEGTE IO
EIE[ 2153 EPTET [FQUETY] BId

= l.ﬁ..-..-u.-._.l-. 1
o |

TWOTITINEE E] &P SELIWE1) A TONS30) T8 EI0130(]

EIE[ 3IE3] EPIETT [ROUETY BIJ

FME[EINT DTETG AT 0RO E[nE=g MR

"ELEPEUNSE S UOIIEINY 3 OPRIS 18] op SSNETpIsE

BUEPUNISG WOTIZINPE
5P OPEIS 191 3P SEIWEIPTIES 50 T8 S0IXS] &P WoIsteadmod ap A (2 miolepy

PEUPEET] AESPUIT U2 OPEIE]
I=meEo spesl A Weop spERy “dn spesy eELSord [R JEN(EA® Bred olsuoD Bp EISI]

QININIELSNT THI NOIDVAITVA VI 30 OOV L TASEE

EOOVATYAT TET O2INIAY XY OdvVaD

AOOVINTYAT THd SEIEMON A SOdITTHAY

OLHIPELSN TEA MOLYVI0TY A

¥ OUIDTEId

COALLEIED

QLNEMMTELENT TET TE0

126



SN0 JN0qE
Smpear 2
0] SUIPIITE O]
10 53 1 32010 PuE
L U L

“E3UGNOI “SEUTII 2105 -
mogqe  SmpesI | 0jxs) [ W sosmdsp d
» I 0} SWIpI02oE | sIElep  OpURMEUTSTP d
r » » T3MSTIE eueyEmEldmmes | ([emi] norsuRldmon) .
1280100 ap | £ sqmeraer Cemomdys | onmss  oixe]  [Rp n
S[AI PUE pesy | MOTEMIGINT EXJOUSP] | TOEMIONT STU=04q0) o
D
ON [ IS [ON[ IS [ON | IS |ON | IS
gysandsal EnET IOpEITPI 5| -
ap uorado sop & P& UolSEWIR | g | o
faqqemen | 3 | 3
E[AWRN | IopEdPW | UoTSURTIp ¥ 30u3 z | &
[#2gu= [2 20U B[ 20u= otIEEy Bl = SINAII STIOdV IIaNT SINOISNIINIT | ITEVIEVA
TOWERY | UOLERY | UOTEREY ..
epsandsag
SINODIVANING )Id NOID¥QTVAT 30 SOTNILTD P
O/R SANOIDYAMISHO e ' uondg

SOIXTL 30 NOISKTEINOD VT dIdaW VAV d ISAL -OININIISNT TIT TIFINON

L10T ‘ALOEINTHD OAFNN VINYS T30 TYNOLVN OV @MSEINAINND ¥ 30 TY INTWTEEdNE 31 V1 30 VIAVANDES NOIOVINaE
30 0avVd0 Y31 TAd STINVIAMNIST SOT NI STTONI 30 ¥IIY TI0 SOIXTL I NOISNTIAWOD 30 AV@IVAYD V1 IVI0MEN vIvd
QTIIIANY 1D AVSANTT N OQVSYE YFHIID0L SaVIH A N'WOd SaVEH ‘dN SAVIH YINVEn0dd T3a NOLOVIITdY *SISIL VI Id OTLIL

SOIXII 3T NOTSKNITINOD VT HIAIN YIVd OINITUILSAT THIA NOIDVA TV A 3T ZTALVIN Y

.Ll y. ..,T.,._

mz:

127



BEQEFIRT ING

OpEZO] ZI) B 3 WENY I

D
f)

“SSUNNCT
moge  Supeax
a1 0} SmpIodoe
THOT) BT EOJ
;R -0
Fafes pue pesy
“SPEUI U2 CIUDSR | (EJTLID moTsuRIdmod)
0j%2) [9p UOTIEZMESIO ‘0jLIDSa
A semmmr op oprmamos | ojxs) PP oixRgmod £
[® 21003 EJLI5S EISUEM | OPTIRUOD [2 “EULIOT E]
ap msequod A eredmony | enpess £ emommEEg
“eyrordom
2 eprondye worETLIomT
SUMNOINOqE | @p mued ® o s9pEm ([ETTuR IRy
MOJ3Q SIOWAUAS | TR SEUONI 3P OISR motsuaadmed)
» | =@ 107 35TV | o B me sezmbrem( OIS
o Fygl s | £ seoBo]  SSUOIERI | 09%2) PP MOIETLICIN
pue uESe pesy | sesmAIp sonpe(] | medmym @ smeTuI

oo RO

[£4]

Wi TH W

SNN{

128



SEOEFTAT ING
Opez0T TIID) BT (I wEnf 4T

...._ﬂ-ﬂﬂ”..|w.lU

upEIMpH ¥ 3p seuRr) £ uonsan R 1030(
OpEZO ZNI) BT A WEN[ I

RREIET ou=ng Anjy oURNE TEMETg ARG

ELIEPUIOSS TOWEINPT 3p OpeiE 2] 3P SAPEIpSE

BUEPITOSS TOTIEND
2p opel B[ 2p SSNIEIPILS: 50] T2 S0J%3] 3p UOTSIRIEN0D 3D [2AMI [@ TN ER(]

SI[SUI 3p [2AT0 [2 Ten[ess ered =]

OININTISNT T30 NOIDVATTVA VI3 OOVLITASTT

HOOVATYAT T3 OJINIAVIY OOV dD
HOaVTVAT TIA STIFWON A SOMMTIIY

OINFMALSNT THO NOIDY IO TV

¥ O@OTIa

OALLIMFO
OLNIMMTALSNT THA FIaWON

Wi TH TR

SNN{

129



TTEEANYTD

AWSONIT
NI OOVSVE
dEHIFDO0L
-1oyzaiordona: [2p o emezid SOVAH L
E] 3p OSN [@ SuWETpem eIosafoxd NMOO SOVIH
gl Iod sEpEp  seUOIIONDS {dn speagg) dn SOVEH

SY] WOINEE  WOd  BUINSY | eIOS] ]3P WOMEADCR | VINVEDOUd

OR | IS |ON [ IS |ON | IS | ON |IS

ysandsar ST IOpEITPT ~ |= |2
o I 3p motado soT & BA mwsmemp (£ |« |&
SANOIDVANITNOOTE - ; s [z |2
g Amay | Iopesmpm | molsmemp | Aaqqemes |52 |2 ' . S .
CINOL %ﬂ.ﬂ,mmwmc p— P ams — [ a1 = &R STHOTVIIANI SANOISNINIT JTIv¥TIvA
) WOTIE[=] | UODERY | WOLOERY | UOLIEEE
r)zandsaa
NOIDWATVAT 30 SOTIITID ap mondg

NOIOVAITISEO 30 VIND O INITUTEISAT T30 TIFNON

"LT0T TLOEWIHD OATNN VINYS TIQ TVAOIDOVN QY @MSIIAIND V1 I TV INTWTEEINE T V1 30 VIIVANNDES NOIDVINaE
30 0QVdD ¥1 T30 STLNVIANLIST SOT NI STTONI 30 VIV T30 SOIXIL 30 NOISNTIdN0D Id AVAIOVAYD V1 dvdordn vavd
QTIIIANYTD AVSANTT NI O0VSVE YIHIID0L SOVIH A NMOJ SAVEH ‘dn SAVEH YINVEn0dd T3a NOIOVIITdY -SISAL VIJd OTLIIL

OTIMAANY LY AVSONTT NI OOVSVE YIHLTDO0L SAVIH A NA0od
SAVIH ‘4N SAVIH. 'VINVID0Ud T3 YT VIVd OINTWNHISNT TIA NOIDVMTVA IA ZTIIVIN ‘D

A y. e

mz: _

130



SEQEFTET ING
Opez0T TNIT BT ST WEN 17

=

"EPEZI[ELI0S
ERET ap alezprmide (=ao) speagy)
ap mWOISES [ Sp  O[OLESp alezmpuaide
[P = mommdo ns symus A eSepuy [°P NOTIEZI[EII0S

“EJLIZSS EISIIEMI 3 MOTI BTN
mwlem v emotaoe(as £ emoTxegey

apuemeperdorde oo 01%)
B = eswdstp epordom 2 epondee
TOIIEMLIONIT 33Mpep 4 EJINRp]

ITE[D

T2 [ETPIAIDT BRTEN 3p SEIS] (wuop spep)
se] mep[dmos emed enmeouos a5 | emyoa] ¥) op notdeandyy

AT

Wi TH TR

SNN{

131




BEOEFIRT ING
OpEz0] Tih) BT (1 weny 4T

NEO

TQIENPT ¥ 3P SELU) £ WO TR 10}20(]

OpEz0 ZNL BT 3(T WENf "I

AR om=ng Angy oTRng TeEayg ARG

ELEPUINSS UODEINP 3P OPeis B 3p symerprysy

ELUEPIIDSS UOIIEINpH
3p OpeLs 1] 3p SAYUETPIYS? S0] U2 SOJXA) 3p UQIsuanduos ap aam @ remolapy

PETPUE) Lpspur] Ue opeseq
EEEe) spesy A waop speay ‘dn spesy emeSord 2 menpeas ered olzioo 3p wsTT

OLNIAIETSNT TII NOIDVATTYA V1 30 OaV LTSI

HOOVNTYAT THO O2INIdYIY 00V dD

dOavnNTVAH TIJ STIEFNON A SO TIEdY

OINAWMTALSNI T30 NOIOYAOTVA

¥ OIOTAIa

OALLICFO

OINIMNEALSNT T TAFMNON

132



4

4

GUIA DE OBSERVACION DEL PROGRAMA HEADS UP, HEADS

7.6. ANEXO N° 6

DOWN Y HEADS TOGETHER BASADO EN LINDSAY CLANDFIELD.
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7.7. ANEXO N° 7: PROGRAMA “APLICACION DE HEADS UP, HEADS DOWN Y
HEADS TOGETHER BASADO EN LINDSAY CLANDFIELD PARA MEJORAR LA
CAPACIDAD DE COMPRENSION DE TEXTOS...”
PROGRAMA: “APLICACION DE HEADS UP, HEADS DOWN Y HEADS TOGETHER
BASADO EN LINDSAY CLANDFIELD PARA MEJORAR LA CAPACIDAD DE
COMPRENSION DE TEXTOS DEL AREA DE INGLES EN LOS ESTUDIANTES DEL

1ER GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA L.E EXPERIMENTAL DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA, NUEVO CHIMBOTE, 2017.”

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. UGEL : Santa

1.2. LE : Experimental de la UNS.

1.3.  Ubicacion : Nuevo Chimbote

1.4. Tipodel.E. : Polidocente

1.5. Aula : Primer grado “A”

1.6. N°de estudiantes : 64

1.7. Ciclo : VI

1.8. Profesor de aula : Mg. Santiago Reyes Cérdova.

1.9. Directoradelal. E. : Dra. Maribel Enaida Alegre Jara
1.10. Tesista : Lic. Mannie Caroline Flor Garrido Sadnchez
1.11. Temporalizacion : 20 horas pedagogicas

1.12. Asesora : Dra. Betty Clara Rodriguez Risco.

II. JUSTIFICACION

El programa Heads up, Heads down y Heads together surge con la finalidad de fortalecer el
aprendizaje de la capacidad de comprension de textos para superar las deficiencias que se presentan
en el aprendizaje de este idioma especialmente en la capacidad de comprension de textos, en la

que se involucra la atencién a la clase, el trabajo individual y la socializacién del aprendizaje.
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I11.

Desde esta perspectiva, se socializa durante el desarrollo de la sesion de aprendizaje, a través de
preguntas y respuestas para solucionar dudas e inquietudes entre compafieros, lo que ensefa tanto
los modos de actuar y de expresar emociones, como las formas de reaccionar ante determinadas

situaciones, asi como el establecimiento de esquemas relacionales.

Con respecto a la mejora de la capacidad de comprension de textos del estudiante, este programa
promueve el uso de estrategias para localizar y seleccionar informacion explicita en textos escritos
con un proposito especifico, interpretar informacion del texto escrito, reflexionar y evaluar la

forma, el contenido y contexto del texto, y cuando sea pertinente, se socialice el aprendizaje.

En ese sentido, Clandfield (2014) creador de la estrategia didactica Heads up, Heads down y Heads
together lo define como: un programa organizado que involucra los tres procedimientos de la

estrategia diddctica de forma dinamica en la ejecucion de la sesion de aprendizaje.

OBJETIVOS

a. General

- Mejorar el nivel de comprension de textos en los estudiantes del ler grado de Educacion

Secundaria a través del programa Heads up, Heads down y Heads together.

b. Especificos:

- Mejorar el uso de estrategias didacticas a través de actividades que busquen la atencion de la
clase. (Heads up)
- Mejorar el uso de estrategias didacticas a través de actividades que busquen la concentracion

y reflexion de manera individual. (Heads down)
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Iv.

Mejorar el uso de estrategias didacticas a través de actividades de socializacion del aprendizaje.

(Heads together).

FUNDAMENTO

a.

Filosdfico: El presente trabajo de investigacion esté referido a la aplicacion del programa
Heads up, Heads down y Heads together para mejorar la capacidad de comprension de
textos en el area de inglés, y tiene su fundamento en el modelo constructivista, ya que
dentro de €l se concibe al estudiante como el agente central del proceso de ensefianza-
aprendizaje, y no como el sujeto pasivo que solo recepciona informacion.

Por lo que Duran (2012, citado por Figueroa et al., 2017), hace referencia que “el proceso
de la teoria constructivista del aprendizaje, estriba en que permite un espacio mas agradable
para el sujeto que aprende, se toma en cuenta sus necesidades e intereses cognoscitivos,
razon por la cual puede jugar, preguntar, indagar, opinar y observar” (p.56).

En la teoria constructivista, es importante recalcar que los aprendizajes no deben limitarse
a la recepcion de informacién, los estudiantes deben asumir roles activos en el
procesamiento de la misma con la intencionalidad de sistematizarla y aplicarla en acciones
cotidianas de su vida.

Pedagogico: Segun Clandfield (2014), la ejecucion de este tipo de sesion de aprendizaje
se centra en la atencion de los estudiantes en la pantalla, o en cualquier otro elemento
individual. Asi mismo los estudiantes llevan a cabo actividades de manera individual y de
manera conjunta interactuan con sus compaieros y el profesor en el desarrollo de la sesion
de aprendizaje, por lo consiguiente tiene gran efecto enriquecedor en el aprendizaje del

idioma inglés de los estudiantes.
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Con respecto al uso de herramientas tecnologicas, Venzal (2012), hace mencion de algunas
herramientas tecnoldgicas que se pudieran utilizar para la elaboraciéon de material
educativo o con el fin de agilizar el aprendizaje significativo en los alumnos, ya que
pudiesen ser de mayor interés para ellos.

c. Psicologico: El aprendizaje individual y colaborativo mejora el comportamiento, la
comunicaciéon y la confianza en la comprension de los contenidos mejorando asi el
pensamiento literal, inferencial y critico.

Por lo tanto, Diaz (2002) sustenta que este tipo de estrategia en los estudiantes hace que
aprendan mas, motiva a mejorar sus relaciones con sus otros compafieros y aumenta a su
vez su autoestima.

V. METODOLOGIA

La metodologia de este programa esta centrada en tres procedimientos dindmicos, dentro las cuales

se evidencio las tres dimensiones:

I FASE: Heads up

Motivacion de la lectura: esta fase de la leccion fue primordialmente para actividades dirigidas por
el profesor y de seguimiento hacia el alumno donde la concentracion de los estudiantes se centro
en la pantalla, o cualquier otro elemento individual (usualmente el profesor, pero también puede

ser otro estudiante).
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II FASE: Heads down

Aplicacion de la lectura: esta fase de la leccion se realizo en silencio, y se concentrd en el trabajo
individual, Ya sea que los estudiantes estén usando una hoja texto, completando o escribiendo

algo.

III FASE: Heads together

Socializacion de la lectura: en esta fase, se hicieron correcciones inmediatas en la ejecucion de la
lectura, se desarrolld la habilidad lectora en situaciones de la vida cotidiana y se propusieron
posibles soluciones de un tema determinado que involucra al estudiante trabajando conjuntamente
con el profesor, que cumple la funcion de facilitador o moderador. Los estudiantes trabajaron
lecturas o actividades para completar informacion. Dentro de ello también se evidencid el

instrumento con el cual fueron evaluados; el test.

Teniendo en cuenta estas fases y dimensiones; se ejecutd el programa para mejorar la capacidad
de comprension de textos, a través de la aplicacion de estrategias didacticas las cuales estan

presentes en las sesiones de aprendizaje:

- Estas estrategias nos ayudan a reflejar la forma en que organizamos nuestras clases,
especialmente cuando existe la presencia de un proyector o pantalla.

- Se puede apreciar que las actividades de Heads up se han vuelto mucho maés entretenidas y
visuales que antes, pues ahora se cuenta con la tecnologia.

- Recuerda que hay momentos para trabajar concentrados y en silencio.

- No descarta el trabajo en parejas o en grupo, que es tan importante en las clases modernas.

- Finalmente, muestra una manera simple y practica de organizar las clases.
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VI.

SECUENCIA:

INICIO: El programa se llevé a cabo con una prueba diagnostica para identificar el nivel de
inglés del grupo experimental y el grupo control y asi tener conocimiento para valorar el
beneficio del desarrollo del presente programa en el grupo experimental.

DESARROLLO: Se aplicaron las sesiones de aprendizaje con el uso del retroproyector
multimedia y la pizarra ciertas veces para motivar a los estudiantes a través del uso de videos,
imagenes y ejercicios para interactuar y recopilar sus conocimientos previos. Todo ello se
plasmo6 en sus cuadernos mediante fichas y aplicadas en conjuntos con los estudiantes. Asi
mismo hubo un momento en la clase para mejorar el trabajo individual a través de un
worksheet, promoviendo el silencio y la concentracion que fue respaldada gracias a la
aplicacion de las reglas de convivencia establecidas en el aula, el monitoreo en el desarrollo
de la clase fue permanente. Para concluir con la ejecucion de cada sesion de aprendizaje fue
trascendental la socializacion de los estudiantes a través del uso de las presentaciones Power
Point para calificar los worksheet y resolver cualquier duda e interrogante para completar de
manera dinamica y didéctica la sesion de aprendizaje.

CIERRRE: Al culminar el programa se pudo apreciar la mejora de la capacidad de

comprension de textos segun su nivel que pudo ser verificado en el registro auxiliar de notas.
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DIAGRAMA DE FLUJO DE LA APLICACION DEL PROGRAMA

: APLICACION DEL PROGRAMA HEADS UP, HEADS DOWN Y HEADS TOGETHER BASADO EN LINDSAY
: CLANDFIELD ;
-----------------------------.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.1-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-.-. -------------------------------------- L |
) HEADS DOWN P 4
: (LA APLICACION DE LA LECTURA) :
: HEADS UP HEADS TOGETHER -

: (LA ATENCION DE LA CLASE) i (LA SOCIALIZACION DEL APRENDIZAJE) :

—

[ PLANIFICACION

I [ FIRCTCION ] [ EVALUACION ]
v [*] v \

Escucha las Medios y  materiales Test para evaluar el nivel de la Inicio
instrucciones. educativos (la pizarra, el capacidad de comprension de \
retroproyector multimedia y textos.

_ - otros recursos materiales y | Proceso
Predisposicion  por en internet). Aplicacion de las sesiones de
aprender. aprendizaje. ‘

| Cierre

Mejora el Valorar el desarrollo de la clase
aprendizaje con instrumentos de evaluacion.
individual 'y la I
socializacion del Difusién y discusion en el progreso del aprendizaje del
aprendizaje. area de inglés de los estudiantes.

Fuente: Elaboracion propia.
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VII. CONTENIDO A DESARROLLAR

El presente programa se desarroll6 en 10 sesiones, las cuales las damos a conocer en el siguiente

cuadro:
N° DE SESION DE TITULO DE LA SESION DE
APRENDIZAJE DIMENSIONES APRENDIZAJE
01 e Kate's house!
e (fecha: 07/05/18)
Heads up
02 e Bobby has a big head!
e (fecha: 14/05/18)
03 e His real name is
Justiniano!
e (fecha: 21/05/18)
04 e My schoolbag is big and
blue!
e (fecha: 28/05/18)
Heads down
05 e What does Manuel look
like?
e (fecha: 11/06/18)
06 i e (Gianmarco is Peruvian
e (fecha: 18/06/18)
07 e [ have a big family!
Heads together e (fecha: 25/06/18)
08 e Jgetupat7am!
e (fecha: 09/07/18)
09 e (Gabriel likes to cook!
e (fecha: 11/07/18)
10 e Raul was really happy!
e (fecha: 16/07/18)
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VIII.

EVALUACION

La evaluacion fue de manera permanente durante cada una de las sesiones, haciendo uso de la
técnica de la observacion directa y como instrumento, la lista de cotejo, en cada uno de las sesiones

de aprendizaje.

Se recalca que antes de empezar con la aplicacion del programa, se aplico un Pre Test, para medir
el nivel de la capacidad de comprension de textos del area de inglés de los estudiantes del ler grado
“A”y “B”, posterior a eso, después de aplicar el programa con las sesiones de aprendizaje, en los
estudiantes de ler grado “A” se administré el mismo test en ambas secciones (Post Test), para
poder valorar los cambios obtenidos y asi comprobar de esta manera si el programa: “Aplicacion
del programa Heads up, Heads down y Heads together basado en Lindsay Clandfield para mejorar
la capacidad de comprension de textos del 4rea de inglés en los estudiantes del ler grado de
educacion secundaria...”, ha sido beneficioso para mejorar la capacidad de comprension de textos

de los estudiantes en estudio.

Cada encuentro de sesion de aprendizaje fue evaluado a través de instrumentos como una guia de

observacion y una lista de cotejo.

Para evaluar la eficacia del programa se verifico su influencia en el rendimiento académico de la
capacidad de comprension de textos de los estudiantes, para lo cual se aplicaron hojas de trabajo
y guias de observacion y por ultimo se aplicd un post test para determinar en qué medida la
aplicacion del programa Heads up, Heads down y Heads together basado en Lindsay Clandfield

tuvo una influencia significativa al término de la unidad didactica.
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7.8. ANEXO N° 8: SESIONES DE APRENDIZAJE

LEARNING SESSION N° 01
I. GENERAL INFORMATION
1. High School : L.E. Experimental
2. Grade and Section : Ist<B”
3. High school Teacher : Santiago Reyes
4. Researcher : Mannie Garrido Sanchez
5. Topic : “Kate’s house!”
6. Length : 45
7. Date : Monday, May 07, 2018

II. CAPACITIES AND ATTITUDES:

CAPACITIES KNOWLEDGE ATTITUDES
TEXT GRAMMAR:
COMPREHENSION Possessive adjectives = Value the learning
developed in the area as
o VOCABULARY: ) part of their training.
- Adjectives: red, blue, small, brown, pink, yellow
and green. big, and huge. *  Take the initiative in

- Family members: mom, dad, and brother.

- participating during the
- Verbs: hide and seek, watch TV, and eat.

class.
- Objects: bookcase, closet, videogames, doll,
closet, toys table, teddy bear, sofa, window, and
bed.
- Parts of the house: Bedroom, and living room.
II1. DIDACTIC SEQUENCE:
MOMENTS STAGES PROCESS ACTIVITIES / RESOURCES | INTERACTION TIME
STRATEGIES PATTERN
- Motivation = Students greet and | Teacher’s Heads up 5
= O attentively watch voice
©) Eé 7 the video called:
& = % “Talking  about Board
E Eﬂ E your home in
8 8 % English”. Markers
m a=
8 Multimedia
projector
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DEVELOPMENT

DURING TEXT COMPREHENSION (WHILE-

READING)

Previous Ss reply the | Teacher’s Heads up
knowledge following voice
questions: Heads together 3
- Who are they? Multimedia
- What can you projector
see in the
video?
Cognitive Ss watch the video | Teacher’s Heads up 5
conflict again and give their voice
point of view about Heads together
it.
- The video is | Multimedia
about: projector
a. Kate’s
bedroom
b. Kate’s
house
c. Kate’s
dining
room
Ss define the topic
they’re going to
learn  and  the
purpose of the topic.
Construction of Ss watch the slides | Teacher’s Heads down 8’
learning and read the voice
information  about Heads together
Carla’s house and | Multimedia
do the exercises projector Heads up
given.
Ss read again and Sheet

infer the usage of
possessive
adjectives.

Ss complete the
possessive chart on
the sheet given.

Ss correct the chart
with teacher’s help.
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Application of
learning

Ss listen to the
instructions given
by the teacher.

Ss complete the
worksheet ~ with
the following
activities:

- Read the text
and check the
correct picture.

- Circle the
correct answer
according to the
reading.

- Read the
following text
and answer the
questions.

- Read the
sentences and
check TRUE or
FALSE
according to the
reading.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up

Heads down

25’

CLOSE

AFTER THE TEXT COMPREHENSION (POST- READING)

Evaluation

Ss exchange their
worksheet and
check the worksheet
with Teacher’s help.

Teacher’s
Voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up
Heads down

Heads together

10°

Metacognition

Ss reflect and
answer the
questions:

- What did you
learn today?

- How did you
feel doing the
activities?

- How did you
learn?

Ss read together a

phrase provided by

the teacher:

“Home sweet

home!”.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Heads up

Heads together

6’
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IV. ASSESMENT:

COMPETENCE LEARNING OUTCOME INDICATORS

Text Identify main information about Identify specific information in the reading

Comprehension | Grace and Tracy’s house.
Complete the information required properly.

V. RESOURCES:
- Video:
o Kate’s house: https://www.youtube.com/watch?v=5b--wkOrm6A &t=6s
- Power Point Presentation:

o Carla’s house
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https://www.youtube.com/watch?v=5b--wk0rn6A&t=6s

e

WORKSHEET

Name:
Grade and section: 1 “B™ Date: hMonday, May l]"'.f"', LS

I. INSTRUCTION: Read the text and check the correct piciure. {3 prs.)

4 G’ ko )

Grace has 2 house. It 15 red and big. Her house has 3 bedrooms, for mom and
dad, for her brother Tom and for her. Her brother’s bedroons 1z blue and small,
he has a small bed. There 1= a teddy bear on his bed, thera 15 a brown table o
fromt of his bed and there 1= 2 yellow clock between the bed and the tabla.
Grace’s bedroom 12 pmk and big. She has 3 huge bed and there 15 2 big doll on
her bed. Thers 1z a g closet m front of the bed and there are many tovs m the
clozat.

Grace and her brother like to play together in the living room; they always play

\jidmgama or hide and zask. They don’t like to wateh TV,

1. Which one iz Tom’s bed?

2. Which one iz Grace's bed?

g g o] ' T ] ' T, S ' ) ] " ) ] e ' ' ] ] ' ] ' ] ] ] ' ] ' ] ' " ] e ', ] ] ] ' ] ), ] ] ) ] ' ] ] e ' ] ' ] ' ) ] ' ] ] ' ]
G e e e e e '
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e o e e o e e e e ' e e, e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e

e e |

II.

3. Which one iz Grace’s clozet?

T =

4. Which one is Grace’s hbouze?

[]

&  Where iz the clock in Tom®s bedroom?

“C

INSTREUCTION: Cirele the correct answer according &0 e reading. (5 pis.)

1. What do von thinl is Grace’s favourite coloar?

A PFed
b. Yellowr
c. Pink

2. What activity do vou consider Grace prefers?
A. Play with toys
b. Play with his brothar
. Watch TV

148

|
ol

*

e o e o e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e



T T

z

1. What ix Grace’s favorite foy?
a. A teddy bear
b. Adall
.. Avideogame

4. Whe do youn think is older?
A Crace

b. Tom

5 Who do von think has more tovs?
a. Grace

b. Tom

INSTRUCTION: Read the following fexy and anower the guestions. {5 prs)

I am Tracy zmd I have 2 fmee living room It is nry favesite part of noy house. It is vellow and
grest. There is 2 big tables where we can ezt There iz a big T in fowt of the table, and thers iz
& bookrase nextt to the TV, Dy cat always sleeps on the bopkcaze. There 15 a pichore of ooy
farnily betwesn the boakecase and the windotw and thers 1= 2 big red sofa under the window.

oV ' ] ' ' ] ] ] ] ] ] ] ] ] ]

1. What colour i Tracy’s living room?
a.  Elue and yalloar
b.  Pink and zreen|
. Yellow and green

2. Where is the TV?
A et to the door
b. In fromt of the table
. In fromt of the window

1. What is mext to the TV?

e oo o' ' ' ' e e ' '

a A bookcase
b. Atsble
c. A=zofz
e A I I, I, T T T T R T R T T T T T R e S R, I I, T T e e e e T o

-1
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llilil#lililililililililil#lilil#lililililililﬁlilililililililililﬁlililililililililililililililililililililfll
i 4. What is between the bookease and the window? I
5 o Asofs )
: b. A pictre of her family x
5 . ATV )
¥ 5. Where does the caf sleep? ¥
= a Omthesofa -
¥ b. On the table ¥
& . {mthe bookcasa 2
5 IV. INSTRUCTION: Read the sencences and check TRUE or FALSE according to e reading. (3 piz) )
: a. Thereis a big TV in Fout of the table. D - Sl
: b. Tracy has 2 small living room. Bl - B0
5 . There is 2 bookrase newt o the table. [Trus W A | :
£ d. There is 2 biz rad sofa imder the window. B - Rl x
: e. They can play at the table. D - Sl G
L ¥ = z
: God :
i
: Bleas :
: oug :
|t B
b R
B |
e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e
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LEARNING SESSION N° 02
I.  GENERAL INFORMATION

1. High School : L.E. Experimental

2. Grade and Section : 1st“B”

3. High school Teacher : Santiago Reyes

4. Researcher : Mannie Garrido Sanchez
5. Topic : “Bobby has a big head!”
6. Length : 45

7. Date : Monday, May 14", 2018

II. CAPACITIES AND ATTITUDES:

CAPACITIES KNOWLEDGE ATTITUDES
TEXT GRAMMAR: = Take the initiative in
COMPREHENSION participating during the
- The usage of have /has, can / can’t and look like. class.
VOCABULARY:
= Value the learning
- Adjectives: small, big, blue, fat, long, huge, grey developed in the area as
and blue. part of their training.

- Parts of the body: head, eyes, ears, arms, tail,
nose and legs.

- Animals: dog, cat, rabbit, fish, hamster and bird.

- Verbs: have / has, am / is / are, can/ can’t like,
eat, jump, climb, look, do, sleep, play, and love.

III. DIDACTIC SEQUENCE:

MOMENTS | STAGES PROCESS ACTIVITIES / RESOURCES | INTERACTION | TIME
STRATEGIES PATTERN
Motivation = Students greet, Teacher’s Heads up 5
attentively watch voice
Z, the video called:
o ; % “do you have a Board
Z Mz pet?”. And they
Z 5 [E] interact with Markers
& ) teacher.
Q O x o
&2 A Multimedia
m 0 s ;
R o projector
©
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activities:

- Read the text
and complete
according to
the reading.

- Read the
questions and
circle the best
answer
according to
the reading.

Previous Ss  reply the| Teacher’s Heads up
knowledge following voice
questions: Heads together 3
- Who are they? | Multimedia
-  How do they projector
look?
Cognitive Ss follow the slides | Teacher’s Heads up 8’
conflict presented and voice
select the topic’s Heads together
name according to | Multimedia
the picture and part |  projector
of the reading
shown. Sheet.
% Construction Ss recognize some | Teacher’s Heads down 5
7 of learning information of the voice
E . Reading. Heads together
an (ZD Ss complete the | Multimedia
g & activities with projector Heads up
> < correct
8 E.‘; information. Sheet
— E Ss correct the
Eé = information  with
; % teacher’s help.
2
[a
-
= A
:
% Application of Ss listen to the | Teacher’s Heads up 25’
= learning instructions voice
> given by the Heads down
E‘l teacher. Multimedia
Ss complete the projector
worksheet with
the following | Worksheet
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- Read the
following text
and circle the
best answer.

- Read the
reading again
and check
TRUE or
FALSE.
Evaluation = Ss exchange their | Teacher’s Heads up
— worksheet and Voice 10°
(zD check the Heads down
A worksheet with | Multimedia
§ Teacher’s help. projector Heads together
a7
5 Worksheet
o
&
% Metacognition | =  Ssreflect and Teacher’s Heads up 6’
7 answer the voice
0 E questions: Heads together
S T - Whatdid you | Multimedia
O g learn today? projector
p= - How did you
8 feel doing the
[ activities?
ﬁ - How did you
= learn?
Ej] = Ssread together a
: phrase provided
53 by the teacher:
= “One for all and
< all for one”.
IV.  ASSESMENT:
COMPETENCE LEARNING OUTCOME INDICATORS
Text Identify main information about Identify specific information in the reading
Comprehension | Catalina’s pets and the rabbit
called Mia. Complete the information required properly.
V. RESOURCES:
- Video:
o Do you have a pet?: https://www.youtube.com/watch?v=y9zde) TkmY
- Power Point Presentation:

o

Bobby has a big head!
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https://www.youtube.com/watch?v=y9zde0_TkmY

o e e e F e e e e R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R R e R e e e ==

Name:
Grade and section: 1 “B” Date: Monday, May 14 2018

I. INETRUCTION: Read the texy arnd copglete according to the reading. (5 pre)

'x:.-:[}'gnndmutha Catzlina has Do pets, 3 dog and a cat. Foco and Blizha,

Focois 1 vear old. It iz zmall, ithas a big head biz eves and small ears. Foco can do marny things,
he can jumyp, dance and swim, he zlso likes to play with itz bboe ball ot he dosan't like to play
with dogs, he likes to play with cats,

Whizha iz 3 years obd. It is big and very fat. It has & long tail, =mall ears and blue ayaz. hlisha's
favorite food is Ssh; it doesn’t like to aat cookdes. hdisha can't numyp ot it can climb trees. _/.l

1. Faoco has abig

1. Roco likes to play with its hlne i fuap - ball - fm

i head - dogs
A, Faoco doesn’t like to play with

4. Dlisha is iz and

& DMicha can't

II. INSTRUCTION: Read the guerions and circle the best answer according fo the reading. (5 prs.)

1. What does Roco look lilee?

i W

2. Who does Roco like to play with?




a. Fabbi
b. Dog
. Cat
A Ble
b. Grev
. White

Thave 2 pet; itz name iz hia It is 2 rabhbit; it is 2 vears old It iz 2mall znd grey, it has big
2ars, 3 small noss and short legs. It liks: to et camrots and apples. 1T can jormp and o,

hufia likes to sleep and play with ma; it doesn’t like to play with dogz. I love hiia.

1 hEaiza
2. hflia iz small and

4. Whats Mizha™s favorife food?

& What can Mizha do?

|
OI. INSTRUCTION: Eead the following fext and dircde the best answer. (5 pes)

|||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||||
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! IV. INSTRUCTION: Fead the reading again and check TRUE ar FALSE.

1. Miais 2 hamstar, [ TRUE QR FALsE
3. Mz has a big nose. W m
: 3. Mia likes to eat bananas, e - ey
4. Miz can jump end rn W m

[TRUEREGY vatsE |

& DMha likes to play with dogs

_____________________________________________________________________________________________________________



LEARNING SESSION N° 03

I.  GENERAL INFORMATION

a. High School I.LE. Experimental

b. Grade and Section 15t «“B”

c. High school Teacher Santiago Reyes

d. Researcher : Mannie Garrido Sanchez

e. Topic “His real name is Justiniano!”
f. Length 45’

g. Date Monday, May 21%, 2018

II. CAPACITIES AND ATTITUDES:

CAPACITIES KNOWLEDGE ATTITUDES
TEXT GRAMMAR: = Take the initiative in
COMPREHENSION - Question words: what, participating during the
who, where, which and class.
how many.
= Value the learning
VOCABULARY: developed in the area as
- Jobs: engineer, vet, doctor, part of their training.

teacher, student.

- Sport games: basketball,
soccer, volleyball, and
baseball.

- Places of the city: cinema,
park, pool, school, vet
shop, hospital and bank.

- Food: pizza, spaghetti,
hamburger.

- General vocabulary: best
friend, parrot, name, dog,
brother, dad, sister, family,
and game.
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III. DIDACTIC SEQUENCE:

purpose of the topic.

MOMENTS | STAGES PROCESS ACTIVITIES / RESOURCES | INTERACTIO | TIME
STRATEGIES N PATTERN
Motivation = Students greet | Teacher’s Heads up 5’
each other, voice
attentively watch
the  presentation Board
presented.
Markers
Multimedia
projector
Previous Ss reply the | Teacher’s Heads up
Z knowledge following questions: voice
% - What did you Heads 3
% see in  the | Multimedia together
s presentation? projector
&) gj - Do you
Z % remember  any
% o question?
6 @
= >
E Cognitive Ss watch the slides | Teacher’s Heads up 5’
g‘-] conflict again and give their voice
o point of view about Heads
& it. together
M - The presentation | Multimedia
is about: projector
a. His real
name is
Justiniano!
b. Justinianos’
food.
c. Justiniano’s
friends.
Ss define the topic
they’re going to
learn and  the
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E' Construction Ss watch the slides | Teacher’s | Heads down | &’
= of learning again and do the voice
— = exercises given. Heads
Eé EG Ss read again and | Multimedia together
=0 Z recognize the main | projector
< % A information. Heads up
E é] § Ss  complete the Sheet
D & activity properly.
- g Ss  correct  the
= information  with
8 teacher’s help.
Application of Ss listen to the | Teacher’s Heads up 25’
= learning instructions given voice
E by the teacher. Heads down
S Ss complete the | Multimedia
% worksheet with the | projector
d following
> activities: Worksheet
E - Read the text
and complete the
name of each
member of
family.
- Read the
questions  and
choose the best
answer.
- Read the
following  text
and choose T for
True F for False.
- Read and circle
the correct
alternative.
O . . i ,
o | Evaluation Ss exchange their | Teacher’s Heads up 10
- = - 4 worksheet and Voice
CVDJ v X E check the worksheet Heads down
- &= ol with Teacher’s help. | Multimedia
% E projector Heads
O together
© Worksheet
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que

the

Metacognition | = Ssreflect and
answer the

stions:

What did you
learn today?
How did you
feel doing the
activities?
How did you
learn?

= Ssread together a
phrase provided by

teacher:

“Be yourself!”.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Heads up

Heads
together

69

IV. ASSESMENT:

COMPETENCE | LEARNING OUTCOME

INDICATORS

Text Identify main information about

e ,
Comprehension Maximiliano and about Susan’s

friends.

Identify specific information in the reading

Complete the information required properly.

V. RESOURCES:

- Power Point Presentation:
o “His real name is Justiniano!
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Name:
Grade and section: 1 “B™ Date: Monday, May 21", 2018,

I INSTREUCTION: Read dhe ey and complate the movee of eoch seewiber of the fowily (5 pr)

r}ﬁ.m}muummnm [ have a big family. My mother’s name i3 Alicia, she 1z 4%
vears 0, zhe iz a vet md she loves anmals, specially dogs and cats. My father™s pame is
Maximo, he iz 30 yzars ald, he iz a doctor and be works m a hospital 1 have thres sisters,
Mary, Tamia and Sofia Mary is 15 years old; she works in a school; she s a teacher. Tania
i5 23 years old; she is 2 sudent and wemts 1o be 2m enzinesr Sofiz iz my litle sister; she iz &
vears old I like to play basketball with her. T love nry family. _,..-"'

2 o
o e [+

I  INSTRUCTION: Read tie guestons and chooss the best anawer (5 pis. )

1. Where does Madmiliaan's dad work?
a Wetshep
b. Hozpital
. EBack

1. Which of Maximiliana's sisters warle: in a school?
2. Tamia
b Mlary
c. Sofia




3. Who is studying af the nniversity risht now? |'
a. DMary
b Tamia
c. Alicia

4. What iz Sofia’s favourite sport?
3 Volleyhall
b Baskethall
. EBazzhall

5 How many members are there in Mavimiliana®s family?
R

]
L.

—d Th LA

IL INSTRUCTION: Read the following text and choose T for Tras and F for Falwe {5 pis)

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

|

i Desrorils

|

: Justo is 12 years old. His real name is Justinizme, bat we call him Tusto, His e food
i is spaghetti

|

I Peomila iz mry best friend. She i3 13 years old. Fodomino is her brother. They havea dog.
I It is small and its same iz Boblie. Itz favorite food i pizs

|

| 0 O
I We go to the same school Crr school is negt to the perk. After school, we play in the
: park Our favorite game is vollevhall.

|

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|

1. ustois 13 years ald
2. Peironila iz Suzan's best friend
A Peimonila and Fiodomire have a parrot

4. Petronilad: 11 vears ald

{11

& Pemonila and Fodoming’s doz's name is Bobhiz.



a Waxt to the restzoramt
b. Zdext to the houose
. ext to the park

b. Spasherti
. Hamburgsrs
2. What iz their favorite sport?
g Easzkethall
b. Soccer
C. Volleyhall
& Tothe cinema
b. Tothe park
. Tothe pool

3. Where is the =thool?

VWho liles pizza?
g Swman

b. Echbhie

. Petanilal

a Pz

1 What iz Justiniano™s fevorite food?

IV. INSTREUCTION: Read and circle the correct alternative. (5 pre)
4. Where do they go after school?
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LEARNING SESSION N° 04

I.  GENERAL INFORMATION

1. High School : L.E. Experimental

2. Grade and Section 1st“B”

3. High school Teacher Santiago Reyes

4. Researcher Mannie Garrido Sanchez

5. Topic “My schoolbag is big and blue!”
6. Length 45

7. Date Monday, May 28", 2018

II. CAPACITIES AND ATTITUDES:

The usage of there is vs there are.

CAPACITIES KNOWLEDGE ATTITUDES
TEXT GRAMMAR: Take the initiative in
COMPREHENSION participating during the

class.

VOCABULARY: Value the learning
developed in the area as
Classroom objects: school bag, Math book, part of their training.
notebook, pencil case, pen, pencil, eraser, scissors,
ruler, and sharpener.
School subjects: English, Math, and Science.
Adjectives: big, pink, heavy, small, red, and yellow.
General vocabulary: in the morning, in the afternoon,
at night, and backpack, and friend, this, these.
II1. DIDACTIC SEQUENCE:
MOMENTS | STAGES PROCESS ACTIVITIES / RESOURCES | INTERACTION | TIME
STRATEGIES PATTERN
Motivation = Students  greet, | Teacher’s Heads up 5
Z, and  attentively voice
O ; % watch the video
& = % called: “where is Board
E R my ruler”.
8 o B Markers
m o=
Ao
O Multimedia
projector
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teacher’s help.

Previous Ss reply the | Teacher’s Heads up 3
knowledge following voice
questions: Heads together
- Whois he? Multimedia
- What are there projector
in the picture?
Cognitive Ss watch the slides | Teacher’s Heads up 5
conflict again and give their voice
point of view about Heads together
it.
- The Multimedia
presentation is projector
about:
d. “My
schoolbag
is big and
blue!”
e. My
schoolcase!
f. My
belongings!
Ss define the topic
they’re going to
learn  and  the
purpose of the topic.
% Construction Ss watch the slides | Teacher’s Heads down 8’
7 of learning again and do the voice
E PR exercises given. Heads together
; é % Ss read again and | Multimedia
0 ) recognize the main | projector Heads up
% % é information.
s © z Ss complete the Sheet
L; >H< = activity provided by
m o T
A = = teacher properly.
2 e Ss  correct  the
& answers with
)
A

165




Application of
learning

Ss listen to the
instructions given
by the teacher.

Ss complete the
worksheet ~ with
the following
activities:

- Check YES or
NO according
to the reading.

- Read the text
again, and
circle the best
answer.

- Read the text
and check
TRUE or
FALSE.

- Draw lines to
the right pencil
case, according
to the
information
from reading 1
and 2.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up

Heads down

25

CLOSE

AFTER THE TEXT
COMPREHENSION (POST-

READING)

Evaluation

Ss exchange
worksheets and
check the worksheet
with Teacher’s help.

Teacher’s

Voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up

Heads down

Heads together

10°
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Metacognition | ®  Ss reflect and Teacher’s Heads up

answer the voice

questions: Heads together

- What did you Mult.imedia
learn today? projector

- How did you
feel doing the
activities?

- How did you
learn?

= Ssread together a

phrase provided by

the teacher:

“The more we share

the more we have”.

IV. ASSESMENT:

COMPETENCE LEARNING OUTCOME INDICATORS

Text Identify main information about Identify specific information in the reading

Comprehension | Ella and Laura’s school bag.
Complete the information required properly.

V. RESOURCES:
- Video:
o Where’s my ruler?: https://www.youtube.com/watch?v=gC-4s6NJDZk
- Power Point Presentation:
o “My schoolbag is big and blue!”
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Lcare
Name;

Grade and section: 1 “B” Date: Monday, Aay 25, 2013.

L INSTREUCTION: Check FES or MO ascording to the reading. (5 pis.)

rH}'ﬂmEi&ElllﬂhiIﬁkttﬂ-gﬁmml 'I'hisisnrfﬂu-ultﬁ;itishigmdptuk_Imx
mary things i mry school bag Thiz iz my Math boeok; if is big and beary. There are three
nofeboaks, one notzbook i: biz and two are small. This is sy pencil case; it is 3mall and pink.
In mry pencil casa, thers is 3 pen, a pencil and an araser.

1. Ellz doesn’t ke to 2o to schoal il s
2. Ella's school bag is big and red el £l
3. Thers are thres notebooks m Ella's school bag, EI n
4. Ella has two pencils, el £l
5. Her bag is hemy. el £l

II. INSTRUCTION: Read the fexy apmin, and cirels e bewt anaver |5 poe)

1. What do vou think iz Ell2 1. What is the best title for the text?
favourite coboar? a2 Ella's school
a. Vellow b Ellaz’s school supplizs
b. Red ¢ Ellas's backpack
c. Pink
4 Where does Ella study?
2. What iz her favourite subject at 4. Elementary schoal
school? b. TUnnrersity
N ih . Eindergamen
b. Math
€. Sciemce & When do you think she stwdies?

a. Inthe moming
b. Imthe aftermoon
€. Atmnight

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l
0l

aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa

b
K

:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:I.:'H



1
1
0|
1
1
1
1
0|
1
1
0l
1
0|
1
1
0l
1
0|
1
1
0l
1
1
1
1
0l
1
1
1
1
1
1
1
0|
1
1
1
1
0|
1
1
0l
1
0|
1
1
0l
1
0|
1
1
0l
1
1
1
1
0l
1

L

M INSTRUCTION: Eead die texr and check TRDE or FAISE (5 pre )

Look! This is nry fiiemd Laura™s schood bag. Her schoal bag i2 big and zreen. There are thres
biz books, they are bloe, sresn and aranse. There f:n't amy notehook. Her pencil case i big
and zreen. There are scizsors, 2 naler and a sharpener in her pencil cazss

1. Lawmrz's school bag i big and yellow. “rau |
2. There are thres small bocks in Laura's school bag. “Taus |
3. The thres books are red ey - BB
4. Her pencil case is big and blue h—-l
5. She has some notebooks in the bas. “rauE |

IV. INSTREUCTION: Drow fner fo the right percil cave, according i dee Dyformunton
Jroum reading [ and 2 (5 pee)

» == g
B

Ellgs pencl case

aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa

l‘.
l‘.
X
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LEARNING SESSION N° 05

I.  GENERAL INFORMATION

Topic
Length
Date

N hA WD =

High School

Grade and Section
High school Teacher
Researcher

L.E. Experimental

Ist«“B”

Santiago Reyes

Mannie Garrido Sanchez
“What does Manuel look like?”
45’

Monday, June 11, 2018

II. CAPACITIES AND ATTITUDES:

CAPACITIES KNOWLEDGE ATTITUDES
TEXT GRAMMAR: = Take the initiative in
COMPREHENSION Verb to have or has participating during the
Verb to like class.
VOCABULARY: =  Value the learning
Adjectives to describe people: tall, thin, short, developed in the area as
straight, black, big, brown, blonde, intelligent, curly, part of their training.
small, friendly, shy, lazy, wavy, slim, black, similar.
Parts of the body: nose, eyes, hair.
Verbs: like, love, play, eat practice, consider, look,
do.
General vocabulary: The mornings, the afternoons,
the evenings, who, what, why, how, Maths, friend,
school, freckles, videogames, volleyball, basketball.
II1. DIDACTIC SEQUENCE:
MOMENTS | STAGES PROCESS ACTIVITIES / RESOURCES | INTERACTION | TIME
STRATEGIES PATTERN
Motivation Students  greet, | Teacher’s Heads up 5
'z watch the slides voice
o) ; % and interact with
Z HZ teacher. Board
Z =
& 2 &
8 o B Markers
m 0=
Ao
@) Multimedia
projector
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DEVELOPMENT

DURING TEXT COMPREHENSION

(WHILE-READING)

Previous Ss  reply  the| Teacher’s Heads up
knowledge following voice
questions: Heads together 3
- Who are they? | Multimedia
- What do they | projector
look like?
Cognitive Ss watch the slides | Teacher’s Heads up 5
conflict again and give their voice
point of view about Heads together
it.
- The Multimedia
presentation is projector
about:
g. Manuel is
short.
h. Manuel’s
friends.
i “What
does
Manuel
look
like?”.
Ss define the topic
they’re going to
learn and  the
purpose of the
topic.
Construction Ss watch the slides | Teacher’s Heads down 8’
of learning again and do the voice
exercises given. Heads together
Ss read again and | Multimedia
recognize the main projector Heads up
information of the
Reading. Sheet

Ss complete the
activity.

Ss  correct the
information about
the activity with
teacher’s help.
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Application of
learning

Ss listen to the
instructions given
by the teacher.
Ss complete the
worksheet ~ with
the following
activities:
Read the
questions and
select the right
picture.
Read the
questions and
circle the right
answer.
Read the text
carefully and
choose the best
answer.
Check YES or
No according
to the
information.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up

Heads down

25

CLOSE

AFTER THE TEXT
COMPREHENSION (POST-

READING)

Evaluation

worksheet
Teacher’s help.

Ss exchange
worksheets and
check the

with

Teacher’s
Voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up
Heads down

Heads together

10°
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Metacognition | *=  Ssreflect and Teacher’s Heads up
answer the voice
questions: Heads together
- What did you Multimedia

learn today? projector
- How did you
feel doing the
activities?
- How did you
learn?

= Ssread together a
phrase provided by
the teacher:

“I love myself as I

ER]

am .

IV. ASSESMENT:

COMPETENCE LEARNING OUTCOME INDICATORS

Text Identify main information about Identify specific information in the reading

Comprehension | Rita’s friends and Leticia’s
family. Complete the information required properly.

V. RESOURCES:
- Video:
o Is he short / tall?: https://www.youtube.com/watch?v=0Qbxwysd1Gt0
- Power Point Presentation:
o “What does Manuel look like?”
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FSSSEIIISSSSIIIISSSSSIIISSSSISIIISSSSISSIISSSSISSIISSSSISIIISAMMME,

. (T - ::

" |  WORKSHEET | L
: Name: sore | m
" Grade and section: 1 “B” Diate: Monday, June 11, 2018 "
" 1 INSTRUCTION: Read the guestioms and ssloct the right picture. (5 pis) "
" Wiy name is Bita, I havea thres best friands at school, Carlos, hlanwel and JToze. "
" Carlos is & years old; he is very tall and thin. He has short straight black hair. "
" Hiz eyes are very biz and brown. He likes to play tennis. Bfammel is 9 years "
" old. He iz tall and fat; he has brown eves and many freckles. Hiz hair iz blonde. "
" Manusl is very intellizant and he loves hfaths. Joze iz tall. His hair is brown "
" and curly; ke has small brown eves and a vary small noze. Joze is vary friendly "
" and he likas to play baskatball. I love my friends and I like to play videogames "
" with them in the afternoons. "
1. Whois Carlos?
" ﬂ m "
" - o o "
i - o ::
" 2. Who iz Mangel? "
: sy :
" b 8 5 ::
" B\ "
3. Whois Jose?
L 1] -t' [ L]
L 1] 4 _\'L"._ [ L]
" @ Wy ! ’ﬂ- ! "

T} 1"-\._ .-"'I llk"u.__‘_,-“r 1]

" 4. What does AMannel lile? "

T EIIsIIIIIIIIIIIIIICTIZIIIIIIIIIIIIIIIIzIzIsIzzzssssszzzzzss s
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n L@

" INSTRUCTION: Read she quesdons and circle the righe anower. (5 pie) "
" 1 What is the best title for the fext? "
" & FRim's scheal "
" b. Bifa'z friends "
" c. Rita's family "
" 2 What do you think iz her best moment of the day? "
" 4. The momirs: "
L b. The aftermoon: "
" €. The evenings o "
3. Why do you think Manuel is fat?
" & Eecauss he eats a lot. "
" b. Eeczuss he iz short "
n €. Becauss he doesn't practice 2 zpart | "
" 4. What activity do vou think she prefers? "
t a. Guing to schoal "
" b. Playinz volleyball "
" ¢ Playing videopames. "
" 5. How de you consider Rita is? "
:: o Friendly ::
:: b. Sky "
" c. Lagy "
w IL INSTRUCTION: Read the trxt carefully and choose the best answer. (3 prs)
" Ir"’.;:eu:mI_.v|!|1|:ui_Liaur:u!I|:||trc|-.'1|1r_|!5=|:|1.1:::[:5.rfl!:l:uljrT]'Ju|5:|:|1|j'1:|:|r|:|11:|.,]:l.n-_r:l:m::nnl!1_=|_""1| "
" Mancy. My mom is slim and short, she has brown eves and a very small pose, "
" her hair is curly and brown. This is my dad; his nams iz Faul. My dad is very "
- tall and fat, he has short and black hair and his eyes are black. This 1s oy sisier -
- Eelly; she iz tall and slim. Esally has short curhy and brown hair; har aves are -
- big and brown. This iz my litle brother Simon; ha iz short and 2t He has short -
- k_m@tmdhla:khauﬂmmhnshlgndhmwnﬁu __) -
1. What s Leficia’s mon’s name?
" » Em "
" b. Mancy "
" ¢ Mary "
esszzszssssssssssssssszsssssssssssssssssszsssssssssssssssssssnmmnd
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" 1. Who has Hack hair? "

" 2. Namcy i
" b. Baul "
:: C. Simon ::
" 3. What does her mom’s hair look lile? "
" 3 Brown and Straisht "
" b, Black and Wany "
" . Browm and oorly "
" 4. What does her sister look lile? n
" a. Tall and slim "
" b. Tall and fat "
" . Short and slim "
5. Who has brows eves?

" a. Simon, Faul and Eelly "
n b. Faul, Simon and Mancy mn

EE c. Eelly, Smeon and Mancy EE
n IO INSTRUCTION: Check YES ar NO according fo the infbrmarion. |5 pre ) "
L b. Her mom is slim and tall 0

. Eelly's bedr iz similar to ber mom's hair

EE d. Her dad ha: bronn eyes, EE
" ¢. Pl mnd Simon have brown hair "
no o
B A T A1
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II. CAPACITIES AND ATTITUDES:

Nk W=

High School

Grade and Section
High school Teacher
Researcher

Topic

Length

Date

LEARNING SESSION N° 06
GENERAL INFORMATION

I.E. Experimental
[st“B”

Santiago Reyes

Mannie Garrido Sanchez
“Gianmarco is a singer”
45°

Monday, June 18", 2018

CAPACITIES KNOWLEDGE ATTITUDES
TEXT GRAMMAR: Take the initiative in participating
COMPREHENSION - Verbto be. during the class.
- Verb to have / has.
Value the learning developed in
VOCABULARY: the area as part of their training.

Verbs: like, have, sing, come from,
live, love.

Jobs: singer, artist.

Countries: Colombia, Peru Germany,
Spain, The United States.

Languages: Spanish, Chinese, French.
Continents: Europe, America, Asia.
General vocabulary: serious, married,
friendly, kids, husband, wife.

II1. DIDACTIC SEQUENCE:

MOMENTS STAGES PROCESS ACTIVITIES / RESOURCES INTERACTION |TIME
STRATEGIES PATTERN
Motivation = Students  greet, Teacher’s Heads up 5
Z watch the voice
= Q :
O > A presentation
E = % called: “Gian Board
z Eﬂ E Marco’s life”
2 o & attentively. Markers
m =
R o o
@) Multimedia
projector
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DURING TEXT COMPREHENSION

Ss complete the
exercises given.
Ss  correct  the
exercises with
teacher’s help.

Previous Ss reply the Teacher’s Heads up
knowledge following voice
questions: Heads together 3
- Who is she? Multimedia
- What’s his job? projector
- Does he have
children?
Cognitive Ss watch the slides Teacher’s Heads up 5
conflict again and give their voice
point of view about Heads together
it.
- The Multimedia
presentation is projector
about:
a. Gianmarco
is short.
b. Gianmarco
is married.
c. “Gianmarc
0 is
Peruvian”.
Ss define the topic
they’re going to
learn and  the
purpose of the topic.
Constructio Ss watch the slides Teacher’s Heads down 8’
n of again and do the voice
e learning exercises given. Heads together
; 2 Ss read again and | Multimedia
0 =) recognize the main projector Heads up
E é information about
% E the reading. Sheet
z |5t
A =
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Application
of
learning

Ss listen to the
instructions given
by the teacher.

Ss complete the
worksheet  with
the following
activities:

- Read the text
and select the
proper
information.

- Check YES or
No according to
the reading.

- Read the text
again and
choose the best
answer.

- Complete the
information
using the words
from the chart.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up

Heads down

25

CLOSE

AFTER THE TEXT
COMPREHENSION (POST-

READING)

Evaluation

Ss exchange
worksheets and
check the worksheet

with Teacher’s help

Teacher’s

Voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up

Heads down

Heads together

10°
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Metacogniti

on

Ss reflect and Teacher’s Heads up

answer the voice

questions: Heads together

- What did you
learn today?

- How did you
feel doing the

Multimedia
projector

activities?
- How did you
learn?
Ss read together a
phrase provided by
the teacher:
“Music to my ears”.

IV. ASSESMENT:

COMPETENCE

LEARNING OUTCOME INDICATORS

Text
Comprehension

Sergio’s favourite singers.

Identify main information about Identify specific information in the reading

Complete the information required properly.

V. RESOURCES:

- Power Point Presentation:

o Gianmarco’s life
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L T L L e P P UL R

Name:
Grade and section: 1 “B” Date: Monday, June 13%* 2015
INSTRUCTION: Read the sexy and select the proper ifornuzdon. (5 pre)

*

IamSEgin;Ih'kemﬁstentumsic.lhwemrﬁmﬁeshgen,ﬁmﬂarmmdﬁ'
Shakira, Cian hlarco is 40 vaars old; he iz Penuvizn and he sings pop and rock muasic.
I Like Gian Rdarce becanss he is vary fiendly; he slways has & smile on his face.
Gian hMarco has thres kids; their names are Micole, Fabian and Abril. He lives with
hiz wife Clandia Bioro and children m The United Sistes. Shakira comes from
Colombia, her full name iz Shakira Tzsbal hieberak Ripoll, and she &=z 42 years old I
really like her voice; she sines pop mosic. Shakira has two kds; their names are
Sacha and Milan She lives with iz usbeand Gerard Pigué and her children in Spain.

I lowe their moasic very nach.

3 s
1 How old iz Shalira? 4. How many kids does Shaldira
2 40 years ald hare?
b. 41 years old B3
¢ 40 years ald b 2
c 1
2 What kind of muosic does Shakira
sing? 5. What are Gian Marco’s lads’
8 Do names?
b. Back 8. Micole, Fabian and Akbril
. Fock and pop b. Claudia, Fabian amd Taake].

¢ Sasha, Micole and Clamdia

3. Where iz Gian Marco from?
&£ Pam
b Colombi
. Cemaamy

[ 1 —
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I

INSTRUCTION: Check FEX or MO aecording &2 the reading (& pie )

1. Gian harco 1= married.

1. Shalkira is American

3. Gian Marco =ing: rock and pop music.
4. Zhakima ha: 2 long name

& (Gian Marco 15 very senipus,

INSTRUCTION: Rexd che ey apmin and choose the besr meneer. (5 prs)

1. What's the best title for the fext?
a Dy favoite singers.
b. Fampao: arists
. Pops smgers

2. Whao live: in Europe?
g Shakin
b. Gian Marco
c aandh

3. Whoze family baz more family members?
g Shakira's family.
b. Giae hMarco's family.
c. aandb

4. What language do vou think they speak?
a Spanish|
b. Chirese
c. French

(= 2]
]

In which continent does Gian AMaroo live?
a Europe

b. America

. Az
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INSTREUCTION: Complate the information using dhe words from the chart 5 pi)

friendly - children -  Shakira Isabel Mebaral Eipoll
two — Colombis

8. Shakira b kidls.

b. Giam Marco is very

€. Shakira comes Som

d. Gian Marco has 3

e. Shakira’s foll pame i=
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LEARNING SESSION N° 7

I.  GENERAL INFORMATION

Nk W=

II. CAPACITIES AND ATTITUDES:

High School
Grade and Section

High school Teacher

Researcher
Topic
Length
Date

I.E. Experimental
lst “B”
Santiago Reyes

Mannie Garrido Sanchez

“I have a big family!”
45

Monday, July 16%, 2018

CAPACITIES KNOWLEDGE ATTITUDES
TEXT GRAMMAR: Take the initiative in
COMPREHENSION - The usage of HAVE and participating during the class.

HAS — affirmative and
negative way)

VOCABULARY:
Family members: brother,
sister, grandparents,
grandmother, grandfather,
father, mother,

Numbers: one to ten.
General vocabulary: huge,
kid, also, big.

Value the learning developed
in the area as part of their
training.

II1. DIDACTIC SEQUENCE:

MOMENTS | STAGES PROCESS ACTIVITIES / RESOURCES | INTERACTION TIME
STRATEGIES PATTERN
Motivation = Students greet, Teacher’s Heads up 5
— % attentively voice
O E %) watch the video
E = % called “Family Board
Z &ﬂ E Members” and
8 8 g interact  with Markers
m [~ the teacher.
= 8 Multimedia
projector
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Previous
knowledge

Ss reply the
following
questions:

- Who are
they?

- (Do you
remember
some family
members?

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Heads up

Heads together

37

Cognitive
conflict

Ss  watch the

slides again and

give their point of
view about it.

- The
presentation
is about:

a. I have a
brother.

b. “Ihavea
big
family!”.

c. I Thave
some
uncles.

Ss define the

topic they’re

going to learn
and the purpose
of the topic.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Heads up

Heads together

5,

DEVELOPMENT

DURING TEXT COMPREHENSION

(WHILE-READING)

Construction
of learning

Ss  watch the
slides again and
do the exercises
given.

Ss read again and
identify the main
idea.

Ss complete the
pre- activity
provided.

Ss correct the
activity with
teacher’s help.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Sheet

Heads down

Heads together

Heads up

89
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Application of
learning

Ss listen to the
instructions
given by the
teacher.

Ss complete the
worksheet with
the following
activities:

- Read the text

and write the
name of each
person
according to
the
information.

- Read the text
and circle the
correct
option.

- Read the
sentences
and check
YES or NO.

- Read each
sentence and
match it with
the correct
picture.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up

Heads down

25

CLOSE

AFTER THE TEXT
COMPREHENSION
(POST- READING)

Evaluation

Ss exchange
worksheets and
check the
worksheet with
Teacher’s help.

Teacher’s

Voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up

Heads down

Heads together

10°
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Metacognition | =  Ssreflect and Teacher’s Heads up

answer the voice

. Heads together
questions: Multimedia

- What did projector
you learn
today?

- How did you
feel doing
the
activities?

- How did you
learn?

=  Ssread together

a phrase

provided by the

teacher:

“Together we

make a family!”.

IV. ASSESMENT:

COMPETENCE LEARNING OUTCOME INDICATORS

Text Identify main information about Identify specific information in the reading

Comprehension | Luciana’s family and
Complete the information required properly.

V. RESOURCES:
- Video:
o Family Members: https://www.youtube.com/watch?v=wNiq24tqEP4

- Power Point Presentation:
o “I have a big family!”
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https://www.youtube.com/watch?v=wNiq24tqEP4

_ S — ﬂ

Name:
Frade apd sectiom: 1 “B” Dimte: Komday, July 16* 1als

I INSTEUCTION: Eesd dhe teer and write the mamr of sach parson eccording o the
informudion. |3 pr.)

I'l'-rl.'l.:.-. fHiend Luciana has a huge fhmily. She has three brothers, Juliog Luis and Joséd, Josd
kas three kids and Luis has fosr kids. Luciana also has three sisters. One of ber sissers
bas two loids. Lwciona lives with ber four grandparests. Her grandimother has two
broibers amd twan sisters. Her grondibther has three brothers and ooe sister. Her nmodher
Liscin has six sisbers and her father Pedro has six brothers. 'What o big fansdly?

ks o bvage famnily.
s thre: kids
b Borr kids.

SElLS BIOL RERICTE

Mo WP

bas sim bonthers

H

INSTRUCTION: Eead the e and circle g
corrace aptiorn. |3 po )

1. Luis bez / deesn's have Sour kids.

2. Luciana has [doezn"c have cight sisters

J. Luciana's sister has / doesn"t Banve too kids

4. Luciana's grandmaother has' doesn"t Bave too brothers and two sissers.
5. Lucianas grandtither hes' doesn't kave theee brothers and one sister

s

INSTREUCTION: Kead dhe semtencey aed check FEE or MO (5 pis )

Luciana hes oo hrother ond ome sigier.
José haes five kids.
Luciana lives with her four grandparenis.

Her grandiscther has twao sisters.

R

Her granddather has ane sisier.

_iili:i:EEIIIII:I:I:I:llllI:I:I:lllllI:I:lllllI:I:I:II:I:I:I:I:I:I:I:I:llIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIEII

—
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IV. INSTRUCTION: Erad sack sentance and murchk it wish the correct piceure. (5 pes) |

# | have o hig Cawdly.

# | have o fhther and grandparents

# | have oie sister and one haby
brotkeer

= | din't have boothers and | dos't
Bave sisters

& | e twe brothers

_Eli:i:i:i:llI:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:I:lllllllllllllllllllllllllllI:I:llllllllllllllllllllﬂll

—
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High School

Grade and Section
High school Teacher
Researcher

Topic

Length

Date

Nk =

II. CAPACITIES AND ATTITUDES:

LEARNING SESSION N° 08
I.  GENERAL INFORMATION

L.E. Experimental
151 “B”
Santiago Reyes

Mannie Garrido Sanchez

“I getup at 7 am!”
45’
Monday, July 09%, 2018

CAPACITIES KNOWLEDGE ATTITUDES
TEXT GRAMMAR: = Take the initiative in
COMPREHENSION Simple present. participating during the class.

VOCABULARY: =

Food: bread, egg, milk, toast,
butter, orange juice.

Verbs: get up, take a shower,
eat, have, go, come, play,
spend, prepare, travel, sleep.
General vocabulary: early,
doctor, late, before, girl,
school.

Value the learning developed
in the area as part of their
training.

II1. DIDACTIC SEQUENCE:

MOMENTS | STAGES PROCESS ACTIVITIES / RESOURCES | INTERACTION | TIME
STRATEGIES PATTERN
- Motivation = Students  greet | Teacher’s Heads up 5
= O each other, and voice

) Eu< % attentively watch
E ) the video called Board
E a E “My day”.
©) O Markers
i) A
M n =

8 Multimedia

projector
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Previous Ss  reply the | Teacher’s Heads up
knowledge following voice
questions: Heads together 3
- Whois he? Multimedia
- What does he projector
do during the
day?
Cognitive Ss watch the slides | Teacher’s Heads up 5
conflict again and give their voice
point of view about Heads together
it.
- The Multimedia
presentation is projector
about:
a. “Igetupat
7 am!”
b. I love
sleeping.
c. I am
ready!
Ss define the topic
they’re going to
learn and  the
purpose of the
topic.
E Construction Ss watch the slides | Teacher’s Heads down 8’
= of learning again and do the voice
= — § exercises given. Heads together
% Eé ;6 Ss read again and | Multimedia
E Rz identify the main projector Heads up
o < % a information.
E E E—l E Ss complete the Sheet
2 D o & activity with
A A ﬁ enthusiasm.
% Ss correct the sheet
O with teacher’s help.

191




Application of
learning

Ss listen to the
instructions given
by the teacher.

Ss complete the
worksheet  with
the following
activities:

- Read the text

and choose the
right
alternative.

- Complete the

information
according to
the reading.

- Read and

choose the best
answer
according to
the
information.

- Check YES or

NO according
to the
information.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up

Heads down

25

CLOSE

AFTER THE TEXT
COMPREHENSION
(POST- READING)

Evaluation

worksheet

Ss exchange

worksheets and

check the
with
Teacher’s help.

Teacher’s
Voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up
Heads down

Heads together

10°

192




Metacognition

Ss reflect and
answer the
questions:

- What did you
learn today?

- How did you
feel doing the
activities?

- How did you
learn?

Ss read together a

phrase provided by

the teacher:

“One for all and all

for one”.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Heads up

Heads together

IV. ASSESMENT:

COMPETENCE

LEARNING OUTCOME

INDICATORS

Text
Comprehension

Identify main information about
Martina’s routine and about the

day of a mother.

Identify specific information in the reading

Complete the information required properly.

V. RESOURCES:
- Video:

o My day: https://www.youtube.com/watch?v=gD1pnquN_DM
- Power Point Presentation:
o “Igetupat?7am!”
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https://www.youtube.com/watch?v=qD1pnquN_DM

Diate: Monday, July 09", 2018

INSTREUCTION: Read dhe toxt and choose the ripkt alirmatve. (5 pee)

frfl-liu! | e Plarting and this is sy routine. On weekdays, | get up & T o'clock, then | ke :"""l
shwovwer and | eat breakfast ot 7050 Om Moodays, Wednesdays and Fridaye., | have bread, twao
eggs and mulk, o Teesdays and Thursdays, | bave toasts with buiter and a glass of arange
Juice, On weekends, | get up at £33

| stmdy in the momings: 1 go i school at 8 o'cdiock and | conse hee a8 1 o'clock. Cn
Wedmesdays, | come home at 3 pos and 1 eat hineh a1 schoal.  1nthe afiemoons,, [ esually
| pllay with sy friends and do sy homewock.

pN

1. Which davz does she drink milk? & When does she smudy?
& O weskends L. AL mights

b. I i afbermeoes

b. i Mosdays, Wednesdays and
: i s . In the momings

Fridays

€. O Tuesdays and Thursdays i}
4. Whar time doe: she get up on

7 When does the come home lace? Sarurdays?
& O Wedsesdays a AL TH
b. O Weekdays b. At
€. (e Weekisds . AL 53K

5. What iz the bese gile for texnt?
g My daily routize
b. My routize on weekends
c. My routize on weekdays
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INSTEUCTION: Comgpiate the yfermafion according o the reading. (5 pre)
. Mamina eats hreakfhst TA0
. Martina eats inass with butser Fuesdays and Fridays.
. Maring comes home | w'clock.
. Sk ats hunch schonl.

. Sher plays with friends

INSTEUCTION: Ered and choose the hest onswar accerding e dir igformandon {5 ps )

. Y

My num is always busy. She is never at hoose, just on Seedays | can spend tinee with
berr. Hhe gets up every day at 4 e she prepares iy hreakfast then she goes 1o work.
O Memdays and Satundays, she movels o Trujillle because she wiarks in o hospizal; she
is @ nurse. Ty Tuesdays, Wednesdays, Tharsdoys and Pridays she travels oo Chepén. She
comes home at might when | am sleeping.

When can the girl be with her maocher?

o Che Moesdays
b. O Weekends

. Sundays

What doss the mocher do befare zeing to work?
4. Prepanes breakilst

b. Takisa shivwer.
€. Hove breakiasa,

Where does che have te iravel?
2. Chiclapo and Togillo

b. Chepsin asd Trujilio

€. Toujillo asd Chimbote,
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4. When de=: she come home™
& o the modning
b, T il afbermoem
. AL might.

Z. How many days a week does che wark?

a
b.
4

INSTRUCTION: Check FES ar N0 according to the iyfbrmation (5 pe )

My miom gets up very carly.
She works with dociors.
She bas break st ai honse.
She bas one thee day.

Zhe chmes home when very late.
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High School
Grade and Section

Researcher
Topic
Length
Date

Nk W=

II. CAPACITIES AND ATTITUDES:

LEARNING SESSION N° 09
I GENERAL INFORMATION

High school Teacher

L.E. Experimental
lst “B”
Santiago Reyes

Mannie Garrido Sanchez

“Gabriel likes to cook!”
45°

Friday, October 25%, 2018

like.

VOCABULARY:
Food: vegetables, fruit, apple,
banana, orange, pear.

Sports:  tennis, basketball,
baseball, volleyball.
General vocabulary:  chef,

many, fruit, type, swim, also,
boring.

CAPACITIES KNOWLEDGE ATTITUDES
TEXT GRAMMAR: Take the initiative in
COMPREHENSION - The usage of likes and doesn’t participating during the class.

Value the learning developed
in the area as part of their
training.

II1. DIDACTIC SEQUENCE:

MOMENTS | STAGES PROCESS ACTIVITIES / RESOURCES | INTERACTION | TIME
STRATEGIES PATTERN
= Students  greet,
Z | Motivation and  attentively | Teacher’s Heads up 5
o ; % watch the video voice
Z =z called: “do you
E . = like food?” and | Board
5 & ~ they interact with
0 oA teacher. Markers
) o=
Ao
o Multimedia
projector

197




activiy with
teacher’s help.

Previous Ss reply the | Teacher’s Heads up 3
knowledge following voice
questions: Heads together
- Does he like | Multimedia
food? projector
- What food does
he like?
Cognitive Ss watch the slides | Teacher’s Heads up 5
again and give their voice
conflict point of view about
1t.
- The Heads together
presentation is
about:
d. Gabriel Multimedia
knows how projector
to cook.
e. “Gabriel
likes to
cook!”
f.  Gabriel is a
chef,
Ss define the topic
they’re going to
learn  and  the
purpose of the topic.
% Construction Ss watch the slides | Teacher’s Heads down 8’
22 of learning again and  pay voice
E — attention to the
= T (27 reading given.
% % a Ss read again and Heads together
2 > 5 identify the main | Multimedia
S 8 > idea. projector
= =4 Ss complete the
5 Eﬁ T exercises of the Heads up
A == reading presented.
2 - Ss  correct  the Sheet
[
)
A
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Application of

learning

Ss listen to the
instructions given
by the teacher.

Ss complete the

worksheet ~ with

the following
activities:

- Read the text
and check YES
or NO
according to the
text.

- Read the
sentences and
underline  the
correct option
that completes
the information.

- Read the
sentences and
circle the
correct option
that completes
the information.

- Complete the
information
according to the
reading.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up

Heads down

25

CLOSE

AFTER THE TEXT COMPREHENSION

(POST- READING)

Evaluation

Ss exchange
worksheets and
check the
worksheet with
Teacher’s help.

Teacher’s
Voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up

Heads down

Heads together

10°
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Metacognition

Ss reflect and
answer the
questions:

- What did you
learn today?

- How did you
feel doing the
activities?

- How did you
learn?

Ss read together a

phrase provided by

the teacher:

“There’s no

accounting for

taste!”.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Heads up

Heads together

IV. ASSESMENT:

COMPETENCE

LEARNING OUTCOME

INDICATORS

Text
Comprehension

Identify main information about
Enrique and Bruno’s activities.

Identify specific information in the reading

Complete the information required properly.

V. RESOURCES:
- Video:

o Do you like food?: https://www.youtube.com/watch?v=rjwrzBArZjA
- Power Point Presentation:

o “Gabriel likes to cook!”
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https://www.youtube.com/watch?v=rjwrzBArZjA

_ R . C

Loare

Name:

Grade and section- 1 “B” Date: Friday, October 25°, 2013

I INSTRUCTION: Read the text and check YES or No according to the text. {3 pes)

I::llE]J:i:ILlne.IiIJl:Ld:w_flr_Ili.ﬂ.Iru:vuu:l:::Lal:lj.r'cjl]J-E.1:—1E't'uuu-:1.II.1'k-a'c-:n-..|I
eat vegetables and frust My favorite frudt are apples and bananas. I
dom't like oranges. [ also like Penmwian food, I like ceviche, lomo
saitado md papa g ke humicaing. 1 don't ke arros con pato.

1. Enrigueis 2 doctor et | .
2. Enrique likes to cook. ﬁ .
3. His favarite fruit are paars. ﬁ .
4. He doemn't liks oranzes ves | .
5. Ha likes Panmvian food m .

I INSTEUCTION: Read e semfences and underiine e correct option the' completer fie
myfermaron. (5 po)
1. Enrigos likes to sat candies [ vesetables
2. Enrigos likes bananas and apples | oranze: and bananss g;&

4. Enrigoe dosse't ke spples [ arangmes ‘ll
i e
4. Errigus likes papa & la hoancaina / arroz con pato ”“-.________.r-'"

& Enrigoe dossn't like srroz con pafe [ ceviche
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OI. INSTEUCTION: Read tie semtences and cirele the correcs option dhar completes the
yfermaden. (5 pie)

-

[am Bruma Tam 13 years ald I Lowe sports Wy favarite port is
texmiz. I like to play temmis with my brother, I al:o like to play
baskethall, and I am very good 2t playing it At schoal, I like to play
baseball with sy frends. But I doa't like to play volleyball it is
baring. I also don't like to swim.

]

L

L]

Eruna likes / doesn’t like to play sporte
Eruno likes / doesn’t like to swviz, @ L
Eruno likes / doesn’t like to play Heskestall i f——
Bruno likes  doesn’t like to play bazsball

Eiruno likes | doesn’t like to play volleyball

INSTRUCTION: Compleee the information accordmg to the reading. |5 poe)

Brumois  yeusold
Brung like: o play tesmis with his . ﬂ“l\b
Birumo plays basshall with his friends 2t . ;_‘:‘
Einumo doesn't to play volleyball e
Einmo doesn't 1ike to . g &

GIOID
l@LL_Il-’-.

(<l
c
1
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High School

Grade and Section
High school Teacher
Researcher

Topic

Length

Date

NNk L=

II. CAPACITIES AND ATTITUDES:

LEARNING SESSION N° 10
I GENERAL INFORMATION

L.E. Experimental

1st“B”

Santiago Reyes

Mannie Garrido Sanchez
“Raul was really happy!”
45°

Monday, June 25", 2018

VOCABULARY:
Personality and  feelings:
happy, worried, excited,
scared, friendly, angry, quiet,
dangerous, worried, sick.
Animals: monkey, panda,
giraffe, hippo, lion, tiger, dog.
General vocabulary:
grandmother, mom, friend,
house, party, apple, zoo, door,

CAPACITIES KNOWLEDGE ATTITUDES
TEXT GRAMMAR: Take the initiative in
COMPREHENSION Simple past tense. participating during the class.

Value the learning developed in
the area as part of their training.

wild animal, pet.

II1. DIDACTIC SEQUENCE:

MOMENTS | STAGES PROCESS ACTIVITIES / RESOURCES | INTERACTION | TIME
STRATEGIES PATTERN
Motivation = Students greet, | Teacher’s Heads up 5
Z, and attentively voice
o ; % watch the video
& = % and they interact Board
E Eﬂ E actively with the
3 o & teacher. Markers
m =
R o
O Multimedia
projector
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teacher’s help.

Previous Ss  reply the| Teacher’s Heads up
knowledge following voice
questions: Heads together 3
- What did you | Multimedia
see? projector
- Do you
remember any
sentence?
Cognitive Ss watch the slides | Teacher’s Heads up 5
conflict again and give their voice
point of view about Heads together
it.
- The Multimedia
presentation is projector
about:
g. “Raul was
really
happy!”.
h. Raul was
busy!
i. Raul was
worried!
Ss define the topic
they’re going to
learn and  the
purpose of the
topic.
% Construction Ss watch the slides | Teacher’s Heads down 8’
A of learning and read the voice
E s reading given. Heads together
E E % Ss read again and | Multimedia
=) AN recognize the main projector Heads up
% % 5 idea about the
s O & reading. Sheet
) = 5
5 é = Ss. fzomplet.e the
A = = activity provided.
% = Ss  correct the
% activity with
A

204




Application of
learning

Ss listen to the

instructions given

by the teacher.

Ss complete the

worksheet ~ with

the following

activities:

- Read the text
and complete
the sentences

13 ’

using was
and “were”.

- Circle the
correct picture
according  to
the reading.

- Circle the best
option to
complete the
information
according  to
the text.

- Underline the
correct
answers
according to
the reading.

- Read and
check TRUE
or FALSE.

Teacher’s
voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up

Heads down

25

CLOSE

AFTER THE TEXT
COMPREHENSION (POST-

READING)

Evaluation

Ss exchange
worksheets and
check the
worksheet with
Teacher’s help.

Teacher’s
Voice

Multimedia
projector

Worksheet

Heads up
Heads down

Heads together

10°

205




Metacognition | ®=  Ss reflect and Teacher’s Heads up
answer the voice
questions: Heads together
- What did you Multimedia

learn today? projector
- How did you
feel doing the
activities?
- How did you
learn?

= Ssread together a
phrase provided by
the teacher:
“Think positive, be
positive!”.

IV. ASSESMENT:

COMPETENCE LEARNING OUTCOME INDICATORS

Text Identify main information about Identify specific information in the reading

Comprehension | some experiences in the past.
Complete the information required properly.

V. RESOURCES:
- Video:
o https://www.youtube.com/watch?v=xEBvp2yV0ao

- Power Point Presentation:
o “Raul was really happy!”
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https://www.youtube.com/watch?v=xEBvp2yV0ao

e e e e e e et e e e e e e e e e e e ettt e e e e e e e e e e et e e e e —em e e = e e

: Name:
: Grade and section: 1 “B” Drate: Mondsy, Jume 25, 2018

! I  INSTEUCTION: Read tie foxy and complete the senfercsy using “war™ and were™ (f prz

;I f?madq,hmiummmmﬁmﬁbmmpmﬁemmm-m-m:\
.: there were mamy candies and 2 hig red cake, At the same time, his mom was at his

: sramdmather’s houss, she was womied because bis zrandmother nas anck; she had a
: stomachache. She ate an apple that wasn't clean When he 2ot home, bis mom was not
: there, so he went to hiz srandmother’s honss, he was worried too. Then, his grandmother

! tok 2 pill and she vwas not sick amymore, they were all happy azzin

1. Sebastzn really bappy. gy P
2. Hiz mom at hiz gramdmotier's house. * )
3. Hismom warried. ey
4

Sebastizn and kis friends at the party. n-,- ,:“'!"* ?
“p

[ II. INSTRUCTION: Circle she correct picturs gaecording o the readmg. (3 pe)

1. At the party, there were mamy ...

: 1. The zrandmotber took a-.. and she was not sAck anymore




e T T T T T e T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T e e e e T e &

INSTRUCTION: Cirels the best aption fo complets the yformarion according fo tee axt (4pre) |
5. oebastizn mom was [ wasn't at the party.

b. Hiz srandmaother was [ wasn't sick

¢ The apple was / wasn't clean

i

d. They were/ weren't 21l happy i the end -

IV, INSTRUCTION: Underiing che correct anewery gocording oo the reading. (5 pis )

II'Il"‘-I_.-iEt1tl.rE|et._.J:|1:5.'I'I'iEl:L[isiu:l-:iItll.'E:ﬂ'.wl:nﬂJ.:zsuu-.‘.L.I1;l.l:i|5IEﬂJlj.-‘Emr_Fl.'Ed|:|-E-:£|1Eueﬂ:tErvetll.'En!-“""II
mary wikd animals, Thare wera tigars, pandas, giraffes, lions and thers was alzo a
hippo! Wb friend Rax was very scaved; he doesn't like lions hecsuse they are
danzergus. But those lions were not dangsrous, they wers very fiandby, Wy fiend
Laura was very happy becanse she loves pandas; there were 5 litHle pandas and 5
big omes. They were very guief.  There were two big dogs &t the door of the zoo,

,\‘_an:l they were not Fiendly, they wers ansry,

a. There were / weren't wild animals.
b.  Thers ware / weren'f monkeys,

c. DMz was/ wasn't happy.

d. Thea lion: were " weren't fisndhy.
e. [ was !/ wasn'treally excited

V. INSTRUCTION: Kead and check TRUE or FALSE |5 prs.}

There were many pet: at the zoo. e - D
Thers were tigers, pandas, giraffes and a2 kippe. LD -
Lavra loves pandas, B -~ B
AT - D
AL - D

= e

There were 10 pandas.
The lions were danserous,

N

B B

1
1
- -
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7.9. ANEXO N° 9: CONSTANCIA DE APLICACION

INSTITUCION EDUCATIVA EXPERIMENTAL /
UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA |

EE. N" I58-87-UNS fE.D. " DI31-59-5EEF

depiuns e pe, - Talft 310445-Anexoy 1045)

TARG e b Dhwiverialisgeiis o 0 S

CONSTANCIA

La Diirectora de la Institucion Educative, Experimental de la Universidad Nacional
del Santa, gue suscribe;

HACE CONSTAR:

(ue, k& Br. Mannie Caroline Flor Garrido Sanchez, con Codigo de matmiculs
N 2016701014, alumna de kb Massina en Cendas de la BEducadon mencion Docenca e
Inwestigacion, de la Escuela de Postgrado la Universidad Macional del Santa, ha ejecutado
Proyecto de Investigacion denominado: ™ APLICACION DEL PROGRAMA HEADS UP,
HEADS DOWN ¥ HEADS TOGETHER BASADDO EN LINDSAY CLANDFIELD PARA
MEIMJRAR LA CAPACIDAD DE COMPRENSION DE TEXTOS DEL AREA DE INGLES EN
LDS ESTUDIANTES DEL 1ER. GRADD DE EDAUMCACION SECUMDARIA DE LA LE.
EXPERIMENTAL DE LA UNIVERSIDAD MACIOMAL DEL SANTA, NUEWD CHIMBOTE.
2017", ; con los estudiantes del 17 grado A y B de BEducacion Secundaria de la IEE de la UNS,
coma parte de su Provectn de Tesis, desarrollado desde & 05 de mayo al 16 de julio del 2008,
sagun solicitud presentada gue obra en archivos de nuestra [EE de b UMS, demostrando
compromiso y responsabilidad en el desamollo de las estrategias aplicadas.

Se expide el presente documento a peticicn de la interesada para s fines
pertinentes,

Muevo Chimbote, 18 de noviembre del 2020

cic o decihivo e

209



7.10. ANEXO N° 10: EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS













7.11. ANEXO N° 11: EVIDENCIAS DE LOS TRABAJOS REALIZADOS POR LOS

ESTUDIANTES

e I b S S ———

Name: ¥ v Cnpigue finss. Zedoe
Grade and section: 1 “B” Date: Monday, May 21*, 2018.

I. INSTRUCTION: Read the text and complete the name of each member of the family (5 pts.)

Hi, my name is Maximiliano. I have a big family. My mother’s name is Alicia, she is 48
years old, she is a vet and she loves animals, specially dogs and cats. My father’s name is
Maximo, he is 50 years old, he is a doctor and he works in a hospital. I have three sisters,
Mary, Tania and Sofia. Mary is 25 years old; she works in a school; she is a teacher. Tania

is 23 years old; she is a student and wants to be an engineer. Sofia is my little sister; she is 6

years old I like to play basketball with her. 1 love my family.

Il. INSTRUCTION: Read the questions and choose the best answer (5 pis.)

1. Where does Maximiliano’s dad work?
a. Vet shop ;
,b./ Hospital
c. Bank

2. Which of Maximiliano’s sisters works in a school?
a. Tania
A Mary ¥
c. Sofia

Fom e —— - ———— . —— . —— W WA A A ]

] S e o -

- R e S e e S S e S e e e = e e W W e W A W W -
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3. Who is studying at the university right now?
a. Mary

_b7 Tania \/.

c. Alicia

4. What is Sofia’s favourite sport?
a. Volleyball
b. Basketball

e Baseball X

5. How many members are there in Maximiliano's family?
a5

b. 6 /\<

c. 7

INSTRUCTION: Read the following text and choose T for True and F for False (5 pts.)

@]u, my name is Susan. These are my friends. Their names are Justo, Rodomiro arh

Petronila.

Justo is 12 years old. His real name is Justiniano, but we call him Justo, His favorite food

is spaghetti.

Petronila is my best friend. She is 13 years old. Rodomiro is her brother. They have a dog.
It is small and its name is Bobbie. Its favorite food is pizza.

We go to the same school. Our school is next to the park. After school, we play in the

\paxk. Our favorite game is volleyball.

1. Justo is 13 years old.

2. Petronila is Susan’s best friend.

3. Petronila and Rodomiro have a parrot. = - 1/3

4. Petronila is 11 years old.

5. Petronila and Rodomiro’s dog’s name is Bobbie.

A W D D T W T A e - ------------‘--—_‘-‘

L X SRS R _ X = _E_2 = = _Z _E__J
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IV. INSTRUCTION: Read and circle the correct alternative. (3 pis.)

I. What is Justiniano’s favorite food?
a. Pizza
B, Spaghetti
¢. Hamburgers

1. What is their favorite sport?
a. Basketball
b. Soccer -
& Volleyball L

]

Where is the school?
a. Next to the restaurant
b. Next to the house
{€y Next to the park

4, Where do they go after school?
a. To the cinema
h. Ta the park
¢. Tothe pool

5. Who likes pizza?
a, Susan
(b Bobbie

¢. Petronila

L%

o
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WORKSHEET |

Name:_Andlinien Hidolocs @o@m

Grade and section: 1 “B” Date: Monday, May 28, 2018,

INSTRUCTION: Check YES or NO according to the reading. (5 pis.)

My name is Ella and I like to go to school. This is my school bag; it is big and pink. I have
many things in my school bag. This is my Math book; it is big and heavy. There are three
notebooks, one notebook is big and two are small. This is my pencil case; it is small and pink.

In my pencil case, there is a pen, a pencil and an eraser.

. Ella doesn’t like to go to school.

'%

Ella’s school bag is big and red.

4. Ella has two pencils.

Vo
. There are three notebooks in Ella’s school bag.

5. Her bag is heavy.
INSTRUCTION: Read the text again, and circle the best answer (5 pts.)

1. What do you think is Elle 3. What is the best title for the text?
favourite colour? a. Ella’s school /
a. Yellow Y (b! Ellas’s school supplies /
b. Red c. Ellas’s backpack v

Cie o
. Where does Ella study?
2. What is her favourite subject at @. Elementary school
school? b. University J

a. English ¢. Kindergarten
\7/ Math \ /

¢. Science 5 When do you think she studies?
; k} In the morning
b. In the afternoon
¢. Atnight
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INSTRUCTION: Read the text and check TRUE or FALSE. (5 pts.)

" Look! This is my friend Laura’s school bag. Her school bag is big and green. There are three

. big books, they are blue, green and orange. There isn’t any notebook. Her péncil case is big

- and green. There are scissors, a ruler and a sharpener in her pencil case.

1. Laura’s school bag is big and yellow.
2. There are three small books in Laura’s school bag.
3. The three books are red.

. Her pencil case is big and blue.

. She has some notebooks in the bag.

INSTRUCTION: Draw lines to the right pencil case, according to the information
Jrom reading 1 and 2. (5 pts.)

| Laura's pencll case
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Name: { |O (C €189 IL R 24nC \3‘32 Cabyejos
Grade and section: 1 ¥B” Date: Monday, June 18", 2018,

I.  INSTRUCTION: Read the text and select the proper information. (5 pis.)

B = R P - e T Te———e——
-~ =,

. N

\

[ 1am Sergio; I like to listen to music. I have two favorite singers, Gian Marco and |
| Shakira. Gian Marco is 49 years old; he is Peruvian and he sings pop and rock music. |
' I like Gian Marco because he is very friendly; he always has a smile on his face. |
| Gian Marco has three kids; their names are Nicole, Fabidn and Abril. He lives with £
his wife Claudia Moro and children in The United States. Shakira comes from |
Colombia, her full name is Shakira Isabel Mebarak Ripoll, and she is 42 years old. 1 9
really like her voice; she sings pop music. Shakira has two kids; their names are

Sasha and Milan. She lives with his husband Gerard Piqué and her children in Spain.//’

I love their music very much,

i — e g sy e

1. How old is Shakira? 4. How many kids does Shakira
a. 40 years old - have?
(B 42yearsold | a. 3
c. 49 years old b 2
C | /,/ 4
2. What kind of music does Shakira Z
sing? _ 5. What are Gian Marco’s kids’
(& Pop 7 names?
b. Rock v (® Nicole, Fabian and Abril | —
c. Rock and pop b. Claudia, Fabian and Isabel.

¢. Sasha, Nicole and Claudia

3. Where is Gian Marcq_.-from?
(\3‘; Peru K
b. Colombia

e. Germany
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INSTRUCTIONM: Check YES or NO according to the reading. (5 pts.)

1. Gian Marco is married.

2. Shakira is American.

4. Shakira has a long name

=
3. Gian Marco sings rock and pop music. E

5. Gian Marco is very serious.

INSTRUCTTON: Read the text again and choose the best answer. (5 pis.)

1.  What’s the best title for the text?
a~My favorite singers. /'/
b. Famous artists L
¢. Popssingers

[

Who lives in Europe?

a. Shakira ;
b. Gian Marco Ny 2<
¢ aandb

3. Whose family has more family members?

a. Shakira’s family. 5
B, Gian Marco’s family. L/
c. aandb

4. What language do you think they speak?
311" Spanish v
b. Chinese L~
c. French

5. In which continent does Gian Marco live?

a. Europe

“b. America e
X ~
c. Asia \.-//
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IV. INSTRUCTION: Complete the information using the words from the chart. (5 pts.)

friendly - children —  Shakira Isabel Mebarak Ripoll

two - Colombia

a. Shakirahas T\, O kids. ‘ /’

b. Gian Marcoisvery (. Y|F 1“\5‘3 i [_/"JI
ﬂ/- p
¢. Shakira comes from ( .Q‘\C)\’\\b La X; -.//// ///

d. Gian Marcohas3 \‘\_\ H e

1\

€. Shakira’s full name is -}\{}X’.-{r{)\ ’11__5(/\ J}E\} \"J'ke,‘bqraﬁ E\\ PD'{ -
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