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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como proposito determinar en qué medida el programa basado
en laestrategiaJUCOY AP disminuyelosvicios del lenguaje en lacomunicacion escrita
de los estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa
88226, Daniel Alcides Carrion, 2018. Se trabajo con una muestra de 30 estudiantes y se
opto por e disefio de investigacion cuasi experimental con prey postest, con un grupo
control. La muestra se eligio utilizando el tipo de muestreo no probabilistico por
conveniencia. La aplicacion de la prueba pretest arrojo que los estudiantes tanto del
grupo experimental como del grupo control usan, de manera desmedida, |os vicios del
lenguaje en su comunicacion escrita. Por otro lado, después de la aplicacion del
programa basado en la estrategia JUCOY AP, la utilizacién de los vicios del lengugje
disminuyd un 70%, esto se comprobd con € grupo experimental; en e grupo control
hubo también unamejoradel 20%. En conclusion, laaplicacion del programaes efectiva

paradisminuir los vicios del lenguaje.

Laautora



ABSTRACT

The purpose of this research was to determine to what extent the program based on the
JUCOY AP strategy decreases the language vices in the written communication of the
students of the second year of secondary education of the Educational Institution 88226,
Daniel Alcides Carridn, 2018. We worked with a sample of 30 students and we opted
for experimental research design, with a control group. The sample was chosen using
the non-probabilistic convenience sampling type. The application of the pretest test
showed that the students of both the experimental group and the control group use, in
an excessiveway, the vices of thelanguage in their written communication. On the other
hand, after the application of the program based on the JUCOY AP strategy, the use of
language vices decreased by 94.30%, this was verified with the experimental group; in
the control group there was a so an improvement of 20%. In conclusion, the application
of the program is effective to diminish the vices of the language.



INTRODUCCION

Este informe es producto de la formulacion, elaboracién, gecucién y obtencidn de
resultados del Proyecto del Trabgo de Investigacion titulado: Aplicacion de un
programa basado en la estrategia JUCOY AP para disminuir losvicios del lengugje en la
comunicacion escrita de los estudiantes del 2° grado de educacion secundaria de la

Institucion Educativa 88226 “Daniel Alcides Carrién” — Chimbote, 2018.

Esta investigacion consistio en realizar un andlisis experimental para comprobar cuan
eficiente resulta € programa basado en la estrategia JUCOYAP. Consta de seis

capitulos:

En e primer capitulo se abarca el planteamiento del problema sobre los vicios del
lengugje y su utilizacion desmedida dentro de nuestra sociedad; |os antecedentes de la
investigacion, que fueron las bases que nos sirvieron para desarrollar estainvestigacion;
asimismo, formulacién del problema; la delimitacién, donde se precisa que solo se
abarcardn los vicios més utilizados, justificacion e importancia, resaltando la
transcendencia del trabajo de investigacion; asi como |0s objetivos, tanto general como

especificos.

En el segundo capitulo entraatallar todo el sustento tedrico sobrelosviciosdel lenguaje,
definicion, tipos, causas, consecuencias; ademas, larelacion einfluenciaquetienen estos

en la.comunicacién escrita

En e tercer capitulo se sustenta la metodologia, la presentacion de la estrategia
JUCOYAP, fundamentacion, objetivos y procedimiento; asimismo, los medios y

materiales que se utilizaron.



En e cuarto capitulo se encuentra la operacionalizacion de las variables tanto
dependiente cuanto independiente; igualmente, los métodos empleados, disefio de

investigacion, técnica e instrumento de recol eccidn de datos.

En & quinto capitulo se presentan los resultados con su correspondiente andlisis e

interpretacion.

En € sexto capitulo se dan a conocer las conclusiones y recomendaciones.

Sefinaliza con las referencias bibliograficas y |0os anexos correspondientes.



CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION



PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Planteamientoy fundamentacion del problema

Los vicios del lenguaje se manifiestan dentro del acto comunicativo tanto oral cuanto
escrito, se observan en todas partes del mundo con diferentes particul aridades propias
de cada pais. Esto debido muchas veces a la influencia, las diversas modas, que tienen
como principalesintérpretes alosjévenes quienes, seducidos por ciertas tendencias, son
atraidos por situaciones comunicativas inadecuadas. Es por €llo que se cometen estas
negligencias linguisticas al hablar y a escribir. Ademés, el avance tecnoldgico de la
comunicacion y la sociedad resultan factores que a nivel mundia influyen mucho en €
guehacer linglistico de |as personas, |as mismas que cometen estos vicios a margen de
un lenguaje permitido, no estando recogidos y oficializados por del diccionario de la

Rea AcademiadelaLengua

Actuamente, en e Per(, es frecuente ver cOmo se cometen ciertos vicios del lenguaje,
las personas generalmente estan acostumbradas al ma empleo del lengugje, tanto en su

formaoral como escrita

En Chimbote y Nuevo Chimbote se cometen muchos vicios de lenguaje, estos se oyen 'y
se observan a diario, desde una conversacion entre dos jovenes hasta en anuncios
publicitarios de grandes empresas; pero, |0 mas preocupante y un tanto vergonzoso es
gue en las instituciones educativas, lugares donde se imparten conocimientos, se siga
cometiendo de manera indiscriminada estos vicios del lenguaje, observandose un

empobrecimiento lexical en el ambito académico sobre este tema.

Las instituciones educativas tienen conjuntamente con la sociedad una gran
responsabilidad y un vinculo innegable; sin embargo, con frecuencia existen factores
gue perjudican € desarrollo personal, académico y linglistico de los estudiantes. Por o
tanto, se espera que las referidas instituciones contribuyan a brindar oportunidades para
gue sus educandos encuentren en e conocimiento, un instrumento de desarrollo humano

afin de permitirles lograr unamejor calidad de vida.
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En la Institucion Educativa 88226 “Daniel Alcides Carrion” se observo que los
estudiantesincurren de manerahabitual enlapracticadeviciosdel lenguaje. Sevisuaizé
también que los estudiantes de esta misma institucion educativa muestran expresiones
incorrectas para € habla culta, expresiones que para la mayoria no presenta ningin
defecto; mas, sin embargo, la lengua espafiola desaprueba tgantemente. Estas
expresiones son comunes inclusive para € persona docente y administrativo de la
ingtitucion ya referida. Se anaiz6 que, en la expresion escrita, los estudiantes
manifiestan una pobreza |éxica, débil vocabulario, fata de coherencia y cohesion d

escribir.

Por otra parte, ademas, los anticuados e inadecuados métodos de ensefianza han
ocasionado en los alumnos una marcada tendencia hacia e aburrimiento y una escasa
motivacion parael desarrollo de competencias linglisticas. Son diferentes|as causas que
han conducido ala comunicacién escrita a una situacion de menosprecio en la que hoy
se encuentra. Los estudiantes de la Institucion Educativa “Daniel Alcides Carrion” no
demuestran un desarrollo suficiente de estas competencias y, consecuentemente, no
responden a las exigencias propias del curriculo nacional que propone €l Ministerio de

Educacion.

1.2 Antecedentesdelainvestigacion

Este trabgjo tiene un estimado sustento cientifico; se ha podido hallar estudios sobre €l
uso inadecuado en la expresion escrita, 10s cuales bajo sus diversos puntos de vista 'y
estrategias aportan sustancia mente paramejorar lacomunicacion. A continuacién, pues,

se presentan algunas investigaciones vinculadas al trabajo de investigacion:

- Rojas(2013). Enlatesis“Deficiencias lingUisticas en relacion ala comunicacion

escritaen estudiantes del ISTP ‘Sergio Bernales Garcia’ de Cariete, 2013”. Tesis



para obtener €l grado académico de Doctor en Educacion, perteneciente a la

Universidad San Martin de Porres, Lima—Perd.

La muestra estuvo constituida por 70 estudiantes de diferentes especiaidades, la
misma que a final resulto estudiada para determinar la deficiencialinglisticade
cada &rea y en la comunicacion escrita. Consideré que, a determinar las
deficiencias linguisticas de los estudiantes del instituto del areade salud atravées
de las diferentes evaluaciones, que fueron tomadas de los archivos en los
periodos comprendidos entre € afo 2007 — 2008, existe una herramienta que
resulto ser de mucha utilidad tanto para los docentes como para los estudiantes
permitiendo evaluar la calidad de sus docentes. El andlisis de las correlaciones
entre las deficiencias linglisticas de la provincia de Cafiete esta en estrecha
relacion con la comunicacion escrita, todo indica que se alcanzan correl aciones

estadisticas significativas y positivas en todos | os casos.

Por tal motivo, el autor, con los resultados obtenidos, [leg6 ala conclusion que
su hipotesis es verdadera, pues si existen relaciones significativas entre las
deficiencias linguisticas de los estudiantes del Instituto “Sergio Bernales Garcia”
de Cafiete y la comunicacion escrita de Cafiete. Por consiguiente, se llegaron a

las siguientes conclusiones:

En € estudio de los itemes 01 y 06, podemos concluir que la semantica esta
vinculada al significado, sentido e interpretacién de palabras, expresionesy
la sintaxis, y su interpretacion incorrecta altera la gramética; por tanto, se
presenta una deficiencia linguistica.

En e grafico comparativo de las dimensiones de la variable deficiencias

linguisticas, se concluye que el déficit semantico y redaccién administrativa



estan directamente relacionados, como se observa en € grafico
representando por centajes muy altos a ambas dimensiones.

En los estudios de la prueba de la hipdtesis general, se concluye que existe
una relacion significativa entre las dos variables, siendo estas dependientes
una de la otra; igualmente, las hipétesis especificas demuestran que las
deficiencias linglisticas influyen en la redaccion cientifica tecnoldgica

escrita, redaccion literaria escrita y en redaccion administrativa escrita.

Quispe (2017). En su trabagjo de investigacion “Los vicios de diccion en los
estudiantes de la Institucion Educativa Secundaria ‘José Carlos Mariategui’ de
Puno — 20177, para obtener € titulo profesional de Licenciada en Educacién con
mencion en la especialidad de lengua, literatura, psicologia y filosofia,
Universidad Nacional del Altiplano, Puno — Perd. Teniendo en cuenta los
resultados obtenidos, la autora en su discusion y andlisis manifiesta que segun la
TablaN°6 se observaque los vicios de diccion gramatical (expresion escrita) que
los estudiantes del 3° grado de la |ES *José Carlos Mariategui’ Aplicacion UNA
— Puno cometen con mayor frecuencia son e solecismo, pleonasmo y
metaplasmo. El vicio de diccidn cometido con mayor frecuencia se encuentraen
la subdimensionl.2.14 solecismo; siendo utilizado por el 64.86% de estudiantes
con la escala “casi siempre” y el 27.03% en la escala “siempre”, cuya suma es
de 91.89% de un total de 37 estudiantes, que equivale al 100%. El segundo vicio
de diccion cometido con mayor frecuencia se encuentra en la subdimension
1.2.13. pleonasmo; siendo utilizado por € 51.35% de estudiantes en la escala de
“casi siempre” y el 24.32% en laescala de “siempre”, cuya suma es de 75.67%
de un total de 37 estudiantes, que equivale a 100%. - El tercer vicio de diccion

utilizado con mayor frecuencia se encuentra en la subdimension 1.2.7.



metaplasmo, siendo utilizado por &l 37.84% de estudiantes en laescala de “casi
siempre” y 21.62% en la escala de “siempre”, cuya suma es de 59.46% de un
total de 37 estudiantes, que equivale a 100%. Con estos datos, la hipétesis
formulada es aceptada. Al respecto, la investigadora llegd a las siguientes

conclusiones:

Los estudiantes del 3° grado de la IES *Joseé Carlos Mariategui’” Aplicacion
UNA - Puno al momento de expresarse en forma escrita, presentan una
deficiente construccion gramatical, cuyo vicio es conocido como solecismo.
También se observa que dichos estudiantes emplean palabras innecesarias,
pues solamente repiten ideas ya expresadas, este vicio es conocido como
pleonasmo. Por ultimo, se observa que los educandos tienen el habito de
agregar o quitar un sonido que es propio de una palabra, mismo vicio que es
conocido como metaplasmo.

El vicio de diccion gramatical utilizado por |a mayoria de los estudiantes del
3° grado delalES*José Carlos Mariategui’ Aplicacion UNA — Puno es aquel
gue consiste en la deficiente construccion gramatical de una oracion, cuyo

Vicio es conocido como solecismo.

Ferrucci y Pastor (2013). En su tesis “Desarrollo alcanzado en la redaccion
académica por los alumnos ingresantes a un curso de habilidades linguisticas
basicas de unauniversidad privadade Lima-2013”. Documento de investigacion
presentado para obtener el grado de Magister en Educacion con mencién en
dificultades de aprendizaje, Lima— Perd. Teniendo en cuentalos datos obtenidos,
las autoras en andlisis y discusion manifiestan que resultados tan positivos no se
obtuvieron en el indicador “discierne qué informacién es adecuada para

desarrollar el tema”, en el cual el desempefio ha sido por debajo de lo esperado;
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es decir, por debgo del 65%, ya que muchos de los alumnos han cometido
diversos errores. El mas comun fue asumir que, como se les solicitd informacion
sobre las causas, tenian que mencionar también consecuencias y, sobre todo,
soluciones frente a problema. Esto ha provocado que las causas sean a veces
poco desarrolladas, pues en un parrafo explicaban solo estas, y en otros las
consecuencias y/o soluciones. Incluso, en varios textos, las ideas que han
desarrollado las causas en los parrafos se han orientado a proponer posibles
efectos y recomendaciones para evitar la razén gue origina la tardanza en los

horarios matutinos. Algunos fragmentos evidencian este error:

““Ya he pensado en muchas maneras de solucionar este problema, pero
es muy complicado. Primero pense en decirle a mis padres que
contraten inamovilidad escolar, pero por razones econémicas no
pueden hacerlo y los entiendo pues no pueden pagar algo que esta
fuera de su al cance ademas se que también gastan mucho en mi bueno,
no los contradigo.” (E1).
Con estos datos, la hipotesis queda aceptada. Y al respecto, las responsables del
trabajo llegan alas siguientes conclusiones:
Los alumnos que ingresan al curso de habilidades linguisticas basicas, pese
a no encontrarse aptos para € curso de redaccion de primer ciclo (el 82%
desaprobd), tienen conocimientos basicos sobre las caracteristicas de un
texto académico; es decir, hay evidencia de cierta instruccion en la
redaccion recibida durante e periodo escolar. Asimismo, cuentan con un
maneo, aunque sea incipiente, de las habilidades que requieren para la

adecuada redaccion de textos.

11



Pese a que la mayoria de los alumnos evaluados posee conocimientos
basi cos sobre cdmo redactar un texto académico, estos son insuficientes para
su insercién en la vida universitaria y las demandas de esta en cuanto a la
escritura. Este hecho se confirma con €l bajo porcentaje de alumnos
aprobados en la prueba (18%). En los resultados obtenidos solo de aquellos
gue desaprobaron la prueba, se hacen mas evidentes sus deficiencias en
algunos de los criterios, como es € caso de la organizacion del contenido y
la ortografia. Sobre todo, € primero, es elemental para € ambito
académico; pues es € que le permitiria al alumno articular las ideas

aprendidas en |os diversos cursos en textos académicos solicitados.
1.3 Formulacién del problema deinvestigacion

¢Como influye la aplicacion del programa basado en la estrategia JUCOYAP en la
disminucion de los vicios del lenguaje en la comunicacion escrita de |os estudiantes del
2° grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa 88226 “Daniel Alcides

Carrion” — Chimbote, 20187

1.4 Delimitacionesdel estudio

Estainvestigacion buscd comprobar que el programa basado en la estrategia JUCOY AP
disminuye €l uso delosvicios del lenguaje en la comunicacién escrita. Especificamente
en los siguientes vicios del lenguge: barbarismo, pobreza lexical, redundancia y

anfibologia.

Se han sel eccionado estos cuatro vicios del lenguaj e porque son |os errores mas comunes
gue se evidencian en los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la
Institucion Educativa 88226 “Daniel Alcides Carrion”, ya que debido a como hablan van

a escribir. Por tal razon incurren en |la falta de cohesion y orden sintéctico en su texto
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escrito. Y, ademés, por la escasa cultura de leer no tienen un |éxico adecuado para

emplear un vocabulario variado en |os textos escritos que producen.

1.5 Justificacion eimportancia delainvestigacion

Este informe de investigacion tiene una importancia tedrica, metodolégica y practica:
tedrica porque va permitir incorporar € cuerpo de conocimientos tedricos existentes
sobrelosviciosdd lenguaje, cdmo corregir y disminuirlos; practica, porgue nos permitié
resolver una situacion probleméatica del uso de los vicios del lenguaje; y metodoldgica,
porque a través de esta propuesta novedosa | os estudiantes podran disminuir los errores

M&s ComuNEes en su expresion escrita.

Este trabgjo estuvo centrado en los estudiantes del nivel de secundaria de la |IE 88226
“Daniel Alcides Carrion” del distrito de Chimbote; por |o tanto, resulta beneficioso tanto
para la ingtitucion educativa cuanto para los estudiantes; fundamentalmente a estos
ultimos porque se les brindé lainformacion tedricay préctica sobre una buena redaccion
para no incurrir en los vicios del lengugje. Ademas, resulta un soporte pedagdgico que
brinda ayuda a los docentes para que puedan utilizar la estrategia JUCOY AP y logren

promover mejores aprendizajes en |os estudiantes.

Por otra parte, sirve de apoyo para personas gue estén interesadas en investigar otros

aspectos, como puede ser ladisminucion de vicios del leguaje en la expresion oral.

En conclusién, se tiene la seguridad de que el programa basado en la estrategia
JUCOYAP persuade a los estudiantes a tener en cuenta la validez de una buena
redaccion, que ayuda mucho en su comunicacion diaria. Y, ademas, motiva a los
docentes a unareflexién sobre lametodol ogia de ensefianza que se aplica, lacua muchas

Veces esimpropiay no contribuye alograr |os aprendizajes esperados.
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1.6 Objetivosdelainvestigacion
1.6.1 Objetivo general
Determinar en qué medida €l programa basado en la estrategia JUCOY AP
disminuye los vicios del lenguaje en la comunicaciOn escrita de |os estudiantes
del 2° grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa 88226
“Daniel Alcides Carrion” — Chimbote, 2018.
1.6.2 Objetivos especificos

- ldentificar € nive de utilizacion de los vicios del lengugje en la comunicacién
escrita de los estudiantes del 2° grado de educacion secundaria de la Institucion
Educativa 88226 “Daniel Alcides Carrion” — Chimbote, 2018.

- ldentificar & nivel de utilizacion de los vicios del lengugje en la comunicacién
escritaen ladimensién semantica, antes y después de la aplicacion del programa
JUCOYAP, de los estudiantes del 2° grado de educacién secundaria de la
Institucion Educativa 88226 “Daniel Alcides Carrion” — Chimbote, 2018.

- ldentificar & nivel de utilizacion de los vicios del lengugje en la comunicacién
escritaen ladimension sintéctica, antes y después de la aplicacion del programa
JUCOYAP, de los estudiantes del 2° grado de educacién secundaria de la
Institucion Educativa 88226 “Daniel Alcides Carrion” — Chimbote, 2018.

- ldentificar & nivel de utilizacion de los vicios del lengugje en la comunicacién
escritaen ladimensién ortografica, antes y después de laaplicacion del programa
JUCOYAP, de los estudiantes del 2° grado de educacién secundaria de la

Institucion Educativa 88226 “Daniel Alcides Carrién” — Chimbote, 2018.
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CAPITULO I

FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA
INVESTIGACION
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FUNDAMENTOS TEORICOSDE LA INVESTIGACION

2.1. Viciosde lenguaje

Si bien el idioma, como lo son todos, es dinamico, flexible y sujeto amultiples cambios,
no se debe olvidar que, paralograr un uso eficaz de este, es necesario respetar y aplicar
las normas y principios que guian a mismo. Se debe tener presente que el objetivo
central, a hacer uso de toda lengua, es |a comunicacion entre los hablantes. Vae decir,
una comunicacion que logre ser mas fluida, completa y abarcadora posible. Desde esta
perspectiva, no cabe duda que existen errores o vicios en el uso del lenguaje que pueden
danar el circuito de lacomunicacion y, por consiguiente, afectar las relaciones humanas
anivel forma einclusiveinformal.

En esta linea, Paredes (2006) manifiesta que “la lengua es un codigo que no es estético.
Es decir, a través del tiempo varia en cuanto a su uso, significado, estructuras
gramaticales. De igual manera, estos cambios se dan por medio de la interaccién social
entre individuos gue comparten o simplemente estan en el mismo entorno, comunidad o
sociedad y que muchas veces alli se comparten algunas deficiencias en € uso del
lenguaje”. (p. 47)

De igual manera, Moreno (2000) plantea “la lengua es vista como una variable y se
manifiesta de modo variable, es por esto que se utiliza e mismo codigo (lengua) para
comunicar diferentes cosas, y no precisamente utilizando correctamente las reglas
linglisticas para llegar a establecer una comunicacion. Es alli donde la variacion de la
lengua comienza a tener esos errores”. (p.68)

Ahora, a abordar €l estudio sistematico de la comunicacion verbal, De Cortazar (1899)
indicaque “es importante adentrarnos, no solo en aquellos temas que han de enriquecer
nuestro acervo linglistico, como e aprendizaje de nuevo y mejor vocabulario, sino

identificar los errores que, en e mismo lenguaje, entorpecen, cuando no imposibilitan,
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el intercambio de experiencias”. (p. 165). Esto en alusion a los vicios del lengugje; es
decir, los factores que ateran € flujo normal de la experiencia comunicativa ora y

escrita.

2.1.1 Definicion

Al respecto, algunas instituciones y autores abordan desde perspectivas diferentes
los conceptos de los vicios del lengugje; por gemplo, la Real Academia Espaiiola
-RAE (2010) sostiene que “en la expresion escrita existen diferencias idiométicas
gue puedan tener tanto e emisor como e receptor, impiden muchas veces
establecer la comunicacion apropiada entre ellos y, afin de poder solucionar este
problema, es preciso conocer cuaes son, en qué consisten, como reconocerlos y

coémo solucionar € error. Estos errores, son los vicios del lengugje”.

Villa (2004) precisaque “los vicios del lenguaje son los errores que se cometen al
emplear la lengua. Son faltas del lenguge, que consisten en escribir ma las
palabras, o emplear vocablos impropios”. (p.26)

Cruz (2003) subraya que “los vicios idiomaticos o verbales son los errores que
afectan € buen uso de nuestra lengua materna, €l castellano o espafiol. Estos
errores se producen por diversas razones, entre las que podemos sefidar, causas
sicolgicas, histéricas, geograficas y sociaes, siendo estas Ultimas las que inciden
de manera mas notoria y frecuente en dichos errores”. (p.89)

Morales (2012) sostiene que “se llaman vicios verbales a aquellas formas de
construccion o empleo de vocabulario inadecuado en los textos escritos que se
produce y que pueden dificultar la interpretacion correcta de un mensaje”. (p.43)
Por otro lado, Castillo (2014) da a conocer que “los vicios verbales son aquellos
errores gue se cometen cuando se hace el uso del lengugje de forma equivocada,

haciendo asi la deficiente comunicacion escrita”. (p.62)
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Por 1o mencionado anteriormente, se puede decir que los vicios del lenguge son
los errores linguisticos que van contralasintaxis y la semantica durante el proceso

de textualizacion, dificultando lainterpretacion correcta de un escrito.

2.1.2 Caracteristicas

Ahora bien, de manera general los vicios del lenguge presentan las siguientes

caracteristicas:

- Fdtan alaredaccion, que estropean la prosa
- Rompen € hilo semantico

- Atentan contralagramética

- Provocan ambigledad

- Emplean vocablos impropios

2.1.3 Causas

Unarazon es que muchos cometen el error de escribir tal y como hablan. Con ello
no se estan considerando |os criterios fundamental es para una buena redaccion.
Para Cgjo (2008), “es el origen geografico, e incluso social y cultural, pues cada
personarealiza el empleo de palabras en sus textos escritos de manera diferente a
otra, y Si se pertenece a regiones diferentes, entonces pueden darse diferencias
notables” (p.86). Esto significa que reiteradas veces las personas escriben tal y
como hablan en su comunicacion cotidiana

Otra de las causas que propalan y divulgan més rapido estos vicios gramaticales,
tal y como lo manifiesta Moreno (2005), “es el mundo informético y como el
internet es accesible a todos los seres humanos, este puede ser un factor para
fomentar cada dia mas los vicios del lengugje, con esto no se quiere decir que €
“internet” sea el causante de los vicios del lenguaje, sino que gracias a este, las

personas al momento de estar en el “chat” discurren estos vicios a sus amigos, y
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los amigos a sus amigos, y asi sucesivamente”. (p.120). De esta manera, 10s
adolescentes involucrados en e mundo de las redes sociales estan mas propensos
aser influenciados en adoptar estas formas linguisti cas desatinadas.

Pero, sin duda alguna, la principal causa de los vicios es e desconocimiento del
idioma. Al no conocer palabras nuevas y a no entender su significado, se las
cambiapor otras. Al ignorar aspectos basicos de la gramética, se alteradl orden de

los componentes de una oracion.

2.1.4 Consecuencias

Las consecuencias de incurrir en estos vicios conllevan a ser mas ignorantes y
distorsionar € buen uso del lenguaje; por gemplo, € “cosismo”, enmarcado para
referirse a vicio que representa el empleo excesivo de la palabra cosa, con €l fin
de resolver € apuro a que las personas se ven enfrentadas cuando se carece de
pal abras adecuadas para nombrar distintos objetos.
Conrelacion adllo, Cruz (2003) manifiesta que “esta carencia nos conduce a hacer
uso de la palabra cosa tanto para audir a objetos materiales como entidades
abstractas, tales como unavirtud, unafilosofia, un género artistico o cualquier otro
asunto lo mismo podariamos decir con respecto al abuso de otras palabras como
algo, esto, eso, etc., 0 alautilizacién de verbos de significado confuso eindefinido.
Ejemplo:
No oi & despertador, cosa que me representd un gran problema; en vez de
decir no oi e despertador, hecho que me representd un gran problema”.
(p.73)
Con esta version se corrobora que las personas, en particular los adolescentes,
tienen un escaso vocabulario; lo cua implica no saber opinar ni brindar una

informacion precisa, cayendo de esta manera en la ambigtiedad linguistica.
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215 Tiposdeviciosde lenguaje

Existen una gran variedad de vicios verbales que atentan contra la correcta
comunicacion verbal - escrita; sin embargo, en esta oportunidad se abarcan los mas

frecuentes que forman parte de acto comunicativo de las personas.

a) Anfibologia

Del griego “anfibolos”, significa ambiguo o equivoco. Es el oscurecimiento del
significado. Cuando una frase presenta problemas seménticos, esta da lugar a

dobles sentidos 0 a sentidos desfigurados que confunden al usuario.

Al respecto, Lozano (1995) expresa que “este vicio se conoce también con el
nombre de anfiboliay oscuridad gramatical, y consiste en el doble sentido que

se daaunapalabrao clausula’. (p.233)

De igual manera, segun Morales (2012) “la anfibologia es aquella palabra,
frase u oracion, que da lugar a un doble sentido, haciendo confusa su

interpretacion”. (p.18)

Asimismo, Castillo (2014) indicaque “la anfibologia es aquella frase u oracién
gue dalugar aladoble interpretacién, por estar inadecuadamente organizada”.

(p-29)

Por lo detallado anteriormente, se puede decir que la anfibologia es e empleo
de frases o palabras con mas de una interpretacion. Puede dar lugar a crasos
errores si se desconoce € contexto comunicativo, produciendo de esta manera
una ambiguiedad que afecta al sentido y no permite desentrafiar correctamente

el mensgje.
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Ejemplos de anfibologias

- Luisvaacasade Paco en su coche (¢en e coche de quién?)

- Algandro recomienda a Rafael a Octavio (¢a quién
recomienda con quién?)

- Un hombre golped a otro con un martillo por mujeriego. Esta
detenido. (¢quién estd detenido y por qué?, ¢quién es €
mujeriego?, ¢quién teniael martillo?)

- Muri6 de un infarto siendo enterrado en € jardin (¢qué pasd
primero?)

b) Barbarismo

Moraes (2012) sostiene que “el barbarismo consiste en pronunciar o escribir
mal las palabras”. (p.17)
Ejemplo: Soy fuerzudo.

Weinreich (2004) manifiesta que “es un vicio que consiste en la aceptacion de
palabras extrafias a propio idioma. Segun lugar de procedencia los
barbarismos son: galicismos del francés; anglicismos del inglés; italianismos
del italiano; germanismos del ademan, americanismo de paises
latinoamericanos”. (p.196)
Por otro lado, Castillo (2014) expresa que “el barbarismo consiste en
pronunciar mal una palabrao €l utilizar vocabl os inadecuados”. (p.30)

Ejemplo: Quiero una ensalada de beterraga.
Por |o tanto, los barbarismos son deformaciones de la lengua que consisten en
escribir o pronunciar las palabras de manera incorrecta, en emplear vocabl os

inadecuados y en utilizar palabras de otros idiomas.
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Ejemplos de barbarismos de la lengua espafiola
Poner |os puntos sobre las is (sobre las ies).

¢Aprobastes el examen?

Compramos las herramientas en base a... (con base en...)
Diabetis = diabetes

Desgliesar = deshuesar

Ennumerar = enumerar

Extrictamente = estrictamente

Extricto = estricto
Gasiosa = gaseosa
Haiga = haya
Inaguracion = inauguracion

Ejemplos de barbarismos provenientes de otras lenguas
Baby = nifio
Block = libreta

Bunker = fortaleza

Balet = baleartistico
Cowboy = vaguero
Clip = pinza

Camping = acampar
Copyright = derecho de autor

Forever = por siempre

c) Cacofonia
Morales (2012) escribe que “la cacofonia consiste en repetir sonidos en

pal abras proximas produciendo un efecto sonoro desagradable”. (p. 20)
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Por otro lado, Castillo (2014) subraya que la cacofonia se denomina a “la
disonancia que produce la inarmoénica combinacion de sonidos en una frase o
palabra. La cacofonia puede producirse como consecuencia de la repeticion
innecesaria, exagerada o cercana de un sonido en una misma frase”. (p. 36)
Lozano (1995) fundamenta que la cacofonia “es la repeticion de fonemas que
se produce por e encuentro o repeticion de las mismas palabras o letras que
producen un sonido desagradable”. (p.232)

En conclusion, en la cacofonia se producen sonidos repetitivos de las silabas y,
por tanto, desagradables en una expresion.

Ejemplos

- Juananadabay pensaba sola como se encontraba.

- Atroz zozobra.

- Suvision genial fue puntual paralaobracolosal que hoy tiene
alcance universal.

- Asi hasido promovido & consabido descuido de quienes han
tenido en € olvido esa responsabilidad.

- Con conocimiento de causa, comunicO a colegas sus

correcciones.

d) Pobrezalexical o monotonia

Es aquellaforma de comunicacion que:

- Reflgjael desconocimiento de lavariedad del [éxico.
- Implicaunapobrezaen el lenguge.
- Usa los mismos términos parecidos 0 imprecisos para

expresar ideas 0 pensamientos.
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- Repite vocablos vagos o imprecisos que restan calidad a la
informacion.
- Usaverbos que sirven paratodo propdésito (hacer, decir, tener,

poner, haber, ser, estar, etcétera).

ParaLozano (1995), “es la escasez de recursos idiomaticos para expresarse con
fluidez y elegancia, que se caracteriza por la repeticion innecesaria de los

mismos vocablos que producen una insoportable monotonia”. (p.233)

Segulin Lazaro (1996), “es un vicio del lenguaje que consiste en € uso de un
vocabulario poco variado e impreciso. Y, ademés, es uno de los sintomas méas

claros defatade cultura”. (p.47)

Ahorabien, Rodriguez (1999) dice que “consiste en el uso reiterado y excesivo
de los mismos vocablos para expresar ideas diferentes. Se repiten vocablos

vagos o imprecisos que restan calidad a la informacion”. (p.89)

Ejemplos

- Tu perro es de una especie poco comun (Tu perro es de una
raza poco comun)

- Noséaqué cosaterefieres (No se a qué temarte refieres)

- El maestro es algo extrafio (El maestro es un poco extrafno)

- Lepuso unacartaa amigo (Le envid unacartaa amigo)

- Hablaré de lo que es la inteligencia (Hablaré acerca de la
inteligencia)

- Trgeron cosas para comer. (Trageron comestibles, viveres,

golosinas para comer)
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- Recuerdolascosas quedijiste. (Recuerdo las palabras, juicios,
observaciones que dijiste)
- Ignoraba las cosas del examen. (Ignoraba los temas, ideas,

contenidos del examen)

Es muy frecuente en € uso de verbos que sirven para todo propésito (hacer,

decir, tener, poner, haber, ser, estar, etcétera).
A manerade g emplos:

- Hacer una casa (Construir una casa)
- Hacer un pastel (Preparar un pastel)

- Hacer un ensayo (Redactar un ensayo)

€e) Redundancia

De acuerdo con la RAE, en retdrica, la redundancia es una figura de
construccion que consiste en emplear en la oracion uno o mas vocablos
innecesarios parael sentido completo delamisma, pero con los cuales se afiade
expresividad alo dicho.

Morales (2008) sostiene que laredundanciaesla “repeticion innecesaria de las
mismas palabras, frases o ideas, afecta la escritura y la hace desagradable”.
(p.80)

Para Lozano (1995), la redundancia consiste en “el empleo de palabras cuyo
significado esta contenido en la voz principal de la expresion. No aclaran ni

agregan nada a la comprension de la frase o expresion”. (p.242)

Siguiendo estas concepciones, se puede afirmar que la redundancia es €
empleo de palabras innecesarias. Es la repeticion de un mismo concepto, sin

sentido, con palabras sinénimas o con frases anal ogas.
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La expresion “entra adentro”, por ejemplo, es redundante ya que no se puede
“entrar afuera”. Por lo tanto, es suficiente con el solo hecho de referirse a
“entrar”, pues se sobreentiende que se trata de ingresar a algun lugar.

Lo mismo puede decirse de frases como “dile a Miguel que suba arriba” (es
imposible “subir abajo”, por lo que “dile a Miguel que suba” ya aporta todo el
sentido), “la editorial publicé tres obras postumas del autor tras su muerte”
(todo lo “pdstumo” tiene lugar despues de un fallecimiento) o “los cientificos
han descubierto cuatro especies diferentes” (no hay dos especies iguales, por
lo que, s hablamos de cuatro especies, no tiene sentido aclarar que son

diferentes).
2.2 Comunicacion escrita
2.2.1 Definicion

La expresion escrita es de mucha importancia porgue continuamente se esta
emitiendo mensajesy una parte de estos son escritos; la puntuacion, laortografia
y la redaccién son puntos claves gue se deben tener muy en cuenta cuando se
escribe un texto, porque si € mensgje o €l texto que se redacta esta erréneo, las
personas no van a entenderlo y s tiene faltas de ortografia, causara una mala
impresién sobre la persona que escribe.

Al respecto, Marrero Rodriguez Aynik, junto con AnaV ézquez Cedefio y Adrian
Abreus Gonzalez, en un trabgjo realizado, mencionan a los siguientes autores,

guienes plantean sus conceptos respectivos:

- Wingard y Hedge (2003) hacen referencia que “la expresion escrita es mas
concisa, mas explicita y necesita de un alto grado de organizacion en €

desarrollo de lasideas y la informacion, alto nivel de limpieza, cuidarse de las
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ambiguedades, buscar € uso correcto de la gramatica y una correcta seleccién
del vocabulario, los patrones de la oracion.”

De igual manera, Cortés (2000) manifiesta que “la escritura es un ejercicio de
gran utilidad que favorece e desarrollo del pensamiento y de su expresion; por
medio de ella se plasman ideas y hechos, se comunican mensgjes y ademas se
puede conservarlos, no obstante, el acto de escribir no es solo un gercicio sino
un proceso cognoscitivo, linglistico, emocional y social”. (p. 34)

Para Rodriguez (2009), “la percepcion del lenguaje escrito es una habilidad que
esta vinculada con otras de igual importancia como son la expresion escrita, asi
como laexpresién y comprension del lenguaje hablado. Todas ellas serelinen en
la habilidad general del individuo de expresarse correctamente por igual viay

captar cualquier mensaje oral o escrito”. (p.16)

Frente aello, puede afirmarse que la expresion escrita es la concrecion del habla
debidamente sistematizado y encodificado, basada en normas gramaticales que

sustentan su criterio de ortografia 'y puntuacion.

2.2.2 Cualidadesdelaredaccion

Al respecto, Diez (2004) propone lo siguiente:

- Claridad: Es fundamental en cualquier escrito, en consecuencia, no
se deben emplear tecnicismos, términos ni vocablos confusos, de
manera que lo expresado no dé lugar a dudas, a segundas
interpretaciones. La claridad del lenguaje y €l estilo se basa en la
seleccion apropiada de las palabras y la construccion acertada de
las oraciones, de modo tal que el destinatario pueda comprender sin

dificultad el pensamiento del emisor.
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- Concision: Enfocar directamente el asunto. La concision se obtiene
al expresar  mayor numero de ideas con la cantidad adecuada de
palabras. No se trata del lenguaje lacdnico pues € laconismo
oscurece el sentido por la reduccién extrema del nimero de palabras,
atenta contra la claridad, la precision y la concision. Un escrito
conciso se sirve solo de los términos necesarios para transmitir €l
concepto en forma transparente y compl eta.

- Sencillez Imprime ala redaccion un tono de veracidad expresiva que
la hace efectiva y atractiva. Las expresiones ceremoniosas,
abultadas, deben quedar fuera de todo escrito; pues la redaccion
moderna se distingue por su simplicidad y cortesia.

- Precision: Escribir las ideas con € ndimero de palabras exactas al
pensamiento que se desea expresar. La precision serefiere al uso de
términos correspondientes de modo exacto al significado que se
desea exponer. Un texto es preciso cuando no se puede omitir una
sola palabra sin modificarle € sentido. Para lograr la precision, es
recomendable usar palabras concretas en vez de abstracciones (s es
posible), evitar las metéforasy suprimir términos vagos como. serie,

factor, elementos, aspecto.

2.2.3 Etapas
De acuerdo a diccionario términos clave de ELE, en la pagina web “Centro
virtual Cervantes”, se manifiesta que en €l proceso de composicion escrita,

pueden establecer se |as siguientes etapas:

- Andlisis de la situacion de comunicacion (conoci mientos sobre el

tema, destinatario del texto, proposito del mismo, etc.)
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- Produccion de ideas

- Organizacién delasideas, por g emplo, en un esquema
- Busqueda de informacién

- Redaccién de un borrador

- Revision, reestructuracion y correccion

- Redaccion definitiva

- Ultimos retoques

Acotando al respecto, para empezar, se tiene: la trascripcion, que es la primera
version del texto; en esta etapa, la escritura ya debe darse de manera fluida.
Luego se tiene la revision, ya que, a partir de la primera version del texto, se
pretende mejorar la calidad del mismo paracumplir con el objetivo propuesto. Y
finamente la edicidn, es la fase fina en la que se presta atencion a todos los
detalles del escrito como un producto de manera que corresponda a las

pretensiones del escritor.
2.2.3 Niveles

Teniendo en cuenta la dimension y los indicadores de esta investigacion, se
abordan los siguientes:
- Nive sintactico

Es & estudio de la estructura externa de la palabra, agui se analiza como se
enlazan unas palabras con otras paraformar frasesy oraciones. Seinvestigala
concordancia de los elementos morfologicos en una oracion, la relacion de

dependenciaentre ellosy € orden en € que se arreglan.
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Gonzales (2012) afirma que “existen diversos vicios del lenguaje que la gente
comun comete todo € tiempo, aqui mencionamos cinco que la Real
Academia de la Lengua reconoce, estos son: barbarismo, cacofonia,
solecismo, ambigiiedad, falta de concordancia gramatical”. (p.76)

Por gemplo, otro caso es el mal uso de los gerundios. Esto se debe, ta vez,
por influencia de los idiomas ancestrales. Se le usa para indicar una accion
paralelaalaprincipa o anterior a€lla.

Error: Los ladrones huyeron siendo detenidos horas después.

Correcto: losladrones huyeron y fueron detenidos horas después.

Error: Los ladrones rompieron la ventana, entrando a amacen.

Correcto: Los ladrones entraron a almacén rompiendo la ventana.

- Nivel semantico

En este nivel, la semantica andiza los aspectos del significado o la
interpretacion del significado de un determinado simbolo, palabra, lenguaje
0 representacion formal, ya que la gramética permite describir una lengua,
una parte de ella; en tanto, la semantica debe encargarse de analizar los
significados.

Al respecto, Marinkovich (2002) manifiesta que “los errores semanticos en
laproduccion escrita consisten en alterar |os 6rdenes tanto pragméti cos como
sintécticos, oscurecen el significado o lo atacan directamente mediante la
inclusion de vocabl os extrarios con equivalenciaen lalenguanatura”. (p.67)
L as causas de estos errores se producen por desconoci miento del uso correcto
de la palabra. En ese sentido, Pérez (1997) manifiesta que “estos tipos de

errores son muy frecuentes en los aumnos. Su origen esta en la
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incomprension de los términos que se utilizan en las explicaciones o en las
instrucciones de las tareas, en la confusion entre las connotaciones de las
palabras que usamos, en uso de sinGnimos que son interpretados como
conceptos distintos, en lo farragoso de a gunas descripciones, en el exceso de
sintesis de muchas definiciones y explicaciones que, paraddjicamente,

incrementa la densidad del mismo, etc.”. (p.92)

- Nivel ortografico

Con relacion a este aspecto, Graham, Harris y Fink, (2002) manifiestan que
“el conocimiento ortografico influye sobre los procesos deconstruccién
sintéctica y de planificaciéon de la escritura, ya que si estamos prestando
mucha atencién a cdmo se escribe una palabra nos olvidamos de las ideas
gue estamos organizando y planificando en lamemoria de trabgo”. (p. 94)
Jiménez y Mufieton (2002) plantean que “estas dificultades con la ortografia
pueden afectar alaescriturade diversas formas, por € emplo, unapalabraque
no esté escrita correctamente puede dificultar a lector la comprension del
mensgje escrito. Escribir incorrectamente también puede influir sobre la
percepcion del profesorado acerca de la competencia del alumno como
escritor”. (p.136)

Losniveles ortogréficos tienen unaescala donde se eval la cOmo se encuentra

el estudiante. Al respecto, Gaintza (2005) propone una escala:

- Cuartonivel: Diestro o experto. El alumno tiene un dominio absoluto
de lo que se escribe. Posee e hébito de revisar sus trabajos. Su
conciencia ortogréafica es elevada y ha logrado la automatizacién de

las palabras de su vocabulario activo y pasivo.
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- Tercer nivel: Estable o seguro (con lapsus). Posee la ortografia del
vocabulario activo y de una gran parte del pasivo, pero comete
errores al no tener & habito de autorrevision.

- Segundo nivel: Inseguro. A pesar de haber trabajado con las
palabras, tiende a confundirlas. Necesita escribirlas varias veces,
imaginarlas con los 0jos 0 emplear otro recurso para recordar la
escritura correcta.

- Primer nivel: Anarquico. Presenta total descontrol gréafico. Escribe
en bloque y sus errores generalmente son la condensacién, la
segregacion y las improvisaciones. No tiene nocién de las normas

mas elemental es de puntuacion

Con estos enfoques queda demostrado que una eficiente ortografia mejorala

comunicacion escritay con ello la cabal comprension del mensgje.

225 Criteriosparaun uso adecuado delaredaccion

De acuerdo a diccionario términos clave de ELE, en la pagina web “Centro
virtual Cervantes”, seindica que:
En funciéon del nivel de los alumnos y de los objetivos especificos de la

expresion escrita puede centrarse en algunas de las siguientes micro destrezas:

- Planificar y estructurar € texto (esquemas, borradores, etc.) de modo
coherente.

- Emplear debidamente elementos de cohesion.

- Escribir con correccion (ortogréfica, gramatical, etc.), precision
(conceptual, Iéxica, etc.) y un grado apropiado de complgidad.

- Escribir con fluidez y a un ritmo adecuado a su nivel.
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- Observar las convenciones establ ecidas en cada tipo de texto (narrativo,
expositivo, argumentativo, etc.)

- Emplear € registro (familiar, estandar, académico, etc.) adecuado en
cada situacion.

- Dgar claro cuales son las ideas principales y cuales las
complementarias.

- Degar claro qué es opinion y qué es informacion verificada o verificable.

3. Importancia delaredaccion

El escribir correctamente no implica dar rienda suelta ala creatividad ni tratar de ganar

un premio, consiste en aprender a organizar ideas y expresarlas de modo claro.

Escribir correctamente, no solo ahorra tiempo alos emisores, ahorra tiempo y esfuerzo
al destinatario, propiciando un trabgjo mas fluido, lo que provocara las meores
sensaciones ya que se percibird calidez, profesionalidad, interés y competencia del

emisor.

Parapoder escribir un texto y expresarse de lamaneraen que se quiere es necesario tener
un amplio conocimiento del lenguaje; este conocimiento puede decirse que se adquiere
desde bebés y se fortalece en las escuelas que ensefian a leer y a escribir; pero muchas
veces |os métodos de ensefianza en | as escuel as no son buenosy 1os nifios aprenden solo
lo basico del lenguaje, y araiz de esta situacion no se saben expresar bien de manera
escrita, por lo que resulta importante complementar |a educacién escolar leyendo o

escribiendo textos, afin de ir mgjorando lo que ya se sabe.

Cortés (2000) manifiesta que “es importante estar siempre escribiendo y leyendo para
gue nuestro vocabulario seamas amplio y vayamos definiendo un estilo como escritores

y siempretener en cuenta que nosotros debemos de ser criticos de nuestros propiostextos
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y de los textos de los demas y también tenemos que dejar a los demés leer y criticar

nuestros textos porgque asi mejoramos como escritores y lectores”. (p.66)

Cassany, Luna 'y Sanz (1994) plantean que “cuando escribimos un texto tenemos que
tener muy en claro para quién vadirigido ya que la manera que nos expresamos cambia
dependiendo el publico a que se lo vamos a mostrar; en la comunicacion es muy
importante tener esto presente ya que €l publico puede malentender el mensgje si no lo

expresamos de manera adecuada y concisa”. (p.56)

Para comunicar se necesitatener laintencién de compartir ese algo con otros; entonces,
la comunicacién no supone solo expresar ideas o sentimientos y transmitirlos a otros, €
verdadero sentido de la comunicacién esta en la intencién de enviar mensgjes para
provocar una respuesta en los demas, pues dicha respuesta es la que permitira saber que

fuimos comprendidos por |os demas.

2.3 Losviciosdd lenguajey la comunicacion escrita

Ambos temas tienen una estrecha relacion, ya que, en primer lugar, su campo de accion
abarcala comunicacion y por ende el empleo del lenguaje. Y, en segundo lugar, existe
laintencion de distorsionar o aterar la produccion del otro. En este caso, los vicios del

lenguaje afectan la cohesion, coherenciay precision en la comunicacion escrita.

En esa orientacion se puede afirmar que tienen propdsitos diferentes, puesto que
mientras los vicios del lenguaje ocasionan el desequilibrio sintactico y gramatical de la
comunicacion verbal, la expresion escrita pretende utilizar un sistema de reglas

sintécticas, las cuales estan establecidas para el uso correcto de la comunicacion.

En ese sentido, Lozano (1995) afirma que “la correccion idiomatica se da en la forma
oral y en la escrita, siendo mas exigente en la segunda, porque e escritor siempre se

dirige aun publico y porque el mensgje escrito tiene una vigencia permanente”. (p.220)
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Ahora bien, se tiene en cuenta que la comunicacién es algo fundamental en la vida de
los seres humanos y que es necesario dominar € lenguaje para poder establecer una

comunicacion eficiente.

Maturana (1998) afirma que “el lenguaje es una funcion de la cultura compartida por
todos los miembros de una especie indispensable para su supervivencia. Y por ende es
el vehiculo que sirve para asegurar la comunicacion de las ideas, deseos y emociones en

el interior del grupo”. (p.89)

Por otro lado, existen diversas cualidades para perfeccionar la expresion escrita; sin
embargo, también hay vicios y deformaciones que impiden una comunicacién clara.
Cuando se distorsiona € lengugje se puede dar lugar a un resultado con maas
interpretaciones, mensajes erréneos e incluso se puede ofender a otra persona. Es
necesario € trabgjo constante para meorar la expresion oral y escrita, para
desenvolverse de la megjor manera en ciertos entornos y en permanentes actos de

rel aciones sociocultural es.

En esa perspectiva, Belli plantea algunos errores comunes en la expresion escrita como:

Utilizar un estilo demasiado bajo; emplear lenguaje vulgar en un

texto académico.

- Fallos gramaticales consistentes en un mal uso de expresiones y/o
preposiciones, 0 ante una gran falta de concordancia.

- Cometer errores de gramatica / falta de fluidez y dominacion del
idioma. Concluir con frases totalmente innecesarios como son,
"Para concluir..." o "Por terminar..."

- Falta de coherencia, claridad y sentido.

- Escribimos una misma palabra varias veces en un espacio textual

breve.
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- Faltasala norma gramatica y ortografica de la propia lengua.

Como se puede observar, € acto comunicativo que tiene a lenguaje como capacidad e
instrumento que utiliza el ser humano para elaborar y transmitir su mensagje, tiene su
fortaleza (expresion escrita) y una debilidad que se ha convertido en una amenaza
linguistica (vicios del lengugje). Esta situacion es una constante, ya que ambas variables

tienen como rasgo en comun ala palabra, pero con distintos objetivos.

Es por esta razon que los vicios del lenguagje y la expresion escrita siempre se veran
implicados en situaciones lingisticas no favorables. Todo ello porque € hombre, en

forma arbitraria, hace uso de su lengua, que, generalmente, se orienta alo incorrecto.
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CAPITULO Il

PROGRAMA BASADO EN LA ESTRATEGIA JUCOYAP PARA DISMINUIR LOS
VICIOS DEL LENGUAJE EN LA COMUNICACION ESCRITA DE LOS ESTUDIANTES
DEL 2° GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA
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PROGRAMA BASADO EN LA ESTRATEGIA JUCOYAP PARA DISMINUIR
LOS VICIOS DEL LENGUAJE EN LA COMUNICACION ESCRITA DE LOS

ESTUDIANTES DEL 2° GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA

3.1 Presentacion

La propuesta metodol 6gica JUCOY AP esta basada en |a experiencia de mis précticas
preprofesionales desarrolladas en | as instituciones educativas.

En ese sentido, se ha planteado redizar la propuesta metodologica denominada
JUCOYAP, que significa: “juego, conozco y aplico”. Esta orientada en |os enfoques del
Ministerio de Educacion (MINEDU), quien pretende que el estudiante se sienta a gusto
e interesado por aprender activamente. Asi, entonces, la propuesta esta basada en los
principios del aprendizaje através de los sentidos (auditivo y visual), lo cooperativo, la
flexibilidad y el aprendizaje activo mediante las dindmicas y |os juegos.

En términos generales, |o0s principal es motivos para su utilizacion son captar la atencion
del estudiante, y la facilidad de complementar las explicaciones del docente, ya que
ambos recursos propician una interaccion que despierta €l interés de aguellos. A nivel

cognitivo, laincorporacion de estos recursos en €l aula promueve:

El aumento de la atencion y de la concentracion.

- Laestimulacion de laretencion de lainformacion, tanto a corto como
amedio plazo.

- El fomento de una mayor y mas rapida comprension.

- Este mecanismo tiene concordancia con |os tres momentos que tiene
la propuesta planteada:

- Primer momento: me inspiro

- Segundo momento: conociendo me divierto y aprendo

- Tercer momento: aplico mi aprendizaje
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Es importante sefialar que las dinamicas y los recursos visuales y audiovisuaes son un
medio y no un fin. Por este motivo, hay que tener entender gue son un medio que esta
en funcion de las caracteristicas del grupo, e contexto y los intereses de |os estudiantes.
Esta dinamica, en definitiva, favorece la existencia un buen climaen e aula paralograr
|os aprendizajes esperados.

Por estas razones, es necesario dotar a estudiante, durante su paso por € nivel de
secundaria de la Educacion Basica Regular (EBR), de las herramientas necesarias para
expresarse, considerando que € lenguaje esla natural manifestacion delavidasocial: la
necesidad de hablar y la necesidad de escribir son expresiones de la conciencia que
guiere comunicarse.

Este estudio resulta valioso para documentar la situacion actual de la expresion en €
aspecto de la escritura de palabras; al mismo tiempo, brinda una propuesta didactica a
los docentes para que puedan estimular el proceso de meoramiento del idioma de los

estudiantes.

3.2 Fundamentacion

Todas las formas de aprendizaje que se desarrollaron en € taller estén sustentadas

basicamente en los estudios de Bruner, Ausubel, Vigosky, Piaget, y otros autores.

3.2.1 Fundamentacion metodol 6gica
Estetaller tuvo como reactivo recurrente el juego, que fue un indicador relevante
para despertar e interés en los estudiantes. Los juegos que se realizaron como
continda la palabra, grupo correctores y parame la mano fueron estrategias
| Gdicas que tienen un sustento tedrico en Bruner, quien manifiesta que “el juego
no es solo infantil. Jugar, parael nifio y parael adulto es unaformade utilizar la

mente e, incluso mejor, una actitud sobre como utilizar |la mente. ES un marco en
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el que poner a prueba las cosas, un invernadero en € que poder combinar
pensamiento, lenguaje y fantasia”.

2.3.2 Fundamentacién sicopedagdgica

También se tuvo en cuenta € grado de complgjidad de los temas y ritmo de
aprendizaje de los estudiantes; es decir, partir de casos simples a situaciones mas
complgas. Este procedimiento se justifica en Jean Piaget, quien concibe la
formacion del pensamiento como un desarrollo progresivo cuya finalidad es
alcanzar un cierto equilibrio en la edad adulta. El sostiene que “el desarrollo es
un perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de equilibrio

superior”.

Piaget afirmaba que € pensamiento de los nifios es de caracteristicas muy
diferente a de los adultos. Con la maduracion se produce una serie de cambios
sustanciales en las modalidades de pensar, denominada por Piaget como
metamorfosis, que significaba para é ““una transformacién de las modalidades
del pensamiento de los nifios para convertirse en las propias de los adultos™.

Por ello que € taler seinicia con casos simples parallegar alo més complego.

El taller —ademas- hizo hincapié en el trabgjo colaborativo, yaque de estamanera
el estudiante a socidizar sus ideas con los demés hizo un intercambio de
informacion que fue de utilidad para todos |os integrantes del equipo. Esto esta
basado en |os estudios de Vygotsky, quien sostenia que los nifios desarrollan su
aprendizaje mediante la interaccién social: “van adquiriendo nuevas 'y mejores
habilidades cognoscitivas como proceso |6gico de su inmersion a un modo de
vida”. Aquellas actividades que se realizan de forma compartida permiten alos
nifios interiorizar las estructuras de pensamiento y comportamentales de la

sociedad que les rodea, apropiandose de ellas.
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Con esta postura de Vygotsky, se sostiene que € estudiante, de acuerdo a su
contexto y a grupo que pertenece, se ve influenciado en su manera de actuar
linglisticamente. Y eso es o que ocurre con los estudiantes, quienes muchas
veces guiados por un mal gemplo linglistico incurren constantemente en €

error.

Por otra parte, € taller no estuvo centrado solamente en dar la informacién al
estudiante, luego explicarley finalmente realizar unapracticadirigida; sino, més,
bien, fue promover enlos estudiantes el aprendizaje por descubrimiento; es decir,
ir delo genera alo particular mediante casos y situaciones permitiendo que los
estudiantes puedan inferir € tema de la clase, la intencion del propdsito

comunicativo y, sobre todo, logren el aprendizaje significativo.

Toda la propuesta estuvo enmarcada en lograr €l aprendizaje significativo.
Dado que en este aprendizaje los conocimientos nuevos deben relacionarse
sustancialmente con lo que el alumno ya sabe, el conocimiento nuevo encajaen
el conocimiento tradicional; pero este Ultimo, ala vez, se ve reconfigurado por
el primero. En otras palabras, que ni e nuevo aprendizaje es asimilado del modo
literal en & que consta en los planes de estudio, ni € conocimiento tradicional
gueda inaterado. A su vez, la nueva informacion asimilada hace que los

conocimientos previos sean mas estables y completos.

3.3 Objetivos
3.3.1 Objetivo general
- Disminuir los vicios del lengugje en los estudiantes del segundo afio
de educacion secundaria de la Institucion Educativa 88226 Daniel

Alcides Carrion.
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3.3.2 Objetivos especificos

- Disminuir los vicios del lengugje en la dimension semantica en los
estudiantes del segundo afio de educacion secundariade laInstitucién
Educativa 88226 Daniel Alcides Carrion.

- Disminuir los vicios del lengugje en la dimensidon sintactica en los
estudiantes del segundo afio de educacion secundariade la Institucion
Educativa 88226 Daniel Alcides Carrion.

- Disminuir los vicios del lenguaje en la dimension ortografica en los
estudiantes del segundo afio de educacion secundariade la Institucion
Educativa 88226 Daniel Alcides Carrion.

3.4 Procedimiento

La propuesta metodol 6gi ca se desarroll6 en tres momentos:

- Primer momento: me inspiro
- Segundo momento: conociendo me divierto y aprendo

- Tercer momento: aplico mi aprendizaje

Estos momentos estén inmersos en cada sesion de aprendizaje; la cua tuvo un tiempo

de 3 horas.

En cada sesion se desarroll6 un taller especifico sobrelosvicios del lenguajey sustipos:

barbarismo, anfibologia, redundanciay pobreza lexical.

El primer momento se realizé mediante dindmicas en donde fluyé la espontaneidad y la
libertad del estudiante para sentirse a gusto. Este inicio se considera adecuado y muy

saludable para la buena convivenciay el buen climaen € aula

Al inicio del momento nimero dos, la docente abordd la explicacion del tema mediante

un juego que esté relacionado con este; por ello, este momento se denomina “conociendo
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me divierto y aprendo”, puesto que, através de esta dinamica, |os estudiantes aprenden
la naturaleza del tema: jugando y utilizando recursos visuales (tarjetas de colores) y

audiovisuales (videos), descubren y conocen el proposito de la sesion.

Para € tercer momento de la propuesta metodoldgica denominado “aplico mi
aprendizaje” se tuvo en cuenta los aspectos tedricos utilizados en el segundo momento,
los cuales fueron dados a conocer de tal forma que los estudiantes pudiesen aprender a
identificar los tipos de vicios del lengugje propuestos y, asimismo, puedan producir
textos oracionales cortos, evitando transgredir las normas gramaticales. Todo ello -por

supuesto- siempre orientado por la docente quien les hizo recordar €l tema desarrollado.

La secuencia de los temas que se desarrollaron en cadataller fue lasiguiente:

- Losvicios verbales
- El barbarismo

- Pobrezalexica

- Redundancia

- Anfibologia

Esta secuencia esta basada de acuerdo ala naturaleza y ala complgjidad de los temas;
es decir, primero se corrigieron palabras, luego oracionesy, finalmente, expresiones mas

extensas.
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MARCO METODOLOGICO



4.1 MARCO METODOLOGICO

A. Hipoétesis

Laaplicacion del programa basado en la estrategia JUCOY AP disminuye los vicios del

lengugje en la comunicacién escrita de los estudiantes de 2° grado de educacion

secundaria de la Instituciéon Educativa 88226 “Daniel Alcides Carrién” — Chimbote,

2018

B. Operacionalizacion delasvariables

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

Programa basado en

estrategia JUCOYAP

la

Método deductivo Formula hip6tesis para su
comunicacion escrita
Muestra interés y participa
Dindmica activamente

Trabajo en equipo

Conforma equipo de trabgjo a
azar

Redliza la pate que le
corresponde.

Se preocupa por € trabgo de
los demas colaborando para
ello s lorequiere.

Sociadliza sus ideas en la
produccion de su comunicacion
escrita
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VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

Comunicacién escrita

Semantica Claridad, precision y vocabulario
variado

Sintéctica Cohesion, coherencia y
concordancia gramatical

Ortogréfica Escritura correcta

C. Métodos aplicados en la investigacion

El método general del informe de investigacion fue e método experimental, pues se

aplico unaestrategia didéactica permitiendo quelos estudiantes del 2° grado de educacion

secundaria disminuyan los vicios del lenguaje en el proceso de su comunicacion escrita.

Aparte del método general, se utilizaron otros métodos que sirvieron para el proceso de

investigacion, los cuales fueron los siguientes:

a) Método bibliogréfico: valid para obtener toda la informacién tedrica en el

proceso de lainvestigacion.

b) Método sintético: se utilizd para resumir toda la informacién que se fue

obteniendo de |as diferentes fuentes de informaci 6n.
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c) Mé&odo experimental: seobtuvo lainformaciéninicia y final delos grupos
(experimental y control), através de la aplicacion del pretest y postest, para
luego comparar |os resultados obtenidos entre ambos grupos.

d) Méodo estadistico: a partir de este mé&odo se procesaron los datos
obtenidos a través de tablas estadisticas, con la finalidad de demostrar 1a
hipétesis.

€) Método analitico: se descompuso un “todo” en sus partes o elementos para
asi observar sus causas, naturaleza y efectos.

f) Método de observacion: sirvié para observar atentamente el fendmeno a
investigar.

D. Disefo
El disefio deinvestigacion fue detipo cuasi experimental con dos grupos, uno de

control y otro de aplicacion, cuyo disefio es € siguiente:

Donde:

GE: grupo experimental

GC: grupo control

O1ly O3: pretest

02y O4: postest

X: Programa basado en la estrategia JUCOY AP
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E. Poblacion y muestra

Lapoblacion estuvo constituida por 90 estudiantes del 2° grado de educaci6n secundaria,
cuya sumatotal corresponde a las secciones “A”, “B” y “C” de la Institucion Educativa

88226 “Daniel Alcides Carrion”.

La muestra estuvo conformada por dos grupos: experimenta y control, cada grupo con

30 estudiantes.
Grado Varones Mujeres Total
2° “A” (GC) 11 19 30
2° “B” (GE) 16 14 30
Total 27 33 60

F. Actividades del proceso deinvestigacion

Los pasos que se redlizaron para gecutar € proyecto de investigacion fueron los

siguientes:

- Descripcion de laredidad

- Formulacion del problema

- Elaboracion de la hipdtesis

- Operacionalizacion de las variables

- Fundamentacién tedrica sobre las variables
- Plasmacion del marco conceptual

- Formulacion de los objetivos

- Presentacion de la metodologia
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- Formulacion de las técnicas

- Formulacion de los instrumentos

- Elaboracion del procedimiento

- Construccion de los instrumentos

- Aplicacion del programa JUCOY AP
- Recopilacion de datos

- Andisiseinterpretacion de los datos
- Discusion de los resultados

- Elaboracion de las conclusiones y sugerencias
- Sistematizacion de lainformacion

- Redaccién del informe

- Presentacion del informe

- Sustentacion del informe

G. Técnicas einstrumentos de la investigacion

- Técnica del test: es una técnica que facilitd la recoleccion de datos en la
investigacion tanto a inicio como a final de la aplicacion de la estrategia.
I nstrumentos: pretest y postest
Fueron los examenes que se aplicaron con lafinalidad de
establecer comparaciones de los grupos (experimenta y
control).
- Técnica de exposicion: esta técnica permitio desarrollar los contenidos en los

grupos experimental y control.

Instrumentos. sesiones de aprendizaje, médulos de aprendizaje

evaluaciones escritas:
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Las sesiones de aprendizaje permitieron disefiar la secuencia de los
contenidos para luego ensefiar a los dos grupos de investigacion, 1os
modul os de aprendizaje sirvieron para que € estudiante pueda tener en
sus manos la informacion de los contenidos y, a mismo tiempo, vaya
comprendiendo € desarrollo de los contenidos planificados; por dltimo,
a través de las evaluaciones se pudo verificar si lograron comprender

|os contenidos ensefiados.

H. Procedimiento para larecoleccion de datos

El procedimiento que se siguié para aplicar los instrumentos en e proceso de esta

investigacion fue e siguiente:

- En primer lugar, se aplico un pretest sobre los vicios del lenguaje tanto a grupo
experimental como a grupo control, para saber cuanto de conocimiento tenian
al respecto.

- En segundo lugar, se proceso lainformacién para determinar € uso del empleo
delosvicios del lenguaje en la comunicacion escrita.

- Entercer lugar, se aplico laestrategia didactica al grupo experimental, masno a
grupo control.

- En cuarto lugar, se aplicd € postest a grupo experimenta y al grupo control; a
primer grupo para comprobar s |a estrategia fue eficiente y al segundo grupo, a
fin de comprobar si laaplicacion delos contenidos sirvio, de algunamanera, para
elevar sus conocimientos sobre vicios del lenguaje; ademas, con €l proposito de
evitar su uso.

- En quinto lugar, se compararon, anaizaron e interpretaron los resultados,
mediante cuadros estadisticos, |os cuales permitieron comprobar si la aplicacion

de la estrategia fue beneficiosa para | os estudiantes.
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- Finalmente, se elabord y sustentd el informe fina de investigacion.

l. Técnicas de procesamiento

El tipo de técnica que se uso en & procesamiento y en € andlisis de |os datos obtenidos
fue la estadistica descriptiva, la cual fue Util para describir y comparar los resultados,

haciendo uso de la distribucion porcentual y de graficos.
De esta manera se utilizaron las siguientes medidas:

- Lamoda: paraobservar € valor (nota) que més serepitieron en las evaluaciones
administradas.

- Lamediana:

- La media aritmética: para obtener e promedio de notas de cada uno de los
estudiantes tanto del grupo experimental cuanto del grupo control, con la
finalidad de comparar y comprobar si laestrategiainfluyé o no en € aprendizaje

gue se esperd alcanzar respecto a estudiante.
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CAPITULO V

RESULTADOS 'Y
DISCUSION



1. Confiabilidad del pretest y postest del grupo control

Estadisticas defiabilidad

Alfade N de
Cronbach elementos
0,901 20

Se observa gque € instrumento tiene un coeficiente alfa de Cronbach igual a

0,901, lo cua quiere decir que es adtamente confiable.

2. Confiabilidad del pretest y postest del grupo experimental

Estadisticas de fiabilidad

Alfade N de
Cronbach elementos
0,892 20

Se observa que € estadistico alfa de Cronbach tiene un valor de 0,892, lo que
significaque € instrumento es altamente confiable

3. Comparacion del sexoy edad delos grupos precontrol y poscontrol

Tabla 1: edad y sexo de los estudiantes del grupo control

Edad
13 14 15 Total

Sexo Hombre Frecuencia 4 6 1 11
porcentaje 13,3% 20,0% 33%  36,7%

Mujer  Frecuencia 12 6 1 19
porcentaje 40,0% 20,0% 3,3% 63,3%

Totd Frecuencia 16 12 2 30
porcentaje 53,3% 40,0% 6,7% 100,0%
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I nter pretacion

Enlatablal, se observaque un 63,3% delos estudiantes son del sexo femenino, mientras
gue un 36,7% son del sexo masculino, también se percibe que, € 53,3% de los
estudiantes tienen 13 afios, seguido de un 40 % de ellos que tiene 14 afos y solamente
un 6,7% tienen 15 afios; ademas, un 40% de los estudiantes son mujeres y tienen 13
anos, en comparacion con un 3,3% de |os estudiantes que son mujeresy tienen 15 afios,
un valor relevante que se puede observar es que un 20,0% de los estudiantes son
hombres y mujeres que tienen 14 afios en € grupo de estudio pre y poscontrol, cuyo

resultado se corroboracon e gréfico 1.

Zdac de oz
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Graéfico 1 gréfico de barras de lado alado
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4. Comparacion del sexoy edad delosgrupos prey postexperimental

Tabla 2: edad y sexo de los estudiantes

Edad de | os estudiantes

13 14 15 16 Total
Hombre Frecuencia 6 6 2 0 14
Sexo Porcentgje 20,0%  20,0% 6,7% 0,0%  46,7%
Mujer  Frecuencia 9 5 1 1 16

Porcentgje 30,0%  16,7% 3,3% 33% 53,3%

Total Frecuencia 15 11 3 1 30

porcentaje 50,000 36,7%  10,0% 3,3% 100,0%

En latabla de contingencia anterior se puede observar que un 53,3% de |os estudiantes
son del sexo femenino, mientras que un 46,7% son del sexo masculino; también se
observa que €l 50% de los estudiantes tienen 13 afios y solamente un 3,3% tienen 16
anos; ademés, un 20% de los estudiantes son hombres, cuyas edades oscilan entre 13 y
14 afios, en comparacion con un 30% de los estudiantes que son mujeres y tienen 13
anos, seguido de un 36,7% de €ellas que tienen 14 afios en e grupo de estudio pre y pos

experimental, cuyo resultado se corrobora con € grafico siguiente:
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Graéfico 2: gréfico de barras de lado alado grupo experimental

MEDIA, MEDIANA AGRUPADOS SIN INTERVALOS (PRETEST) GRUPO
CONTROL

Tabla3
03 5 5 15
04 2 7 8
06 5 12 30
07 3 15 21
09 3 18 27
10 5 23 50
11 2 25 22
12 2 27 24
13 3 30 39
30 236
LA MEDIA ES: 236=7.8
30
LA MEDIANA ES: n=30=15. Siguiendo la ubicacién es 7
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MEDIA, MEDIANA AGRUPADOS SIN INTERVALOS (POSTEST) GRUPO
CONTROL

TABLA 4
o x [t [ F | xt |
04 3 3 12
05 4 7 20
06 1 8 6
08 5 13 40
09 4 17 36
10 1 18 10
11 4 22 44
12 4 26 48
13 1 27 24
15 3 30 45
30 285
LA MEDIA ES: 285=95
30
LA MEDIANA ES. n =30 =15 Siguiendo la ubicacion es 9
2 2

MEDIA, MEDIANA AGRUPADOS SIN INTERVALOS (PRETEST) GRUPO
EXPERIMENTAL

TABLA 5
I S IS S Y - T Y S
05 5 5 25
07 2 7 14
08 1 8 8
09 8 16 Me 72
10 3 19 30
11 2 21 22
12 3 24 36
13 2 26 26
14 2 28 28
15 2 30 30

30 291

LA MEDIA ES: 291 =97

30
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LA MEDIANA ES: n =30 = 15. Siguiendo la ubicacion es 09
2 2

MEDIA, MEDIANA AGRUPADOS SIN INTERVALOS (POSTEST) GRUPO
EXPERIMENTAL

TABLA 6
- ox [ f T F T xf ]
07 1 1 8
08 2 3 16
09 3 6 27
10 1 7 10
11 5 12 55
T 3 AsTTE 36

13 1 16 13
14 1 17 14
15 3 20 45
16 2 22 32
17 3 25 51
18 5 30 90

30 397

LA MEDIA ES: 397 =132
30

LA MEDIANA ES: 30 = 15. Siguiendo la ubicacién es 12

n=s9
2 2

GRAFICO 03

GRUPO CONTROL PRETEST
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En € grafico anterior se observa que la cantidad de desaprobados es 23, que equivale a
un 76. 7 % del total de lamuestra. Y solo 7 aprobados que equivale al 23. 3 % del total.

GRAFICO 04

GRUPO CONTROL POSTEST

20
18
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APROBADOS DESAPROBADOS

o N B OO

En € grafico anterior se observa que la cantidad de desaprobados es 18, que equivale a
un 60% del total de lamuestra. Y solo 12 aprobados que equivale a 40% del total.

GRAFICO 05

GRUPO EXPERIMENTAL PRETEST
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En € grafico anterior se observa que la cantidad de desaprobados es 19, que equivale a
un 63. 3 % del total delamuestra. Y solo 11 aprobados que equivale a 36. 7% del total.

GRAFICO 06

GRUPO EXPERIMENTAL POSTEST

25 23
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7

APROBADOS DESAPROBADOS

En el grafico anterior se observa que la cantidad de aprobados es 23, que equivale aun
76. 7 % del total delamuestra. Y solo 7 desaprobados que equivale al 23. 3% del total.

RESULTADOS POR PREGUNTAS

TABLA 07
GRUPO CONTROL
PRETEST POSTEST
N° de preguntas Puntaje N° de preguntas Puntaje

1 34 1 39
2 20 2 32
3 30 3 33
4 29 4 35
5 30 5 29
6 40 6 34
7 19 7 31
8 14 8 22
9 I 9 13
10 3 10 6
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En & cuadro anterior se puede observar que, apesar de no haberse aplicado el programa

aeste grupo control, existe una cierta mejoria en los puntajes del postest, aungue no son

tan relevantes.
TABLA 8
GRUPO EXPERIMENTAL
PRETEST POSTEST
N° de preguntas Puntagje N° de preguntas Puntagje
1 33 1 46
2 42 2 53
3 38 3 45
4 31 4 40
5 17 5 32
6 38 6 51
7 43 7 38
8 23 8 28
9 20 9 36
10 20 10 33

En & cuadro anterior se puede observar que entre los resultados del pretest y € postest
hay una gran variacion en cada pregunta. Es decir, después de haber aplicado €l
programa JUCOY AP hubo una mejoria en los puntgjes, |os cuales son muy evidentes'y

demuestran |la efectividad de la propuesta gjecutada.
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RESULTADOS POR DIMENSIONES
GRAFICO 07

GRUPO CONTROL PRETEST
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SEMANTICA SINTACTICA ORTOGRAFICA

En e gréfico anterior se puede observar que la dimension con mayor puntge es la
SEMANTICA con 104 puntos que equivale a 46.02% de la sumatoria de puntos. Le
sigueladimension SINTACTICA con 73 puntos que equivale al 32.30% de lasumatoria
de puntos. Y en tercer lugar esta la dimensién ORTOGRAFICA con 49 puntos que
equivale a 21.68% de la sumatoria de puntos.

GRAFICO 08

GRUPO CONTROL POSTEST

160
136
140
120
100

80 73

60
60

40
20

SEMANTICA SINTACTICA ORTOGRAFICA

En e gréfico anterior se puede observar que la dimension con mayor puntge es la
SEMANTICA con 136 puntos que equivale al 50.6% de |asumatoriade puntos. Le sigue
la dimension SINTACTICA con 73 puntos que equivale a 27.1% de la sumatoria de
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puntos. Y en tercer lugar estaladimension ORTOGRAFICA con 60 puntos que equivale
al 22.3% de la sumatoria de puntos. Lo cua nos conlleva a la conclusion que hay una

elevacion de puntos en la dimension semantica 'y ortogréfica

GRAFICO 09

GRUPO EXPERIMENTAL PRETEST

160 149
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SEMANTICA SINTACTICA ORTOGRAFICA

En e gréfico anterior se puede observar que la dimension con mayor puntge es la
SEMANTICA con 149 puntos que equival e al 48.8% de lasumatoriade puntos. Le sigue
la dimension SINTACTICA con 96 puntos que equivae a 31.5% de la sumatoria de
puntos. Y en tercer lugar estaladimension ORTOGRAFICA con 60 puntos que equivale

a 19. 7% de la sumatoria de puntos.

GRAFICO 09

GRUPO EXPERIMENTAL POSTEST
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SEMANTICA SINTACTICA ORTOGRAFICA

En e gréfico anterior se puede observar que la dimension con mayor puntge es la

SEMANTICA con 203 puntos que equivale a 50.5% delasumatoriade puntos. Le sigue

la dimension SINTACTICA con 129 puntos que equivale a 32.1% de la sumatoria de
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puntos. Y entercer lugar estaladimension ORTOGRAFICA con 70 puntos que equivale
a 17.4% de la sumatoria de puntos.

ANALISISY DISCUSION DE LOSRESULTADOS

Lamediaaritméticaen e grupo control en el pretest esde 7.8 y lamedianaes 7,y en €
postest la mediaes 9.5y la mediana 9. Lo cual indica que las notas en los estudiantes
son desaprobatorias. Por lo tanto, la comunicacion escrita no es buena. Ahora bien,
ubicandonos en el grupo experimental vemos que la mediaen € pretest esde 9.7y la
mediana es de 9; sin embargo, en el postest la media eleva su puntuacion a13. 2y la
mediana es de 12. Lo que significa que & programa JUCOY AP ha sido €ficiente y ha
influido en las notas de | 0s estudiantes del segundo grado de educacion secundariade la

Institucion Educativa 88226 “Daniel Alcides Carrion”.

Teniendo en cuenta la formulacion del problema de saber como influye el programa
JUCOY AP en lacomunicacion escritade | os estudiantes del segundo grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa 88226 “Daniel Alcides Carrion”, se puede afirmar
gue si influye considerablemente tal y como se puede apreciar en el gréfico 01 y 02;
pues, en € grupo control el nimero de desaprobados tiene un alto porcentaje tanto en €
pretest cuanto en el postest.

Sin embargo, todo lo contrario ocurre en € grupo experimental, tal y como se observa
en los graficos 03 y 04, en donde se puede apreciar que en e pretest € indice de
estudiantes desaprobados es 63.3%, un dato alarmante puesto que mas de lamitad de la
pobl acion sel eccionadatiene dificultad en su comunicacion escrita. Sin embargo, cuando
aplicamos la propuesta JUCOY AP en € grupo experimental y luego que desarrollaron
el postest, los resultados fueron muy alentadores, debido a que 23 estudiantes salieron
aprobados, lo cual equivale a 76. 7%, mientras que solo 7 estudiantes salieron
desaprobados, |o cual equivale a 23.3%.

Por lo tanto, se diagnosticd que los estudiantes tenian un nivel regular en su
comunicacion escrita, puesto que delapoblacion de 30 estudiantes 19 eran desaprobados
(63.3%) y 11 aprobados (36.7). Esto significa que existe una diferencia ho muy
distanciada en €l grupo experimental. Es por €llo que en la aplicaciéon del postest los
estudiantes mejoraron notablemente.
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Ahora bien, con respecto a los objetivos que nos hemos propuesto para este trabajo de

investigacion, de acuerdo alos resultados obtenidos podemos decir que:

En primer lugar, los estudiantes del grupo experimental han logrado enmendar sus
errores cometidos en € pretest, en tanto se observa la elevacion de los puntajes en cada
pregunta del postest. Para que se pueda verificar esta afirmacion se presenta en e

siguiente cuadro.

CUADRO 02
GRUPO EXPERIMENTAL
PRETEST POSTEST
N° de preguntas Puntaje N° de preguntas Puntaje
1 33 1 46
2 42 2 53
3 38 3 45
4 31 4 40
5 17 5 32
6 38 6 51
7 43 7 38
8 23 8 28
9 20 9 36
10 20 10 33

Una prueba més para reafirmar que e programa JUCOY AP ha sido efectivo para que

los estudiantes mejoren su comunicacion escrita.

En cuanto a las dimensiones que han sido objeto de esta investigacion (semantica,
sintéctica y ortografica), se ha podido ver en los resultados gque los estudiantes han
mejorado més en la dimension semantica (pobreza lexical, redundancia), sintactica
(anfibologia); mas no ocurrid en ladimensién ortogréfica. Esto se puede observar en los
graficos 07 y 08.
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GRAFICO 07

GRUPO EXPERIMENTAL PRETEST
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Grafico 08

GRUPO EXPERIMENTAL POSTEST
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Observando ambos gréficos se puede comprobar que las dimensiones con mayores
mejoras son € semantico y sintéctico. Esto se demuestra en la puntuacién de los
resultados tanto del pretest como del postest. En la dimensién semantica existe un
aumento de 54 puntos; en la dimension sintéctica, un aumento de 33 puntos y en la
dimension ortogréfica, solo un aumento de 10 puntos. Esto significa que se debe seguir
trabgjando en dicha dimension para que los estudiantes puedan elevar méas su nivel
ortografico en la comunicacion escrita.
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Con estos resultados se puede concluir que la hipotesis planteada para esta tesis queda
validada, ya que la propuesta JUCOY AP ayudd en la mejora de la expresién escrita en
los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa
88226 “Daniel Alcides Carrion”.
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CONCLUSIONES
Las pruebas del pre y postest tanto para € grupo control cuanto para € grupo

experimental, segun las estadisticas de fiabilidad, son altamente confiables.

La hipétesis planteada en este trabajo de investigacion queda validada, puesto
gue los resultados afirman que la aplicacion del programabasado en la estrategia
JUCOYAP ha disminuido e empleo de los vicios del lenguge en la
comunicacion escrita de los estudiantes de 2° grado de educacion secundaria de

la Institucién Educativa 88226 “Daniel Alcides Carrion”.

El promedio de comunicacién escrita en €l grupo precontrol es menor que en €
grupo poscontrol, lo que significa que después de aplicar la estrategia

JUCQY AP, € nivel delosviciosdel lenguge mejora.

La media en € postest del grupo experimental demuestra que la propuesta
metodol 6gica JUCOY AP mejor6 la comunicacién escrita; pues en el pretest fue
de 9.7y en € postest, de 13. 2.

La hipétesis planteada en este trabajo de investigacion queda validada, debido a
gue los resultados afirman que la aplicacion del programabasado en la estrategia
JUCOYAP ha disminuido e empleo de los vicios del lenguge en la
comunicacion escrita de los estudiantes de 2° grado de educacién secundaria de

lainstitucion.
El nimero de estudiantes aprobados en el postest tuvo un porcentaje elevado, 76.

7 %, dando un cambio distinto a lo que ocurrié en € pretest que eran mas los
desaprobados con un porcentagje de 63. 3 %.

68



RECOMENDACIONES

» Las ingtituciones educativas deben abordar en sus planes anuales de trabgjo la

mejora de propuestas metodol 6gicas para mejorar la comunicacion escrita.

» Teniendo en cuenta los resultados, la Institucion Educativa 88226 “Daniel
Alcides Carrion” debe ampliar dicha investigacion a los demés grados del nivel

secundaria

» LaUGEL debe proponer programas de actualizacion y talleres para capacitar a
los docentes para que puedan corregir y disminuir la influencia de los vicios

verbales en la comunicacién escrita.

» El Ministerio de Educacién junto con los gobiernos regionales y locales deben
tener en sus politicas educativas un rubro de inversion en lainvestigacion, afin
gue los docentes tengan apoyo econdmico y de esta manera mejorar las

competencias linguisticas en nuestros estudiantes.

» Los coordinadores del area de comunicacion deben implementar, en sus
respectivas ingstituciones educativas, trabgjos de meoramiento, control y
evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes con respecto a su produccién

tanto escrita como oral.
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ANEXOS



Anexo 1
UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA
VICERRECTORADO ACADEMICO
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES

PRUEBA - PRETEST SOBRE VICIOS DEL LENGUAJE
EN LA EXPRESION ESCRITA PARA ESTUDIANTES DEL
2° ANO DEL NIVEL SECUNDARIA

EDAD: ooooeieeeeeeeeeeeeeeeee e SEXO: M() F( )
REGION: oo PROVINCIA: oo
DISTRITO: oo

FECHA DE APLICACION: ..o,

ENCARGADO DE APLICAR LA PRUEBA:

2018



Estimado estudiante:

La prueba que tienes en tus manos, es bastante sencilla, nos servira para
recoger informaciéon y luego poder apoyarte.

Esperamos tu colaboracion respondiendo las preguntas con el mayor
interés.

LEE DETENIDAMENTE Y RESPONDE TENIENDO EN CUENTA LAS
INSTRUCCIONES.

1. ¢Con qué palabras més precisas puedes reemplazar a “cosas” y “hacer”?

« Trajeron cosas para comer.

Recu erdo |as Cosas qued” .ste .......................................................
Hacerunacasa ..........................................................................
. Hacerunensayo .........................................................................

2. Mejora el sentido légico de las siguientes expresiones:

¢ Yo mismo lo vi, con mis propios 0jos.

s iSal para afueral

*

% Mira ese avién volando por el aire.

 Prosigue adelante con tus proyectos

3. Las siguientes oraciones estan mal redactadas, reelabéralas.

% Mi padre fue al pueblo de José en su coche.
% Se vende manton para sefiora de manila.
% A mi hermano le encanta la leche de vaca fresca.



4. Corrige las oraciones que estén incorrectas:

iQué calor, me estoy ahogando! ...
Hizo cosas malas ensuvida = .

Me recetaron pastillas para lafiebre ...l

YV V V VY

jCéllate la boca, amigo Carlos! ...

5. Corrige las siguientes palabras, en el caso que estén mal escritas:

Hayga @
Herviboro .o,
Nadies o,

YV V V V

Emprestar ...

6. ¢Existe ambigledad en las expresiones siguientes? Justifica tu respuesta

» Lourdes no quiere a su tia porque es muy envidiosa.



9. Menciona dos casos de redundancia




ANEXO 2
SESION DE APRENDIZAJE N° 01

l. DATOS INFORMATIVOS

1. INSTITUCION EDUCATIVA : N° 88226 “Daniel Alcides Carrion”
2. DOCENTE : Katherine Nopo Vargas
3. GRADO Y SECCION 0 2°
4. DURACION : 03 horas
5. FECHA :15-11-18
Conociendo la dimensién de los vicios verbales
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Utiliza informacién sobre la oracion compuesta coordinada

para dar claridad a su produccion escrita.

Textualiza sus ideas segun las Usa los recursos y nexos coordinantes gramaticales en la

convenciones de la escritura. medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al

Produce textos texto que produce.

escritos - - -
Escribe variados tipos de textos sobre temas

especializados con estructura textual relativamente

compleja

Reflexiona sobre la forma, | Revisa si ha utilizado los recursos y nexos coordinantes

contenido y contexto de sus | para separar expresiones, ideas y parrafos a fin de dar

textos escritos. claridad y sentido al texto que produce.

Inicio (25 minutos)

e Para iniciar con el PRIMER MOMENTO: “ME INSPIRQO”, la docente realiza una dindmica denominada: “; verdad
o mentira?” Se formaran cuatro grupos para que haya una competencia. Se realizaran 8 preguntas diferentes
para cada grupo. El equipo que tenga mas aciertos tendra puntos a favor para el promedio final de la clase. Las
preguntas seran sobre sus intereses, como cantantes, canciones, que son de su preferencia, y de incorreciones
gramaticales.

e Con este ambiente dindmico se prepara a los estudiantes para el segundo momento de la propuesta.

Desarrollo (100 minutos)

e Ladocente pega en la pizarra cuatro expresiones incorrectas.

Mi amigos Esteban es pobrisimo Estaré solo este fin de semana

Necesito un lapso de tiempo para pensar jQué calor, me estoy ahogando!




Los grupos corrigen dichas expresiones, para ello les da diez minutos.

Les entrega a cada grupo cuatro hojas bond y plumones para que escriban la expresién de manera correcta. El
equipo que corrija de manera correcta y sustenten en qué radica el error acumula puntos para su calificacién
final.

Luego la docente hace hincapié sobre lo importante que significa expresarnos correctamente; lo cual es
complicado, ya que hoy en dia cometemos un sin nimero de errores tanto en la expresion oral como la escrita y
que dia a dia se torna mas evidente. Esto debido al desconocimiento de las normas gramaticales, por motivos
geograficos sociales o simplemente por una costumbre impropia al hablar y escribir.

Se plantea a los estudiantes el proposito de la sesidn: Conocer las incorrecciones de los vicios verbales en la
redaccion.
Siguiendo con este segundo momento, la docente pega en la pizarra algunas imagenes como son: un cigarrillo,

un celular, un joven bebiendo, video juegos, dos jovenes hablando, a cada grupo le entrega un sobre, que
contiene una de las siguientes preguntas: ¢qué es un vicio? ¢qué es el lenguaje? ¢Qué son los vicios del
lenguaje? ¢por qué cometemos errores en nuestra expresion escrita?. Todo se hara en base a tiempo y los
equipos que terminen primero suman puntos a favor y luego cada representante explica sus respuestas.
Terminada la participacion de los estudiantes, la docente entrega a cada estudiante un modulo, donde se
explica todos los aspectos referente los vicios del lenguaje. Solicita a los estudiantes que realicen una lectura
silenciosa del modulo entregado. Luego, procedera a explicar cada uno de los puntos del tema teniendo en
cuenta el nivel de comprension de los estudiantes y promoviendo la participacion activa, solicitAndoles ejemplos
0 casos al respecto.

Luego para realizar el TERCER MOMENTO “APLICO LO APRENDIDO” la docente brinda las indicaciones
necesarias para que desarrollen las actividades propuestas en el mddulo. Para ello, entrega un papelografo y
plumones a cada grupo para que realicen las actividades propuestas.

Terminado el tiempo establecido, la docente realiza el sorteo respectivo para que los grupos salgan a sustentar
sus trabajos.

Los demds grupos observaran y corregira, si el caso amerita. Al final se sumaran los puntajes para determinar

gue grupo gand en el acumulado.

Cierre (15 minutos)

Se cierra la sesion con las preguntas de METACOGNICION:

¢, Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)
¢ Como lo aprendimos?
¢Para qué nos ha servido?

¢, Qué podemos mejorar la proxima vez que hagamos una actividad similar?

Papelotes

Hojas bond

Hoja impresa

Mddulo de aprendizaje
Laptop y parlantes

Vi




ANEXO 3
LOS VICIOS VERBALES

1. CONCEPTO:

La intencion comunicativa en toda conversacion es emitir un mensaje. Pero
muchas veces, este mensaje no es interpretado correctamente por el emisor ~
por culpa de los vicios del lenguaje. Para evitarlos, debemos conocer en qué
consisten y cuales son, para que podamos evitarlos y asi mejorar nuestra

expresion oral y escrita, y lograr una buena comunicacién.

Por lo tanto, los vicios verbales son aquellas formas de construccion o empleo de vocabulario
inadecuado que pueden dificultar la interpretacion correcta de un mensaje. Involucra tanto la
dicciéon como el vocabulario, pues comprende todos los factores que alteran el flujo normal de la

comunicacion.

2. CARACTERISTICAS:

Ahora bien, de manera general los vicios del lenguaje presentan las siguientes caracteristicas:

e Faltas de redaccion que estropean la prosa
e Rompen el hilo semantico
e Atentan contra la gramatica

e Provocan ambigiiedad.

3. CAUSAS:

< El desconocimiento del idioma. Al no conocer palabras, las
articulamos mal. Al no entender su significado, las cambiamos por otras. Al
desconocer la gramatica, alteramos el orden de los componentes de una

oracion.

< Es el mundo del internet ya que las redes sociales se han
convertido en los udltimos tiempos un medio de difusion en donde se observa
errores comunes como: confusion de letras, uso de mayisculas y minasculas,

reemplazo de letras, sin acentos, etc.

Vi



4. CONSECUENCIAS
< Deconstruccion y empleo de vocablos
inadecuadamente que pueden dificultar la interpretacién

correcta de un escrito.

< Mensajes incoherentes que complican la comunicacion

fluida del lenguaje.

5. JALERTA! CON LA INTERNET:

El Internet ha acabado con la gramética, ha liquidado la gramética. De modo que se vive una
especie de barbarie sintactica...” Si escribes asi, es que hablas asi; si hablas asi, es que piensas

asi, y si piensas asi, es que piensas como un mono. Y eso me parece preocupante.”

Respecto a este tema, el Nobel de Literatura, Mario Vargas Llosa, sefialé: “Estos vicios son
reflejados en las evaluaciones escolares. Mientras unos jévenes lo hacen por diversién, otros se
confunden al ver miltiples formas de escribir una palabra, y algunos simplemente no muestran
interés por saber la forma correcta, solo lo escribe como se pronuncia. La situacion es
preocupante ya que dentro de pocos afios desaparecera la buena ortografia. La mayoria de las

personas, tanto jévenes como adultos, terminaran adaptandose a los errores del idioma.”
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ANEXO 4

SESION DE APRENDIZAJE N° 02

l. DATOS INFORMATIVOS

1. INSTITUCION EDUCATIVA : N° 88226 “Qaniel Alcides Carrion”
2. DOCENTE : Katherine Nopo Vargas
3. GRADO Y SECCION :2°
4. DURACION : 03 horas
5. FECHA :16-11-18
El caracter no refinado del BARBARISMO
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Produce textos

escritos

Textualiza sus ideas segun las

convenciones de la escritura.

Utiliza informacién sobre la oracion compuesta coordinada

para dar claridad a su produccién escrita.

Usa los recursos y nexos coordinantes gramaticales en la
medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al

texto que produce.

Escribe variados tipos de textos sobre temas
especializados con estructura textual relativamente

compleja

Reflexiona sobre la forma,

contenido y contexto de sus

textos escritos.

Revisa si ha utilizado los recursos y nexos coordinantes
para separar expresiones, ideas y parrafos a fin de dar

claridad y sentido al texto que produce.

Inicio (25 minutos)

e Para iniciar el PRIMER MOMENTO “ME INSPIRO”, se realiza la dinamica denominada: “Jugando con
hiperénimos”. La docente mediante una tarjeta muestra un sustantivo general, tal como arbol, ave o roedor. La
docente forma equipos de trabajo y los anima a pensar en sustantivos generales con cinco sustantivos
especificos. Por ejemplo: Ave: cuervo, gaviota, paloma, loro y céndor. Una vez que el concepto se entienda se

controla de 10 a 15 minutos para que anoten todos los sustantivos generales que puedan con sus sustantivos

especificos. Terminado el tiempo, la docente contabiliza los sustantivos requeridos en cada grupo.

e Luego, hay una competencia entre grupos para medir la capacidad de cada grupo en saber los sustantivos

especificos de los sustantivos generales propuestos por cada grupo al equipo rival. Finalmente gana el equipo

que acierte mayor cantidad de sustantivos especificos.




Desarrollo (100 minutos)

Para iniciar el SEGUNDO MOMENTO la docente entrega 6 tarjetas a los estudiantes elegidos al azar. Cada
tarjeta contiene una palabra, de las cuales tres estan escritas en rojo y tres en color verde. Después pide a los
estudiantes que peguen en la pizarra las palabras escritas en rojo. En seguida se les pregunta ¢,por qué estaran
de color rojo? Los estudiantes a su criterio responden. Posteriormente llama a los estudiantes que tienen las
tarjetas con las palabras de color verde, pero relacionandolas con las de color rojo para establecer la
comparacion. Y asi de esta manera deducir por qué las palabras estan de color rojo y verde. Quedando de

estas maneras:

Emprestar - Prestar
Comiseria - Comisaria
Hayga - Haya

Es asi como la docente reforzando las ideas vertidas les dir4 que las de color rojo son las palabras mal escritas
0 pronunciadas y las de color verde son las correctas. De esta manera la docente hace hincapié que estos
errores se cometen a diario y muchas veces no lo sabemos. Termina diciendo este vicio se denomina
BARBARISMO.

Terminada la dinamica la docente entrega a los estudiantes un mdédulo, como un complemento informativco,
donde se explica todos los aspectos referente al BARBARISMO. Solicita a los estudiantes que realicen una
lectura silenciosa del médulo entregado. Luego, procedera a explicar cada uno de los puntos del tema teniendo
en cuenta el nivel de comprension de los estudiantes y promoviendo su participacion activa, solicitandoles
ejemplos o casos al respecto.

Para realizar el TERCER MOMENTO: “APLICO LO APRENDIDO” la docente brinda las indicaciones necesarias
para que desarrollen las actividades propuestas en el mddulo. Para ello les entrega a cada grupo un papelote y
plumones para que alli realicen las actividades propuestas.

Los estudiantes en grupo realizan las actividades. En ese proceso la docente en forma personalizada ira
orientando a cada grupo que lo requiera. De igual manera hara recordar las palabras que se han corregido para
ir introduciendo en la mente de los estudiantes lo aprendido. Por ejemplo: Estudiantes se dice: “NO HUBO
NADIES”. Como los estudiantes ya lo saben diran: {NO!. Frente a ello la docente les pregunta: ; COMO DEBE
DECIRSE?. A lo que ellos respponden: “NO HUBO NADIE”. Y de esta manera estamos retroalimentado el
aprendizaje.

Terminado el tiempo establecido, los estudiantes sustentan sus respuestas.

Cierre (10 minutos)

Se cierra la sesion con las preguntas de METACOGNICION:

¢ Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)

¢,Cémo lo aprendimos?

¢Para qué nos ha servido?

¢, Qué podemos mejorar la préxima vez que hagamos una actividad similar?

Tarjetas
Hojas bond
Hoja impresa




Maodulo de aprendizaje
Proyector multimedia
Laptop y parlantes

ANEXO 5

SESION DE APRENDIZAJE N° 03

IIl.  DATOS INFORMATIVOS

Boo~No

INSTITUCION EDUCATIVA : N° 88226 “Daniel Alcides Carrion”
DOCENTE . Katherine Nopo Vargas
GRADO Y SECCION 20
DURACION : 03 horas
. FECHA :19-11-18

La monotonia en la pobreza lexical

COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES

Produce textos texto que produce.
escritos

Utiliza informacion sobre la oracién compuesta coordinada
para dar claridad a su produccién escrita.

Textualiza sus ideas segln las | Usa los recursos y nexos coordinantes gramaticales en la
convenciones de la escritura. medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al

Escribe variados tipos de textos sobre temas
especializados con estructura textual relativamente
compleja

Reflexiona sobre la forma, | Revisa si ha utilizado los recursos y nexos coordinantes
contenido y contexto de sus | para separar expresiones, ideas y parrafos a fin de dar
textos escritos. claridad y sentido al texto que produce.

Inicio (15 minutos)

Para iniciar el PRIMER MOMENTO, la docente realiza la dinamica “Continua la palabra”, este juego consiste en
hacer 2 o 4 filas de 7 estudiantes cada una. La docente dictara una palabra para todas las filas y pasaran los
primeros de cada fila a escribirla, luego los que siguen escribiran otra palabra que comience con la Gltima silaba
terminante hasta que la fila que termine mas pronto sera la ganadora, pero antes de comprobar que dicha fila
gano, la docente debera revisar que ninguna palabra este mal escrita de tal manera que este bien.

Desarrollo (90 minutos)

En el SEGUNDO MOMENTO de la propuesta la docente plantea a los estudiantes tres temas que seran
colocados en la pizarra: El aborto, la prostitucion infantil, y alimentos saludables. Y la pregunta seria: ¢ cual es
tu comentario sobre dicho tema del aborto o de la prostitucion infantil o sobre los alimentos saludables? Se les
dard un tiempo para que piensen al respecto y luego daran sus opiniones. La docente tendra en cuenta la
manera cémo responden y los errores que identifique los anotara en una hoja y luego, los escribira en la
pizarra. Frente a ello, la docente les hace la pregunta: ¢creen que tu respuesta fue la mas adecuada? o ¢se
logré entender las respuestas? ¢ el vocabulario fue el mas adecuado? Con ello se orienta a los estudiantes a
una reflexion sobre la manera de expresarnos en forma precisa sin emplear muletillas o palabras que no
encierran ningln mensaje.

Luego la docente entrega a cada grupo tres oraciones para que identifiquen cual es el error que presenta y
cémo debe escribirse. Para dicha actividad la docente entrega una hoja bond y plumones.
v/ Tu perro es de una especie poco comun — (Tu perro es de una raza poco comun)

Xi




No sé a qué cosa te refieres — (No sé a qué tema te refieres)

Le puso una carta al amigo — (Le envio una carta al amigo)

Hablaré de lo que es la inteligencia — (Hablaré acerca de la inteligencia)
Hacer una casa — (Construir una casa)

Hacer un pastel — (Cocinar un pastel)

Hacer un ensayo — (Redactar un ensayo)

Tener grandes cualidades — (Poseer grandes cualidades)

Tener el primer lugar — (Ocupar el primer lugar)

La casa tiene 120 metros cuadrados — (La casa mide 120 metros cuadrados)
Eduardo va a decir una poesia.

A VAN N N N NN Y NN

Terminado el tiempo establecido los grupos pegaran en la pizarra las oraciones que de acuerdo a su criterio
estan mal redactadas.

De esta manera la docente les dice a los estudiantes que es importante mencionar a cada elemento con la
palabra que le corresponde, para ello es bueno saber el verdadero significado de las palabras. Concluye
diciendo que ese vicio verbal es denominado POBREZA LEXICAL.

Luego para realizar el TERCER MOMENTO: “APLICO LO APRENDIDO” la docente brinda las indicaciones
necesarias para que desarrollen las actividades propuestas. Se entrega a cada grupo un papelote y plumones
para que alli realicen las actividades propuestas.

Los grupos realizan las actividades. En ese proceso la docente en forma personalizada ir4 orientando a cada
estudiante que lo requiera. De igual manera hara recordar las palabras que se han corregido para ir
introduciendo en la mente de los estudiantes lo aprendido. Por ejemplo: Estudiantes se dice: “PONER UNA
EMISORA”. Como los estudiantes ya lo saben diran: jNO!. Frente a ello la docente les pregunta: ; COMO DEBE
DECIRSE?. A lo que ellos responden: “SINTONIZAR UNA EMISORA”. Y de esta manera estamos
retroalimentado el aprendizaje sobre la pobreza lexical

Los estudiantes socializan sus trabajos en donde se intercambiaran ideas y experiencias sobre la actividad
realizada y realizar la coevaluacion.

Cierre (30 minutos)

Se cierra la sesién con las preguntas de METACOGNICION:

¢, Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)

¢, Como lo aprendimos?

¢Para qué nos ha servido?

¢,Qué podemos mejorar la préxima vez que hagamos una actividad similar?

Tarjetas

Hojas bond

Hoja impresa

Mddulo de aprendizaje
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ANEXO 6

SESION DE APRENDIZAJE N° 04

Ill. DATOS INFORMATIVOS

11. INSTITUCION EDUCATIVA : N° 88226 “Daniel Alcides Carrion”
12. DOCENTE . Katherine Nopo Vargas
13. GRADO Y SECCION D20
14. DURACION : 03 horas
15. FECHA :22-11-18
La redundancia
COMPETENCIAS CAPACIDADES INDICADORES
Utiliza informacién sobre la oracién compuesta coordinada
para dar claridad a su produccion escrita.
Textualiza sus ideas segln las | Usa los recursos y nexos coordinantes gramaticales en la
convenciones de la escritura. medida que sea necesario, para dar claridad y sentido al
Produce textos texto que produce.
escritos
Escribe variados tipos de textos sobre temas
especializados con estructura textual relativamente
compleja
Reflexiona sobre la forma, | Revisa si ha utilizado los recursos y nexos coordinantes
contenido y contexto de sus | para separar expresiones, ideas y parrafos a fin de dar
textos escritos. claridad y sentido al texto que produce.

Inicio (15 minutos)

Para iniciar el primer momento de la propuesta, la docente realiza la dinamica titulada: “Grupos Correctores”.
Para ello se va a formar seis grupos de 5 personas maximo. Luego, la docente entregara un listado de palabras
en las que existan varios errores ortograficos y los alumnos de cada grupo deberan encontrar los errores. El
que tenga mayor acierto de correcciones sera el ganador. Para que sean ganadores se tendra en cuenta que la

letra sea clara y legible.

Desarrollo (90 minutos)

Para desarrollar el segundo momento, la docente entrega a siete estudiantes una tarjeta, donde esta escrita
una oracion. Luego, les pide que lean voz clara y fuerte las oraciones (leeran dos veces). Después que cada
estudiante lea su oracion, la docente preguntara a sus demas comparfieros si identifican algun error. Si lo
hubiese, sustentaran en que radica la incorrecion y como debe estar escrito. A continuacion, presentamos las

oraciones que han sido entregadas y son motivo de andlisis:
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. Salié volando por los aires

. Wilmer, jCéllate la boca!

. Somos personas inteligentes y valientes.
. Silla para sentarse

. Lentes para ver

Terminada la opinion de los estudiantes, la docente hace notar que muchas veces cometemos duplicidad de
conceptos; es decir realizamos repeticiones innecesarias al momento de hablar y que suena tan absurdo, ya
gue carece de todo sentido. Este nuevo caso de error en la expresion oral se denomina REDUNDANCIA O
PLEONASMO.

v

Cierre (30 minutos)

Se cierra la sesién con las preguntas de METACOGNICION:

¢ Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)

¢, Como lo aprendimos?

¢ Para qué nos ha servido?

¢, Qué podemos mejorar la préxima vez que hagamos una actividad similar?

Tarjetas

Hojas bond

Hoja impresa

Mddulo de aprendizaje
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ANEXO 7




Es incorrecto decir o escribir:

antecedentes previos

"3l respecto de’

en reiaCion d

El término correcto es:

desde este punto de vista
con base en
respectoa/ al respecto

con relacion 3

ANEXO 8
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ANEXO 9

XVii

HpnBnum

Hupgrunne
palsmma
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