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RESUMEN

La presente investigacion se realizd con el objetivo de proponer un modelo cognitivo —
constructivista para mejorar la produccion de textos descriptivos en los alumnos del 1° Grado de
Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “Santa Maria Reina” - Chimbote, 2015.

La metodologia general empleada fue de tipo diagnoéstico — propositivo, se utilizo los métodos
bibliogréaficos, descriptivo, analitico, sintético, analégico y estadistico. Para el logro de los
objetivos se utilizd una poblacion muestral que estuvo conformada por 92 estudiantes,
distribuidos en tres secciones: “A”, “B” y “C”, todas del primer Grado de Educacion Secundaria

de la I.E. Santa Maria Reina.

Los resultados obtenidos provienen de la aplicacion de técnicas de procesamiento y analisis de
informacidn, como la estadistica descriptiva, la cual permitié detallar los datos obtenidos por los
instrumentos de recoleccion. Entre los cuales estan la escala valorativa y la evaluacion

diagndstica.

Para el procesamiento estadistico de los datos se empled el programa SPSS Statictics 22, que
permitid registrar los datos obtenidos de la prueba diagndstica realizada, en la cual se comprob6
que 33 estudiantes (35.9%) se ubicaron en el nivel deficiente, con notas entre 00 a 05; 41
estudiantes (44.4%) alcanzaron el nivel malo con un puntaje de 06 a 10; 8 alumnos (8.8%) se
ubicaron en el nivel regular con notas entre 11 a 14; 10 alumnos (10.9%) alcanzaron el nivel
bueno con calificaciones entre 15 a 17; y finalmente ningln alumno se ubico en el nivel
excelente, es decir, nadie alcanzé calificaciones de 18 a 20, en cuanto a la produccion de textos

descriptivos.

Los resultados de la evaluacion diagnostica evidenciaron que la mayoria de los alumnos (74
estudiantes) muestran un conocimiento escaso sobre la textualidad y dominio insuficiente en lo
referente a la redaccion de la tipologia descriptiva. Ante realidad descrita se determind la
necesidad de elaborar una propuesta metodoldgica centrada en los procesos cognitivos —
constructivistas con la finalidad de responder a los nuevos enfoques y fundamentos lingliisticos

textuales para generar una buena formacidn escritural en los estudiantes.



ABSTRACT

The present research was carried out with the aim of proposing a cognitive - constructivist
model to improve the production of descriptive texts in the students of the 1st grade of
Secondary Education of the Educational Institution "Santa Maria Reina" - Chimbote, 2015.

The general methodology used is diagnostic - propositional, bibliographic, descriptive,
analytical, synthetic, analog and statistical methods were used. To achieve the objectives, a
population of 92 students was used, divided into three sections: "A", "B" and "C", all of the first

level of secondary education of the I.E. Santa Maria Reina.

The results obtained come from the application of techniques of processing and analysis of
information, such as descriptive statistics, which allowed to detail the data obtained by the

collection instruments. Among them are the value scale and the diagnostic evaluation.

The SPSS Statictics program 22 was used for the statistical processing of the data, which
allowed to record the data obtained from the diagnostic test, in which it was verified that 33
students (35.9%) were in the deficient level, with scores between 00 To 05; 41 students (44.4%)
reached the bad level with a score of 06 to 10; 8 students (8.8%) were in the regular level with
grades between 11 to 14; 10 students (10.9%) reached the good level with grades between 15 to
17; And finally no student was at the excellent level, that is, no one reached a score of 18 to 20,

in terms of the production of descriptive texts.

In view of this reality, the need to elaborate a methodological proposal focused on the cognitive
- constructivist processes was determined in order to respond to the new approaches and textual

linguistic foundations to generate a good scriptural formation in the students.



PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Planteamiento y fundamentacién del problema de la investigacion
1.1.1. Realidad genérica del problema

El proceso de ensefianza — aprendizaje en la escuela tiene como finalidad u objetivo
el desarrollo de las diversas capacidades del estudiante para que pueda desenvolverse
en los diferentes ambitos o esferas de su vida. Dentro del desarrollo de las diversas
capacidades, la escuela lamentablemente ha descuidado por un largo lapso uno que
es fundamental para su desarrollo personal y desenvolvimiento social, nos referimos

a la escritura.

Todo ser humano puede manifestar sus conocimientos, ideas, anhelos, etc., a través
de la escritura o produccion textual, es mas, de ella hacemos uso en las actividades
escolares, laborales, profesionales y sobre todo en la vida cotidiana. Es por estas
razones, que el docente tiene el imperioso deber y responsabilidad de velar por el
desarrollo de las capacidades escriturales de sus estudiantes, pero en la escuela
actual, el proceso de escritura ha sido abordado como secundario o innecesario; 0 en

otros casos, lo han calificado como un proceso muy complejo para los estudiantes.

Asi lo expone Camps (2003) cuando argumenta que:

La problemética de la produccién de textos, hoy en dia, gira en
torno a tres aspectos. Primero, en la educacién bésica regular se
centra y se interesa en la lectura para la comprension de textos; sin
embargo esto no es suficiente, debido a que la lectura necesita
complementarse con la produccion escrita. Segundo, la idea que
tienen los profesores en considerar a la produccién de textos como
una simple accién de pedir a los alumnos que redacten y corregir lo
gue han escrito; sumado a esto, como tercer aspecto, esta la
limitacion que existe en el conocimiento y manejo de estrategias,
por parte de los docentes, que orienten a los educandos a elaborar

textos. (p.9)

Lomas (1999, p. 34) también expone que otros aspectos peliagudos en la redaccién
de textos son “el escaso horario del 4rea Lengua y la sobrecarga de contenidos del

programa, la ausencia de una metodologia especifica para la ensefianza de la lengua



1.1.2

escrita, la escasa colaboracion del profesorado de otras &reas y el desaliento que
produce el lento desarrollo de las capacidades escritas a consecuencia de las

desigualdades de partida de los alumnos™.

Esta situacion descrita ha generado que la escritura o produccion de textos sea
soslayada y, por ende, que los docentes no lo consideren determinante, generando
que los estudiantes escriban al azar, sin ninguna orientacion, ya que su Unico
objetivo es aprobar el curso o area, redactando "como sea”. Y como consecuencia
que "sus escritos presentan profundas deficiencias (conceptuales, textuales,
sintacticas, semanticas y ortograficas), que imposibilitan su comprension. En los
trabajos escritos, en las respuestas a las preguntas de los examenes, entre otros textos
se encuentran pruebas fehacientes que sustentan este supuesto” (Morales, 2002,
p.386).

Caracteristicas de la realidad especifica del problema

La produccion de textos o el proceso escritural en la educacion peruana es muy
escasa 0 casi nula, por basicamente dos razones que se interrelacionan: primero,
porque la ensefianza de la lengua en nuestro pais siempre ha estado centrada en el
gramaticalismo “pensando errébneamente que mientras mas conocimientos se tenga,
mayor sera el dominio sobre las cosas", (MINEDU, 2006, p.1), esta concepcion,
I6gicamente, es errénea. Esto se corrobora respondiendo a las siguientes
interrogantes ";un alumno es mas comunicativo porque aprende mas reglas
gramaticales u ortograficas?, ¢sera que un mayor conocimiento sobre una teoria
linglistica nos hace mas elocuentes o persuasivos?” (Ibidem), la respuesta es tacita,

no.

El segundo factor que germina del primero, es la negligencia en la formacién
docente sobre el conocimiento, dominio y ensefianza de estrategias linglisticas y de
composicion, como consecuencia de la ensefianza solo de reglas sintacticas y

morfoldgicas.

La realidad plasmada en el &mbito internacional y nacional también se manifiesta en
la esfera local y quizd la realidad es mas penosa, en Chimbote las diferentes
instituciones educativas se han centrado solo en el desarrollo de la comprension,
marginando la produccion de textos lo que ha generado dos situaciones: la primera,
porque a los alumnos se les considera seres autdmatas que lo Gnico que tienen que

hacer es "copiar lo que dicta el profesor o lo que este en la pizarra”, "asi los
4



estudiantes no diferencian las estructuras textuales y terminan pensando que se
escribe como se habla, olvidando factores como la adecuacion de sus textos a
situaciones comunicativas diversas" (Tamayo, 2008, p.2)

En segundo lugar, "que el maestro termina atiborrandose de textos que apila a su
escritorio y no tiene tiempo de revisar, asi que los devuelve al estudiante “calificados
de manera superficial”, sin poderle indicar en detalle las falencias de su texto, y sus

sugerencias, preguntas o comentarios sobre este" (Tamayo, 2008, p.2)

En la I.E. “Santa Maria Reina” se manifiestan graves problemas en lo referido a la
produccion de textos, esto se evidencid cuando el docente asigna una tarea de
composicion. Los alumnos ante esta actividad académica se sienten extrafiados
porque desconocen los procesos de redaccion asi como las propiedades textuales que

se deben emplear en la produccion textual.

La primera problematica que se manifiesta en dicha Institucion Educativa esta
centrada en los procesos de produccidn textual. Los alumnos no elaboran el proceso
de planificacion textual, sino por el contrario rapidamente comienzan a desarrollar
sus pensamientos; en el proceso de textualizacion plasman sus ideas por el orden de
aparicion; otra falencia se manifiesta en el proceso de revision de sus textos, pues
solo verifican cuando terminan de redactar y este proceso se reduce a observar las

tildes faltantes y palabras mal escritas.

El segundo problema que se evidencia es el escaso conocimiento y aplicacion de las
propiedades textuales: en referencia a la cohesién, no utilizan adecuadamente los
mecanismos como la referencia, los signos de puntuacion, etc.; en la coherencia sus
textos no tienen coherencia global y la adecuacién es un problema mas evidente, ya

gue usan un nivel coloquial de la lengua.

Toda esta problematica expuesta puede mejorar con la aplicacion de estrategias
cognitivas y constructivas adecuadas a su realidad, esto con la finalidad de lograr la
autonomia escritural, ya que en algin momento tendran que enfrentarse a una
realidad determinada en donde tendran que hacer uso de lo aprendido
significativamente. Si se hace de esta manera, entonces se tendrd una produccion

escrita fructifera y omnimoda enmarcada no solo en aspectos estructurales (cohesion



y coherencia) sino en procesos que involucran el anélisis y la reflexion antes, durante
y después del proceso de redaccion.
1.2. Antecedentes del problema

El presente informe de investigacion estuvo orientado a proponer un modelo para
desarrollar la redaccion de textos descriptivos, teniendo este objetivo se realiz6 las
indagaciones de los antecedentes respectivos en diversos centros de informacion, y se
consulté aquellas referencias bibliograficas y virtuales que guardan relacién con la

tematica y son las siguientes:

Leyva Martinez (2006) con su tesis titulada “Estrategias didécticas para redactar
textos descriptivos en los alumnos del 3° Grado de Educacion Primaria”, desarrollada
en la Universidad Pedagdgica Nacional y tuvo como objetivo desarrollar la redaccion de

textos descriptivos.

En este trabajo de investigacion se llegé a las siguientes conclusiones:

» Los nifios mejoraron notablemente en la redaccion de textos descriptivos debido a
que las estrategias utilizadas implicaban estar en contacto son sus familiares

quienes fueron descritos.

» La lectura de textos descriptivos extraidos de su medio social y cotidiano permitié

desarrollar la compenetracion con este tipo de texto.

» El uso de estrategias se centré6 mas en el manejo de la cohesion y coherencia

textual, mas que en aspectos ortograficos.

»  El aspecto de la planificacidn, revision y correccion lo realizaron entre pares como
un proceso de socializacion y después por el docente con el objetivo de mejorar,

mas no de censurar.

> Se trabajo textos de pequefia extension, pero enmarcados en la cohesion y

coherencia.



Otra investigacién hallada de caracter nacional fue de las licenciadas Chéavez Galvez;
Murata Shinke y Uehara Shiroma (2012) denominada Estudio descriptivo
comparativo de la produccidn escrita descriptiva y la produccién escrita narrativa
de los nifios del 5° Grado de Educacion Primaria de las Instituciones Educativas de
Fe y Alegria Peru.

En esta tesis para optar el Grado de Magister se lleg6 a las siguientes conclusiones:

» La produccion escrita descriptiva en los alumnos del 5° grado de educacion
primaria de Fe y Alegria Peru se encuentra una mayor concentracion porcentual en

el nivel medio.

> Se encuentran diferencias significativas en la produccion escrita descriptiva entre
nifios de Lima y provincias a favor de Lima en los nifios del 5° grado de educacion

primaria de Fe y Alegria Per(

Asimismo se planteo las siguientes sugerencias:
» Disefiar una propuesta para la produccion de textos desde el nivel de inicial a
secundaria.
» Implementar una politica institucional para el desarrollo de capacidades docentes
en produccidn de textos.
» Disefiar un sistema de incentivos que motive las buenas préacticas en la produccion

de textos

Finalmente la Gltima investigacién de caracter local fue realizada por las bachilleres
Chero Adanaqué y San Miguel Mestanza (2011) su tesis se titul6 Aplicacion de la
estrategia de redaccion de textos descriptivos en base a imagenes e interrogantes
para mejorar la capacidad de redaccién en los alumnos del segundo afio de
Educaciéon Secundaria de la Institucion Educativa N° 89004 “Manuel Gonzalez

Prada” de Chimbote, 2009.

En esta investigacion se llegd a las siguientes conclusiones:



1.3.

1.4.

» Se comprob0 a través del pre test (CC. CE), que los estudiantes presentaron serias
deficiencias en cuanto a la capacidad de redaccion, ubicandose principalmente en los
niveles pésimos (00 — 04) y deficiente (05 — 09).

> Se comprobd, al comparar el pre test y pos test del grupo control, que el uso de
metodologias tradicionales no fue suficiente para mejorar la capacidad de redaccion,
ya que no hubo una superacién significativa, puesto que del nivel de logro pésimo

paso al nivel de logro deficiente, teniendo como ganancia interna 4 puntos.

» Se determin®, al comparar el pos test del G. C (con nivel deficiente) y del G.C. (con
nivel excelente), que con estos resultados queda demostrado lo afirmado en el
planteamiento del problema de investigacion: que es necesaria la aplicacién de
estrategias para desarrollar la capacidad de redaccion y que nuestra estrategia es eficaz
para tal propdsito. Siendo de mucha importancia también el conocimiento teorico

acerca de la redaccion y sus cualidades.

Formulacion del problema de investigacién
A nivel diagnostical:
¢Cual es el nivel de produccion de textos descriptivos en los alumnos del 1° Grado de

Educacion Secundaria de la I.E. “Santa Maria Reina” de Chimbote, 2015?

A nivel propositivo:

¢Seré posible disefiar un modelo cognitivo — constructivista para mejorar la produccion
de textos descriptivos de los alumnos del 1° Grado de Educacion Secundaria de la I.E.
Santa Maria Reina de Chimbote, 2015?

Hipétesis del diagnéstico

A nivel diagnostical:
Los estudiantes del 1° grado de Educacion Secundaria de la I.E. “Santa Maria Reina” de

Chimbote, 2015 evidencian un nivel deficiente en la produccién de textos descriptivos.

A nivel propositivo:

Si es posible desarrollar una propuesta de un modelo cognitivo - constructivista para
mejorar la produccion de textos descriptivos en los alumnos de las LE. “Santa Maria
Reina” de Chimbote, 2015.



1.5. Variables e indicadores

> Variable del diagnostico

Produccion de textos descriptivos en los alumnos del primer Grado de Educacion

Secundaria de la I.E. Santa Maria Reina.

VARIABLE

DEFINICION
OPERACIONAL

DIMENSIONES

INDICADORES

» Selecciona los elementos de la imagen de manera adecuada.
» Identifica y relaciona las cualidades y/ o caracteristicas
Precision y concision precisas de los elementos seleccionados.
» Utiliza los verbos adecuadamente para reforzar la
caracterizacion de los elementos.
i . » Utiliza los térmi It decuado al Osit
Es e_l conjunto de Adecuacion i |za_ os_ érminos y el tono adecuado al propdsito
capacidades que comunicativo
. iliz n rson ili i0 Ati
PRODUCION DE utiliza una persona > Ut|||z_a de manera correcta !a progresmn tematica para
para enumerar las ampliar las oraciones descriptivas
TEXTOS . . - - .
cualidades ylo . » Aplica coherencia local en la redaccion de las oraciones
DESCRIPTIVOS P Coherencia . .
caracteristicas de un formadas con las categorias gramaticales.
sustantivo. » Ordena los parrafos del texto de manera Idgica manifestando
coherencia global
» Utiliza correctamente y de forma variada los referentes y
Cohesion conectores textuales.
» Utiliza los signos de puntuacién de manera precisa.
. » Desarrolla todas las ideas manifestando de manera
Contenido jerarquica la trama descriptiva.
» Variable de la propuesta
Modelo cognitivo — constructivista
VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES
OPERACIONAL
» Planifica el texto descriptivo.
Es un conjunto de | Cognicion » Textualiza el texto descriptivo
PROPUESTA actividades > Revisa y corrige el texto descriptivo.
planificadas que » Socializa los elementos de su texto descriptivo.
DE MODELO relacionan procesos Constructivismo » Utiliza fichas de autorregulacidn escritural para
COGNITIVO = mentales su texto descriptivo
CONSTRUCT]I | constructivos con el » Utiliza la precision y concision en la eleccion de
objetivo de sus imagenes.

VISTA desarrollar las » Utiliza la adecuacion en el texto descriptivo.
capacidades Texto descriptivo » Aplica la coheglo_n y coherencia en la redaccion
descriptivas del texto descriptivo.

P » Utiliza la trama descriptiva en la redaccién de su

texto.




1.6. Objetivos de la investigacion

1.6.1. Objetivo General

> Objetivo general a nivel diagnostical

v" Determinar el nivel de produccion de textos descriptivos en los alumnos del
1° Grado de Educacion Secundaria de la I.LE. “Santa Maria Reina” de

Chimbote, 2015.
» Obijetivo general a nivel propositivo

v" Disefiar una propuesta de un modelo cognitivo - constructivista para mejorar
la produccion de textos descriptivos en los alumnos del 1° Grado de
Educacion Secundaria de la I.E. “Santa Maria Reina” de Chimbote, 2015.

1.6.2. Objetivos Especificos

» Objetivos especificos a nivel diagnostical

v’ Elaborar y aplicar la prueba diagndstica para los alumnos del 1° de

Educacion Secundaria de la I.E. Santa Maria Reina de Chimbote, 2015.

v Analizar e interpretar los datos obtenidos de la prueba diagndstica aplicada
a los alumnos del 1° de Educacion Secundaria de la I.E. Santa Maria Reina
de Chimbote, 2015.

» Objetivos especificos a nivel propositivo

v’ Abordar tedricamente la tematica de la teoria textual y el texto descriptivo.

v" Fundamentar la propuesta del modelo cognitivo — constructivista para la
produccidn de textos descriptivos.

v Elaborar los instrumentos de evaluacion para la produccién textual

descriptiva.
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1.7. Delimitacion del estudio
Este proyecto de investigacion se centro especificamente:

» En los procesos cognitivos y constructivistas de escritura; planificacion,

textualizacion y revision - correccion.

> En el desarrollo de la redaccion de textos descriptivos considerando su definicion,

caracteristicas, procesos y tipos segtn el tema y el movimiento.

1.8. Justificacion e importancia de la investigacion
En la actualidad, el proceso escritural ha sido soslayado a nivel nacional y local en las
diferentes escuela por diversos factores que ya se manifestaron anteriormente. Dentro de
las tipologias textuales, existe una basica, pero fundamental denominada: descripcion.
Esta siempre aparece inmersa dentro de los diferentes tipos de textos que circulan en el
medio académico y social, como por ejemplo, en un cuento, un ensayo, una exposicion,
etc. Sin embargo, los alumnos muestran escaso conocimiento de ella o si la conocen no la

dominan.

Es por estas situaciones, que esta investigacion diagnostica — propositiva esta justificada,
ya que pretende fundamentalmente proponer un modelo para desarrollar de manera
significativa la redaccion de textos descriptivos en los alumnos del 1° grado de Educacion
Secundaria de la |.LE. Santa Maria Reina, después de haber realizado el diagnostico

respectivo.

La relevancia de esta investigacion radica en el uso de procedimientos cognitivos (antes,

durante y después del proceso escritural), es decir, concibe a la escritura como un:

Proceso que requiere la participacion activa del escritor quien debe aplicar
operaciones mentales muy complejas: planificar, redactar y revisar. Cada
una de estas operaciones requiere que el que escribe tenga en cuenta
diversos niveles textuales que involucran varios aspectos: propoésito del
escrito, posible lector, plan de accion de la tarea de escritura, contenido,
caracteristicas del tipo de texto, Iéxico adecuado, morfosintaxis normativa,
cohesidn, ortografia, etc. (Caldera, 2013, pp. 364 - 365)
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Ademas, este modelo propuesto también considera los procesos autonomos de
construccion de conocimientos, los mismos que les permitirdn progresar individual y
socialmente. Asi lo corrobora Lledd (1995, p. 132) cuando expone que “la escritura,
desempefia un papel fundamental en el desarrollo de las habilidades de pensamiento y en
la construccion de conocimientos auténomos y reflexivos. En pocas palabras, la escritura

desarrolla la inteligencia”.

A partir de lo sustentado los beneficiarios de esta investigacion seran multiples, entre

ellos tenemos:

En primer lugar, los docentes porque contaran con un modelo centrado en los procesos
mentales, diferentes a las enfocadas como recetas Unicas que luego con el transcurrir del
tiempo se vuelven intrascendentes y pierden significatividad para el alumnado. Asi
también permitira mejorar la mediacion entre docente - alumno y maximizara la
socializacién entre sus pares (alumno — alumno) durante el proceso de ensefianza -

aprendizaje.

En segundo lugar, los alumnos porque no solo desarrollaron su produccién escrita
descriptiva, sino serd el inicio para el desarrollo de otras tipologias. Ademas, les permitira
desarrollar otros procesos como la lectura comprensiva y la fluidez en su expresion para

poder desenvolverse tanto académica como socialmente.

Para finalizar este modelo se constituye en un aporte al quehacer pedagdgico no solo del

area de Comunicacién o Lenguaje sino como parte consustancial de las diversas areas.
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I1. MARCO TEORICO
2.1. Fundamentos tedricos de la investigacion

2.1.1. Cognicién

21.1.1.

2.1.1.2.

Definicion

Se denomina cognicion al termind empleado para designar el conjunto de
acciones y entidades que se relacionan con la actividad intelectual de conocer y
razonar. Ademas hace referencia a cada uno de los procesos por los que se llega
al conocimiento de las cosas, estos procesos son fundamentalmente: el

pensamiento, la percepcion, el aprendizaje, la memoria, la atencion.

Para profundizar en él, analizaremos las siguientes definiciones:

"Conjunto de proceso mentales superiores de los seres humanos gue incluyen la
forma como las personas conocen y comprenden el mundo, procesan la
informacidn, hacen juicios y toman decisiones, y describen sus conocimiento y

comprension a los demas" (Fledman, 2003, p.271).

"La cognicidn estd compuesta por las funciones mentales superiores que el ser
humano utiliza para adquirir conocimientos y moldear y comprender

experiencias del mundo™ (Gervic y Zimbardo, 2005, p.246)

La cognicion, a partir de lo expuesto, es un término utilizado para significar el
acto de conocer, o conocimiento, a través de procesos mentales superiores como
la percepcién, memoria y aprendizaje, con el objetivo de formar conceptos,

pensamientos y razonamientos légicos acerca del mundo circundante.

El desarrollo cognitivo o cognoscitivo, por su parte, se centra en los procesos de
pensamiento y en la conducta que refleja estos procesos. Este desarrollo, que es
producto de los esfuerzos del sujeto por comprender y actuar en el mundo,
aparece como una capacidad innata. Ademas, cabe recalcar que esté presente en
las diversas actividades que realizamos, sobre todo en las académicas como la

lectura y escritura.

Teorias cognitivas del lenguaje
El hombre por su naturaleza social ha sentido y siente la necesidad de
expresarse, para este fin se ha valido de diversos medios como: gritos, dibujos,

palabras, gestos, colores, etc., todos estos tienen una denominacién: lenguaje.
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El lenguaje es la facultad que nos distingue de los animales, y a la vez, el
instrumento que nos permite expresar o influir sobre las demés personas, en la
actualidad es considerado coma el medio méas eficaz dentro del proceso de
socializacion, es en este proceso donde las personas plasman sus concepciones a

través de dos tipos de lenguaje: oral y escrito.

El primero de ellos es espontaneo, ya que se realiza en las diversas actividades
cotidianas, el segundo es un proceso mas complejo que involucra un
pensamiento mas reflexivo y analitico. Sin embargo, los dos han sido estudiados
desde diversas ciencias como la psicologia, sociologia, informatica, lingtistica,
etnografia, etc. En el ambito educativo su estudio ha sido abordado desde las

teorias psicopedagdgicas.

» Teoria Genética de Jean Piaget
El psicopedagogo, Jean Piaget, explica el desarrollo intelectual del hombre a
través de cuatro etapas denominadas: sensomotora, pensamiento
preoperatorio, las operaciones concretas y las operaciones formales. Estas
etapas abarcan desde el recién nacido, donde predominan los mecanismos
reflejos, hasta la edad adulta caracterizada por procesos conscientes de

comportamiento regulado.

En todas estas etapas estd presente el lenguaje, Piaget concibe al lenguaje

como el reflejo del desarrollo operatorio de cada sujeto.

Asi lo sostiene Mendoza (2003) cuando argumenta que el primer periodo se

denomina:

Sensomotor (0 - 2) el sujeto piensa sobre lo que esté realizando
en el contexto, aparece poco a poco la funcion semantica. En el
periodo preoperacional (2 - 7) el nifio entra en el mundo
linglistico que le permite la socializacion y la representacion de
la infamacion (lenguaje externo e interno), aungue es un lenguaje
egoceéntrico. Es un momento de impresionante crecimiento de las
habilidades, del vocabulario, de la capacidad para adecuarse a las
reglas sociales, etc., aunque todavia este marcada por una fuerte

atadura perceptiva. En el periodo de las operaciones concretas (7
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- 12) el sujeto es capaz de aplicar reglas logicas a situaciones
concretas que le permite la planificacion de las acciones, pero no
el razonamiento hipotético; igualmente ha superado la percepcion
unilateral del mundo, lo que facilita el lenguaje comunicativo y
socializado. También es idoneo para el aprendizaje de la
lectoescritura. Finalmente, en el periodo de las operaciones
formales se produce una verdadera liberacion de lo contextual
capacitando al sujeto para el pensamiento cientifico y abstracto,
permitiéndole operar intelectualmente mediante el lenguaje, asi
como entender las relaciones complejas en todo tipo de textos y

contextos. (p.91)

En sintesis, desde esta perspectiva, el lenguaje es un producto
eminentemente cognitivo que se va desarrollando en conformidad con el
proceso biolégico, alcanzando su maximo nivel a través del pensamiento
abstracto y razonamiento hipotético - deductivo, niveles que nos permiten

contemplar y transformar nuestra realidad.

Teoria del Aprendizaje Significativo de David Ausubel

Este autor manifiesta que el objetivo de la ensefianza -aprendizaje consiste
en lograr un aprendizaje significativo en los alumnos.

Por ello, define el aprendizaje significativo como un proceso de articulacion
de los conocimientos nuevas (contenidos conceptuales) con las estructuras

cognitivas existentes en el aprendiz (conocimientos previos)

Con respecto al lenguaje, Ausubel expone que el aprender significados
verbales es crucial para potenciar el aprendizaje significativo, ya que permite
que captemos los nuevos conocimientos. Plantea tres tipos de aprendizaje

referido al lenguaje.

a) Aprendizaje de representaciones o vocabulario
El alumno aprende representaciones cuando relaciona simbolos (palabras
aisladas) con sus referentes (objetos, cosas, hechos reales, etc.) Es decir,
"primero aprende palabras que representen objetos reales y que tiene

significado para él" (Araujo, 2010, p.199)
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Por ejemplo el nifio aprende la palabra "mama"”, pero esta solo tiene
significado para su propia madre y no las demas personas.

b) Aprendizaje de conceptos
Ausubel (1995) expone que aprender conceptos es comprender a los
objetos, acontecimientos o situaciones y sus propiedades, o caracteristicas

que poseen y que designan mediante un simbolo o signo.

Por ejemplo, el concepto de representa a "mesa", esta palabra tiene
significado que es mueble que tiene cuatro patas y que sirve para poner

diversas cosa sobre ellas.

c) Aprendizaje de proposiciones
"Cuando el alumno conoce el significado de los conceptos pueden generar
frases que contengan dos 0 mas proposiciones en las que se afirme o
niegue algo". (Araujo, 2010, p.199). Es este aprendizaje el que nos permite
que acceder y asimilar nueva informacién para enfrentar nuestras ideas con

los otros, por lo tanto resulta ser el aprendizaje mas desarrollado.

Desde este paradigma, el lenguaje es considerado un tipo de aprendizaje
significativo que va desarrollandose de manera gradual, permitiendo en su
Gltima fase a hacer aseveraciones 0 negaciones con respecto a sus

congéneres y realidad.

2.1.1.3. Procesos cognitivos en la escritura

Segun la concepcidn cognoscitiva, escribir es un proceso complejo donde
confluyen diversas operaciones mentales.

Con respecto a la composicion escrita, Alvarez y Ramirez (2006), Cassany
(1998), Hayes y Flower (1980, 1996) y Bereiter y Scardamalia (1987)
concuerdan en que existen tres procesos o fases cognitivas a partir de los
cuales se enmarca y gira la produccién textual, estas son: planificacién,
textualizacion y revision — correccion.

Cada una de estas fases o procesos sera explicada a continuacién:
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2.1.1.3.1. Planificacion
Constituye la guia del escrito, "la anticipacion de las acciones a tener en
cuenta para la elaboracion de un texto y que de cierta manera incluyen
en el o los objetivos del mismo, es decir, que es lo que se quiere lograr
con él, y de acuerdo con el objetivo planteado; la planificacion permite
determinar qué cosas se van a decir y como se van a decir" (Tapia,
citado por Castrillon, 1992, p.6).

En este proceso Flower y Hayes citados por Diaz (1998, p.164)
distinguen "cuatro aspectos que desempefian un papel central en la
elaboracién de la escritura. Estos son: el conocimiento sobre el topico,
el conocimiento sobre la organizacion del texto (discurso), la
sensibilidad y atencién a las demandas de los posibles lectores y el

conocimiento estratégico especifico de apoyo a la planificacion”

Ademads, existen tres subprocesos dentro de la planificacion: el "primero
es generar ideas que consiste en activar las informaciones de la
memoria, esto solemos hacerlo repetidas veces durante la composicion.
El segundo corresponde a organizar, tiene por funcion clasificar los
datos que emerges de la memoria y el Gltimo subproceso es el de
formular objetivos, aqui se establece los propdsitos de composicion:
imagina un proyecto de texto con todas las caracteristicas que tendra
(objetivos de contenido) y un método de trabajo (objetivos de proceso)"
(Cassany, Luna y Sanz, 1998, p.265)

Se dilucida entonces, gque planificar un texto nos va a permitir llevar un
derrotero firme y adecuado, durante y después de la composicién
escrita. Asi lo corroboran los estudiosos Flower y Hayes (1981) y
Bereiter y Scardamalia (1987), quienes hicieron un estudio para analizar
gue métodos, estrategias y técnicas utilizaban escritores habiles y menos
habiles y como influenciaban estos procedimientos en su

desenvolvimiento escritural.

Los escritores menos habiles:
Realizan poca planificacion antes de escribir, se queda en

un nivel concreto mas que en un nivel global. Ejecuta
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esta tarea como un problema de preguntas y respuestas
para lo que no se requiere ninguna planificacion previa.
En consecuencia tampoco dedica mucho tiempo a la
actividad de pre - escritura, no genera mucho contenido,
ni responde a las exigencias de organizacion textual, a las
necesidades del lector o exigencias del tema. Por esta
razén, el texto consiste en un listado de ideas
escasamente relacionadas. (Bereiter y Scardamalia,
citadas por Caldera, 2003, p. 365)

Por su parte, los escritores expertos "al generar su plan de escritura,
reflexionan activamente sobre que quieren decir y como lo quieren decir
y tiene en cuenta al mismo tiempo una serie de presuposiciones sobre
las necesidades de informacion de los posibles lectores de su escrito.
Esto quiere decir que desde el inicio poseen una representacion interna
de la tarea de componer en forma de una organizacion jerarquica de

metas.

Esta organizacion es dindmica y flexible porque el experto, puede sufrir
ajustes de mayor o menor grado" (Flower y Hayes, citados por Diaz,
1998, p.164)

Para esta fase del proceso escritural Cassany enumera una serie de

estrategias, estos son:

e Analizar los elementos de la situacion de comunicacién (emisor,
receptor, proposito, tema, etc.)

e Formular con palabras el objetivo de una comunicacion escrita: ¢qué
se espera conseguir?

e Consultar fuentes de informacién diversas: enciclopedias,
diccionarios, etc.

e Aplicar técnicas diversas de organizacion de ideas (esquemas

jerarquicos, ideogramas, palabras clave, etc.).

Determinar como sera el texto (extensién, presentacién, etc.)

Elaborar borradores.

(Cassany, Luna y Sanz, 2000, p. 268)
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2.1.1.3.2. Textualizacion
El segundo proceso en la escritura se denomina textualizacion y esta
constituido por el conjunto de operaciones de transformacion de los

contenidos en el lenguaje escrito linealmente organizado.

Esta fase "exige la traduccion del propésito que se tiene en mente, a
palabras y frases correctamente enlazadas, es decir, implica llevar a
cabo una serie de acciones bajo unas decisiones que requieren del
escritor un notable esfuerzo como por ejemplo, no solo atender a la
ortografia, caligrafia o puntuacion, sino a la redaccién que se establece
entre las diversas partes del texto y a su coherencia, a la pertinencia de
Su expresion en uno u otro momento, a la claridad y al considerar el
punto de vista del posible lector para que tal escrito incida en el”
(Castrillon, 1992, p.6)

"Es el paso mas complejo del proceso, puesto que el escritor necesita
poner en practica simultaneamente una serie de saberes previos que
definiran su competencia linguistica y que afecta a la macroestrucutra y

a la microestructura formal" (Prado, 2004, p.237)

En esta fase también hay diferencia entre los escritores expertos y
novatos. Segun Pérez (1999) los escritores noveles tienen dificultad
para acceder al conocimiento que poseen, para generar conocimiento y
para organizarlo. Por esta razon suelen escribir composiciones cortas,
comparadas con los expertos. Sus producciones poseen poca riqueza e
integracion conceptual de las ideas expresada en ella. Tiene un estilo
parecido al que se ha dado Ilamar de tipo segmentado, en contraposicién

con el tipo cohesionado, que es caracteristico del experto.

Para esta fase se proponen las siguientes estrategias:

e Proceder a plasmar sobre el papel las ideas.

e Concentrarse selectivamente en diversos aspectos del texto.

e Manejar el lenguaje para lograr el efecto deseado.

e Leery releer el texto para corregir cualquiera disfuncionalidad.
(Cassany, Luna y Sanz, 2000, p. 268)
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2.1.1.3.3. Revisidn - correccion
Es la operacion que supone la comparacion entre el texto logrado y el texto
que plantea obtener, esta es una de las fases determinantes en la calidad final
del texto, porque se relee el texto, valora lo que ha hecho y comprueba si
realmente corresponde a lo planteado y a partir de esto finalmente se hacen

modificaciones.

Bésicamente la revisién "consiste en refinar o mejorar los avances y
ejemplares de los borradores logrados en la textualizacion. En este
subproceso se incluye las actividades de lectura de lo escrito, actividades de
diagndstico y evaluacion correctiva regulados pare valorar el grado de

satisfaccion del plan inicial" (Garcia, 2006, p.170)

Esta revision expone Castillon (1992) no se hace Unicamente al final,

contrariamente a eso:

Este proceso se va estableciendo a lo largo del texto mientras se
va escribiendo con el fin de mejorarlo o modificarlo, en
ocasiones, se puede releer el escrito desde la perspectiva del
escritor para detectar errores de ortografia, hallar incoherencias,
vaguedades, etc., y en otras, se relee teniendo en cuenta la
perspectiva del lector también pare tratar de encontrar lo que
podria resultar confuso, redundante o novedoso. Desde las dos
perspectivas, después de hallar lo inadecuado, se puede
determinar qué operacion seria mas apropiada emprender para
modificar lo escrito, bien para afadir o eliminar una frase o
palabra o bien pare cambiar completamente lo que se dijo y

recurrir a la re — escritura. (p.7)

En este proceso, al igual que los dos anteriores muestra una diferencia entre

los escritores expertos y noveles.

Camps (1993) manifiesta que los escritores novatos perciben a la tarea de
revisién como algo superficial, como de simple arreglo cosmético, puesto
que centra sus correcciones en aspectos locales de &mbito ortogréfico, 1éxico

y morfosintactico.
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Por otro lado, segun Sanchez y Barrera (1992) exponen que los escritores
expertos acostumbran a leer y releer lo que escriben y se concentran en
aspectos de contenido y forma, a partir de ello elaboran y desarrollan metas
globales para corregirla.

En esta fase se aplican las siguientes estrategias:

e Comparar el texto producido con los planes previos.

e Leer de forma selectiva, concentrandose en distintos aspectos: contenido
(ideas, estructura, etc.) y forma (gramatica, puntuacion, ortografia, etc.).

e Dominar diversas formas de rehacer o retocar un texto: eliminar o afadir
palabras o frases, utilizar sinénimos, reformulacion global.

e Estudiar modelos.

(Cassany et al., 2000, p. 268)

Es importante sefialar, que estos procesos o fases en la composicion escrita no
son lineales, sino recursivos e interactivos, ya que acttian en confluencia durante

todo el proceso de composicién escrita.

2.1.2. El constructivismo
2.1.2.1. Definicion
El enfoque constructivista considera que el aprendizaje humano es siempre una
construccion interior, por ello es importante estimular a los estudiantes en sus

esfuerzos por construir sus propios puntos de vista sobre el mundo.

Asimismo expone gue el constructivismo es un movimiento contemporaneo,
que fusiona el desarrollo de las modernas teorias de aprendizaje con el de la
teoria cognitiva; que se opone a concebir el aprendizaje como receptivo y
pasivo, considerandolo mas bien como una actividad organizadora compleja,
donde el alumno construye sus nuevos conocimientos propuestos, a partir de
relaciones, revisiones, transformaciones y reestructuraciones de sus antiguos
conocimientos, en cooperacidn con sus maestros y sus compafieros; es decir,
que el verdadero aprendizaje humano es una construccion de cada quien y que

logra modificar su estructura textual.

21



Los investigadores y sus teorias mas relevantes que dan origen al

constructivismo son:

Jean Piaget, propone la teoria cognitiva, este investigador considera que los
conocimientos son construidos por el sujeto a través de un proceso de

interaccion de sus estructuras mentales con su medio.

David Ausubel, desarroll6 la teoria del aprendizaje significativo, donde arguye
que es el proceso que consiste en la articulacion de los conocimientos nuevos
(contenidos conceptuales) con las estructuras cognitivas existentes en el
aprendiz (conocimientos previos). El proceso del aprendizaje se inicia cuando la
nueva informacion interactia con una nueva estructura, una estructura
especifica del conocimiento que posee el aprendiz. Ausubel llama concepto
integrador, por lo tanto, el aprendizaje ocurre cuando la nueva informacién se
articula a los nuevos conceptos o proposiciones integradoras que existen

previamente en las estructuras cognoscitivas del aprendiz.

Lev Semiondvich Vygotski, creador de la teoria histérico-cultural, fundamenta
que el aprendizaje humano presupone una naturaleza social especifica y un
proceso mediante el cual los alumnos acceden a la vida intelectual de quienes lo
rodean. El aprendizaje se produce cuando el individuo emplea instrumentos
signos o simbolos y las normas de interaccién con sus compafieros y pueda
incorporar en funcion de su nivel de desarrollo previo que tiene, pero también

dependeré de la relacion que tenga con los demas.

2.1.2.2. Teorias constructivistas del lenguaje
» Teoria Sociocultural de Lev S. Vigotsky

El tercer enfogue que estudia al lenguaje a nivel social e individual fue
desarrollado por Vigotsky, este autor analiz6 al lenguaje dentro del
proceso de aprendizaje, su planteamiento gira en torno a dos aspectos
fundamentales.

Primero, el aprendizaje concebido como forma de apropiacién de la
herencia cultural es producto de las interacciones sociales.

En segundo lugar, el acceso o aprehension del conocimiento es través

de mediadores que utilizan herramientas psicoldgicas.
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Con respecto al segundo aspecto, las herramientas psicoldgicas, este
autor expone que son el puente entre las funciones mentales inferiores
(con las que nacemos) y las funciones mentales superiores (las que
desarrollamos) y, dentro de estas, el puente de las habilidades
intrasicolégicas (sociales) y las intrasicologicas (individuales). Las
herramientas psicoldgicas median nuestros sentimientos, pensamiento y
conductas. Es decir, nuestra capacidad de pensar, actuar y medir

depende de las herramientas psicol6gicas que usamos.

Dentro de las herramientas psicolégicas Araujo (2010) sostiene que:

Una de las mas importantes es el lenguaje. Inicialmente
usamos el lenguaje como medio de comunicacion entre los
individuos en las interacciones sociales. Progresivamente,
el lenguaje se convierte en una habilidad intrasicolgica y
por consiguiente, en una herramienta con la que pensamos
y controlamos nuestro comportamiento. El lenguaje es la
herramienta que posibilita el cobrar conciencia de uno
mismo y ejercitar el control voluntario de nuestras
acciones. Ya no imitamos simplemente la conducta de los
demas, ya no reaccionamos simplemente al ambiente, con
el lenguaje ya tenemos la posibilidad de afirmar o negar, lo
cual implica que el individuo tiene conciencia de lo que es,

y que actla con voluntad propia. (p. 127)

En resumen, el lenguaje es una herramienta cognitiva que tiene como
funcion primaria la interaccidn con nuestros congéneres, en este proceso
social esta herramienta se va desarrollando y la aprehendemos de
manera intrasicoldgica, dando paso a la segunda funcion, que es la de

apropiarse de la riqueza cultural del mundo.

» Teoria del aprendizaje por descubrimiento de Bruner

Por ultimo, Bruner considera que “el lenguaje social nos aporta signos

imprescindibles para la realizacion de los procesos sicoldgicos superiores,

datos acumulados por nuestra comunidad, por los libros, etc. Los procesos

sicologicos complejos son de naturaleza sociocultural, al principio
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realizarnos externamente con la ayuda y andamiaje de mediadores, padres y
maestros para ir interiorizandolos, desde formatos simples u otros mas

complejos lingiiisticos” (Mendoza, 2003, p.92).

Ademas, Bruner sostiene que “el conocimiento adquirido a través del
descubrimiento se obtiene mediante una manipulacién concreta vy
conceptual, y no a través de la exposicion de un experto. Los conceptos asi
adquiridos no son los dictados arbitrarios de un semidids, sino el resultado
de un método de ensefianza. Los docentes que emplean este procedimiento
tienen que conocer a fondo la disciplina que ensefian, las experiencias de sus
alumnos y cdmo dirigir el proceso de indagacion”. (Mendoza, 2001, pp. 98 -
90)

Bruner hace mencion que este paradigma se refiere a la capacidad del
docente para manipular tanto los conceptos (informacién) como los
materiales indispensables para lograr que el mismo alumno descubra su

conocimiento, de esta manera se concretiza el proceso educativo.

2.1.3. Modelos cognitivos - constructivistas de la produccion textual
Los modelos de composicion de textos escritos son diversos, por tal motivo, se
abordaran aquellos que han tenido mayor significancia y que se han manejado con
mayor amplitud en los procesos de ensefianza - aprendizaje. Estos son: modelo de
Flower y Hayes (1982, 1996), Bereiter y Scardamalia (1982) y Modelo de Candlin
y Hyland (1999)

a) Modelo de Flowery Hayes (1982, 1996)
Flower y Hayes (1996) incorpora dos nuevos componentes a su modelo
propuesto en 1982; el entorno de la tarea que consiste en un componente social
que incluye la audiencia, el entorno social y otros enunciados que el escritor
puede leer mientras escribe, y un componente fisico que incluye el texto que el
escritor ha producido hasta ese momento y un medio de escritura como pueden
ser un procesador de textos. Lo individual incorpora motivacién y emocién,

procesos cognitivos, memoria activa y memoria a largo plazo.

La motivacion y emocion aungque son aspectos que generalmente no son tenidos

en cuenta a la hora de escribir son determinadas por los objetivos especificos que
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se tiene al realizar un texto. La memoria activa aparece como un recurso que se
utiliza para guardar la informacién y para desarrollar procesos cognitivos; y los

procesos cognitivos, en este se proponen como funciones principales implicadas

en la escritura, la interpretacion, reflexion y produccion de textos.

Modelo de produccién textual de Flowery Haves (1996)

El contexto de la tarea

El contexio social » El contexo fisico
l La audiencia I « > { El texto producido j
l Colaboradores l | Elindiiduo ! ‘Medio de composicion
Motivacién/emaociones Memoria de trabajo Procesos cognitivos
( »Objetivos } A ! Memoria fonolagica B 1 Interpretacion textual
{ Predisposkloms ] { Libreta visual-espacial ‘ l Reflexion ‘
[ Creencias y actitides l AN { Memoria sem4ntica l AN t Textualizacion 1
[ Calculo coste-beneficio I %
/ ; Y
Memoria & largo plazo
Esquema de tareas ‘

t Conocimientos del tema

Conocimientos de la audiencia I

i Conocimientos lingdisticos

Conocimientos de los géneros l

En sintesis, este modelo se sustenta en la interrelacion del contexto social (la
audiencia y los colaboradores) con el contexto fisico (el texto producido y los
medios de composicidn), y estos con los procesos cognitivos (la interpretacion
la reflexion,

textual, la textualizacion) y los elementos motivacionales

/emocionales (los objetivos, las predisposiciones, la motivacion, las creencias y
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actitudes, el célculo coste/ beneficio). Todos estos procesos re realizan con la
operatividad de la memoria activa (trabajo) y la memoria a largo plaza.

El funcionamiento de este modelo estd ligado a un proceso de resolucion de
problemas en términos de tarea y la consecucion de objetivos retoricos, para

resolverlas, dichas operaciones se refieren a planificar, textualizar y revisar.

En la planificacion, el sujeto hace una representacion mental del texto y sus
objetivos (destinatario, tema, tipo de discurso), para esto deben hacer una

generacion, seleccion y organizacion previa de las ideas.

La textualizacion, es la operacion donde se transforman las ideas iniciales del
texto, en esta tarea se conjugan muchos conocimientos tales como la
concordancia de ideas, estructuracion de parrafos, conectores, aspectos retéricos,

etc.

La revisidn, es la operacion que supone la comparacién entre el texto logrado y el
texto que planeo obtener, esta es una de las fases determinantes en la calidad final
del texto, porque aqui el autor lee y valora lo que ha hecho y comprueba si

realmente corresponde a lo planeado y finalmente hace modificaciones al escrito.

b) Modelo de Bereiter y Scardamalia (1987)
Bereiter y Scardamalia (1987) siguiendo los estudios de Flower y Hayes
describieron las diferencias entre escritores habiles y no habiles, teniendo en
cuenta los criterios tales como el tiempo empleado para empezar a escribir, lo que
decian y hacian en torno a la elaboracion de borradores, planificacién y revision.
A partir de ello disefiaron dos modelos de escritura llamados: Decir el

conocimiento y trasformar el conocimiento.

» Modelo de decir el conocimiento
Describe la forma de componer de los novatos, caracterizada por una fuerte
tendencia a escribir como hablan, sin atender a cuestiones retoricas. Esta
forma de proceder se basa en el esquema de habilidades de la produccién oral

cuando se conversa con otros.

26



Esta clase de "composicion se realiza como un mero acto de vaciado de
informacidn de la mente del escritor hacia el texto, es decir, se escribe lo que
se sabe sin enmarcar el acto global de composicién dentro de una actividad
compleja de solucion de problemas retéricos" (Bereiter y Scardamalia, citados
por Diaz, 1998, pp. 66 - 67)

» Modelo de transformar el conocimiento

Describe el modelo de composicién madura, caracteristico de los expertos. El
escrito se produce guiado por un plan y un objetivo global, que toma en cuenta
preguntas tales como: ¢qué van a escribir?, ;como lo van a escribir?, ¢para
qué lo van a escribir?

Ademads los escritores, al finalizar el texto lo revisan para evaluar si han
cumplido con los objetivos propuestos.

En este modelo se "concibe a la escritura como un acto complejo de solucion
de problemas. Este proceso de solucién de problemas implica dos espacios
problema: el de contenido o tdpico y el retorico. En el espacio del contenido,
se opera sobre el problema de ideas, creencias y conocimientos. En el espacio
retorico, se trabaja sobre problemas relacionados con el logro de las metas de

composicion™ (Diaz, 1998, p.168)

Modelo de tranformar el conocimiento

de Bereiter y Scardamalia (1987)

Representaciéon mental de la
tarea asignada

l

Analisis del problema 'y
establecimiento de objetivos

-
Conocimiento : Conocimiento
del contenido discursivo
L
Espacio Espacio

problema problema
contenido retorica
TEXTO
e  ———
Ideas Planificacion
Problemas Textualizacion
Conocimientos Revision




c) Modelo de Candliny Hyland (1999)
Dichos autores tratan de explicitar las relaciones fundamentales entre la
investigacion de la escritura como texto, como proceso y como practica social;
buscan desentrafiar las implicaciones que sugiere llevar la escritura al aula, a las
actividades especificas de una profesion y a la cotidianidad (lugar de trabajo), en
general. Consideran que la escritura es mucho mas que la generacion de un texto
lingliistico (producto); asumen que la escritura es indagar en los diferentes usos y

formas de significacion, en las condiciones y contextos de produccion.

Candlin y Hyland (1999) insisten en que la escritura es un acto social influenciado
por una variedad de factores linguisticos, fisicos, cognitivos y culturales,
interpersonales y politicos. Dicho de otra manera, los propésitos del escritor
responden a practicas comunicativas particulares que se sitGan en contextos
cognitivos, sociales y culturales. (Candlin y Hyland, citados por Alvarez y Ramirez,
2006, pp. 40-43).

Los autores en cuestion hacen hincapié en el estudio de los siguientes aspectos:

> Expresion. En este aspecto se destaca el texto y se considera toda la armazon de la
estructura del significado socialmente basado en el esquema ideoldgico; nos sefiala

cuando el escritor aborda un género en particular o una convencién en especial.

> Interpretacion. En este nivel se enfoca el proceso en el que se interrelacionan tres
perspectivas: lo cognitivo, lo social y lo cultural. La diversidad de procesos
cognitivos depende de los propdsitos con los cuales el escritor construye el texto.
En esta dimension decide las estructuras, las gréaficas, los materiales, las
representaciones, etc., apropiadas para el lector. De igual forma, el escritor
construye su audiencia (destinatarios) y los efectos que ésta pueda tener sobre el

texto.

» Explicacion. En este aspecto se insiste en la investigacién y en la metodologia de la
escritura académica, cotidiana y profesional. Se rescata las diferencias y los puntos
de convergencia que se puedan presentar entre una y otra forma. Es necesario tener
presente que la intencién, el propoésito, la audiencia, la tematica, entre otros,

condicionan la estructura textual.
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> Relacion. Este nivel enfoca la relacion entre la teoria y la préctica; destaca las
formas a través de las cuales la teoria se nutre de la préactica y viceversa.

Modelo de los aspectos de la produccién textual
Candlin y Hyland (1999)

Interpretacion

Expresion Produccion Relacion
textual

Explicacion

En sintesis, en este modelo también se concibe la escritura como un proceso, como
una actividad social y como un fendémeno cognitivo. Es un proceso social en la medida
en que se abstraen referentes culturales compartidos entre escritor y lector; y
cognitivo, por cuanto que se inicia en la MLP a través de operaciones mentales
conscientes que suponen iniciativa personal sujeta a demandas sociales e
intersubjetivas del propdsito, de la audiencia, del tdépico, del estilo retérico y
linglistico, entre otros aspectos. Sugiere un proceso comunicativo en el que hay

cooperacion y negociacién con el lector.

2.1.4. El texto
2.1.4.1. Definicién
El hombre siempre se ha manifestado en sus actividades académicas, laborales y
sociales a través de diversos actos comunicativos, en ellos, elabora diferentes
tipos de texto. Gran parte de las personas, solo identifica la palabra texto con un
escrito, concepcion que, l6gicamente, es errada. Por este motivo, a continuacion

analizaremos algunas definiciones.

"El texto es un complejo entramado de signos linglisticos que muestra al menos
las caracteristicas siguientes: sucesion de oraciones ordenadas, integradas, finita,

construida de acuerdo con las reglas de la gramatica; que el productor (o los
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varios productores) pretende que sea semanticamente cerrada, y que proporciona
el desarrollo lineal del desenvolvimiento de un tema a partir de un nacleo

tematico” (Neyra y Flores, 2011, p.42)

"Texto significa cualquier manifestacion verbal y completa que se produce en una
comunicacién. Por tanto, son textos los escritos de literatura que leemos, las
redacciones de los alumnos, las exposiciones del profesor de lengua y también las
del de matematica, los dialogos y las conversaciones de los alumnos en el aula o
en el patio, las noticias de la prensa, las pancartas publicitarias, etc.” (Cassany,
1998, p. 313)

"El texto es la actividad linglistica comunicativa fundamental, producto de la
actividad humana, que posee siempre caracter social, estd caracterizada por su
cierre semantico y comunicativo, asi como por su coherencia profunda y
superficial debido a la intencion del hablante de crear un texto integro y a su

estructuracion de la lengua™ (Bernardez, 1982, p.85)

Entonces, comprendemos que el texto es un compuesto de enunciados que estan
debidamente interrelacionados, y que se produce en un acto comunicativo, ya sea
oral o escrita, en donde la extension y caracter depende de la intencion que tiene

el hablante con respecto al emisor.

2.1.4.2. Elementos
Todo texto esta conformado por un conjunto de ideas que se enmarcan dentro de

una macroestructura. Estos son: el tema, la idea principal y las ideas secundarias.

2.1.4.2.1. Tema
Todo texto tiene un asunto del cual trata. EI tema "es el asunto a concepto
clave del que se habla en todo el texto. Se enuncia de manera tal que
sintetice todo lo expuesto de manera precisa, en otras palabras, no debe ser

muy general ni muy especifico” (Vereau, Pantigoso, Valverde, 2009, p.20)

2.1.4.2.2. Idea principal
Todo texto esta compuesto par un conjunto de ideas, pero no todas tienen
la misma relevancia, dentro de un texto se pueden distinguir dos tipos de

ideas: la principal y las secundarias.
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"La idea principal es aquella que expone el contenido més importante del
texto, en algunas ocasiones esta explicita en el texto y en otras ocasiones se

tiene que inferir" (Vereau, Pantigoso y Valverde, 2009, p.21)

2.1.4.2.3. lIdeas secundarias
Céceres (2006) manifiesta que las ideas secundarias son aquellas que
comentan, agregan informacion nueva, aclaran el contenido, desarrollan,
matizan confirman o ejemplifican la idea principal.

Estas ideas sirven para amplificar y sostener la idea principal.

2.1.4.3. Propiedades
Todo texto tiene que cumplir con los requisitos de textualidad, esto a su vez,
implica criterios fundamentales, que sin ellos, no se podria denominar texto, estos

son: adecuacion, coherencia y cohesion.

2.1.4.3.1. Adecuacién
Es la propiedad que da cuenta de la relacion del texto, como cadena
linglistica 0 suma de enunciados interrelacionados, y su contenido; es
decir, permite entender e interpretar unos enunciados de acuerdo a

elementos extralinguisticos que definen su enunciacion.

"La adecuacién es el conocimiento y el dominio de la diversidad
linglistica, la lengua no es uniforme ni homogénea, sino que presenta
variaciones segun sus diversos factores: la geografia, la historia, el grupo
social, la situacién comunicativa, canal, etc. Ser adecuado significa escoger
de entre las soluciones (registros) linglisticas que te da la lengua, la mas

apropiada para cada situacion de comunicacion” (Cassany, 1998, p.317)

Cuenca (2010) expone que la adecuacion es la propiedad que da cuenta de
la relacion del texto, como cadena linglistica 0 suma de enunciados
interrelacionados, y su contexto (sus condiciones extralinglisticas de
produccion e interpretacion); es decir, permite entender como los
enunciados gue constituyen el texto se interpretan en relacién con una serie

de elementos extralingisticos que definen su enunciacion.
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Se comprende que la adecuacion implica que el texto se adapte a la
diversidad linglistica y segun las intenciones del emisor. Un texto cumple
la adecuacion cuando se elige la variedad adecuada en la interaccion
comunicativa. Para ello, el emisor, tiene que reconocer bien las variedades
linglisticas.
2.1.4.3.2. La coherencia
Todo texto esta constituido por un conjunto de enunciados que se
interrelacionan entre si. En ese sentido, se entiende la coherencia si

cumple con las reglas de buena formacion textual.

La coherencia "hace referencia al dominio del procesamiento de la
informacién. El mensaje o la informacion que vehiculan los textos se
estructuran de una determinada forma, segin cada situacion de
comunicacioén. La coherencia establece cual es la informacién pertinente

que se ha de comunicar y como se ha de hacer™ (Cassany, 1998, p. 319)

Prado (2004) define que la coherencia consiste en la ordenacion vy
estructuracion légica y comprensible de la informacion en el texto, en
funcion de la situacién, e intencién comunicativa. De su autor y del grado
de conocimiento compartido con el receptor, para lo que es necesario
discriminar las informaciones relevantes de aquellas que no son,
planificar de antemano el mensaje, evitar redundancias y utilizar las

convenciones y formulas linglisticas propias de cada texto.

Entonces, se define la coherencia como la propiedad por la cual el texto
puede ser comprendido como una unidad global, en donde cuyas ideas

estan relacionadas entre si en tomo a un nucleo tematico.

2.1.4.3.3. La cohesion
Es una propiedad que permite estructurar el texto de forma adecuada,
"hace referencia a las articulaciones gramaticales del texto. Las oraciones
gue conforman en un discurso no son aisladas e inconexas, puesta un al
lado e otra, sino que estdn vinculadas o relacionadas con medios
gramaticales diversos (puntuacién, conjunciones, articulos, pronombres,

sin6bnimos, entonacion, etc.), de manera que conforman entre si una
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imbricada red de conexiones linglisticas, la cual hace posible la
codificacion y descodificacion del texto™ (Cassany, 1998, p.323)

Por su parte, Cerezo (1997) indica que la cohesion es la estructura que
determina el caracter unitario de un texto, se caracteriza como una fuerza
que tiene aglutinar los elementos sintacticos en funcion de los contenidos
semanticos del texto. Tiene sus fundamentos en la unidad semantica de

las secuencias que la constituyen.

Se entiende, a partir de lo expuesto, a la cohesion como el conjunto de
mecanismos linglisticos de los que un texto se sirve para asegurar la

conexion y relacion explicita entre sus partes.

2.1.4.4. Niveles
Los niveles son esquemas que el escritor procesa en su intelecto, es la idea mental
del texto que va a escribir, todo texto tiene los siguientes niveles: superestructural,

macroestructural y microestructural.

2.1.4.4.1. Nivel superestructural
El nivel superestructural se refiere a los esquemas que adquieren ciertos
tipos de texto, segun su propdsito comunicativo y la situacion de
enunciacion en que se insertan, analizan los formatos globales de los textos

independientemente de su contenido.

Van Dijk (1997) manifiesta que la superestructura del texto es un tipo de
esquema abstracto que se compone de una serie de categorias, cuyas

posibilidades de combinacion se basan en reglas convencionales.

De la misma manera Kintsch (1983) sostiene que la superestructura
corresponde al "esqueleto" de las partes que conforman un texto y varia
segun el tipo de texto. La superestructura es la que permite hablar de
tipologias discursivas, si bien es cierto que hay algunos que no poseen una
superestructura clara. En una definicion mas restringida, la superestructura

conlleva a hablar de géneros.
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Se puede sintetizar, que las superestructuras son estructuras globales,
independientes del contenido, al cual le imponen ciertas limitaciones. Ellas
se definen con relacién al texto en su conjunto o para determinados
fragmentos de este, determinando el orden o coordinacion global de las
partes de un texto. La superestructura es una especie de esquema bésico al
gue se adapta un texto.

Desde la composicion de textos, los redactores toman la decision del tipo o
formato que daran al texto, en paralelo a las decisiones relacionado con el

contenido o tema.

2.1.4.4.2. Nivel macroestructural
El nivel macroestructural es la organizacion semantica interna del texto,
es decir, a las ideas contenidas en él y a la manera en que estas se
relacionan.
En este nivel interviene la cohesion y coherencia de un texto, por lo tanto,

permite diferenciar un texto del que no lo es.

Van Dijk y Kintsch (1983) establecen que la macroestructura, a
diferencia de la microestructura (estructuras de oraciones y secuencias de
discurso de carécter local), es de nivel mas global; se define como un
"denominador comdn" proposicional o conjunto de macroproposiciones
qgue describe una situacion o curso de eventos (proposiciones o
informacion conceptual que contienen las oraciones) como un todo, de tal
manera que las oraciones o elementos que la constituyen implican

acciones, componentes de un episodio general.

La macroestructura, por su condicion global, tiene lugar al nivel de la
esencia, el tema o la tesis, es decir, es la construccion o arquitectura
textual que proporciona coherencia a un texto, que relaciona parrafo con
parrafo. Ahora bien, si bien la coherencia puede entenderse como una
cualidad abstracta del texto, corresponde, por un lado, al bosquejo o plan
global que guia al hablante - escritor en la estructuracion de su discurso
de acuerdo a la intencion o situacién comunicativa y, por otro lado, a la
interpretacién del oyente-lector que otorga algin sentido al contenido

textual.
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Para producir la macroestructura de un texto, el sujeto ha de orientarse
mediante la superestructura, esto es, guiarse por un "esquema formal
cognoscitivo" que regule la elaboracion de la macroestructura. Para llenar
este esquema mental se requiere del conocimiento previo del sujeto, de su

representacion del mundo, sus experiencias sobre el tema tratado.

La macroestructura dentro de la composicion escrita afecta a la division
de los parrafos acorde con los temas y el tipo de texto de que se trate.
Esto supone una determinada organizacion de la informacién que
caracterizara el género del texto. Asi, por ejemplo, en los textos

periodisticos el orden informativo de la macroestructura es piramidal.

2.1.4.4.3. Nivel microestructural
El nivel microestructural se refiere a las relaciones internas que se
establecen entre los enunciados, es decir, las conexiones y coherencias

entre ellas.

Van Dijk y Kintsch (1983) define a la microestructura como los
elementos locales y superficiales que hacen que un texto sea cohesivo y
coherente. Su diferencia con las macroestructuras radica en que estas son
de caracter global y estan inclinadas a describir situaciones, acciones o
cursos de eventos como un todo, los cuales estan relacionados con los

significados presentes en el texto.

La microestructura apunta hacia la estructura que forma parte de las
oraciones y parrafos que integran un texto que a través de mecanismos de
cohesién (sustitucion, elipsis, deixis textual, proformas lexicales vy
gramaticales) establecen las relaciones intratextuales y se convierten en
una especie de guia para que el lector pueda inferir los significados

presentes en un texto.

Ademas de ayudar a mantener la progresion tematica de este, mediante
mecanismos que son capaces de conformar el topico del discurso. Dentro
del proceso de la textualizacion, en la composicién escrita, la

microestructura ocurre en las secuencias de oraciones 0, mas bien, en las
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relaciones cohesivas de un texto (referencia, sustitucion, elipsis,

conjuncidn, cohesion léxica).

2.1.5. El texto descriptivo

2.15.1.

2.15.2.

Definicién

Nifio (2008, p. 205) senala que “describir es representar por medio del lenguaje la
imagen de objetos — materiales e inmateriales, personas y demas seres Vivos,
paisajes, situaciones y los diversos aspectos de la realidad, para sefalar sus
dimensiones, formas, relaciones, perspectivas, cualidades y caracteristicas.”

Para Alvarez (1998, p. 39) tradicionalmente, suele definirse la descripcion “como
una “pintura” hecha con palabras. Y es cierto, pues una buena descripcion es
aquella que provoca en el receptor una impresion semejante a la sensible, de tal
forma que ve mentalmente la realidad descrita. La descripcion requiere un trabajo

reflexivo y una técnica, en ocasiones, bien compleja.”

Por su parte, Aguirre y Estrada (2007, p.74) conceptualizan “la descripcion como
una habilidad discursiva consistente en presentar un objeto, un procedimiento, un
ser, un sentimiento o un concepto a través de la organizacion de sus caracteristicas
o funciones relevantes. Gracias a este tipo de texto, el lector puede formarse una

idea clara de alguien o algo ausente.”

Asimismo, Pomasunco (2012) manifiesta que los textos descriptivos son aquellos
gue presentan o expresan las caracteristicas, cualidades y especificaciones de un
objeto, persona, hecho, situacion o proceso existente en la realidad objetiva o
subjetiva. Es decir, se trata de mostrar la relacién de un todo con sus partes

constitutivas y la funcién que desempefian cada una de ellas.

Se dilucida que el texto descriptivo consiste en la representacién verbal real de un
ser, objeto, tiempo, espacio, etc., con la finalidad de suscitar una impresién similar
a la sensible. Este tipo de texto pretende que el lector obtenga una imagen exacta

de la realidad.
Caracteristicas del lenguaje descriptivo

Una descripcion correcta debe ser fiel, completa y concisa; para ello se requiere

que el lenguaje utilizado posea las siguientes caracteristicas:
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> Precision.- Usar el término exacto: sustantivos que nombren el objeto o sus
partes y adjetivos que presenten realmente sus cualidades. El lenguaje debe ser
denotativo para que indique como es el objeto.

» Concision.- Utilizar el menor nimero posible de palabras y redactar parrafos
cortos, constituidos por oraciones cortas y poco complejas. De esta forma el
texto resulta vivo y rapido.

» Coherencia.- Utilizar correctamente los elementos de cohesion asi como las reglas
de coherencia para relacionar adecuadamente las ideas descritas.

» Claridad.- Consiste en presentar el objeto o proceso de tal manera que el sujeto
interpretante pueda elaborar una imagen de é€l, tal como existe en la realidad

exterior o en nuestro mundo interior.

2.1.5.3. Proceso de una descripcién
» Observacion y seleccién
Observar significa concentrar de manera rigurosa la atencién, esto permitira
analizar detenidamente cada uno de los detalles que podamos encontrar en el ser,
objeto, fendmeno, etc., y seleccionarlos.
Para ejercitar es recomendable intentar una descripcion y después compararla con

la anterior; seguramente habra detalles que se han omitido y/o algunos que sobran.

» Ordenacion y estructuracion
Luego de una observacion rigurosa y la posterior captacion de detalles, es

necesario organizar los rasgos mas caracteristicos siguiendo una secuencia.

De lo general a lo particular o viceversa.
De los primeros planos al fondo o al contrario.

De dentro a fuera o al contrario.

AR NEENEEN

De izquierda a derecha o al revés.

» Expresion lingUistica escrita
Consiste en plasmar por escrito aquellos detalles y rasgos utilizando correctamente
los recursos linguisticos mas precisos como los adjetivos calificativos y
explicativos; las proposiciones subordinadas adjetivas y las estructuras

comparativas y superlativas.
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2.1.5.4. Tipos de descripcion
Mendoza (2007) expone la siguiente clasificacion:

2.1.5.4.1. Segun su objetivo
> Descripcion cientifica o técnica.- Busca reproducir con la mayor
objetividad, precision y fidelidad posible la apariencia del ser, objeto,
tiempo, situacion, etc. El lenguaje utilizado es denotativo. Estos tipos de

textos lo encontramos en los textos académicos y cientificos.

Ejemplo

Un airbag es una bolsa de aire que se infla automaticamente en
milésimas de segundo en caso de accidente.

Para que el airbag resulte efectivo, lo primero que hay que hacer es
llevar el cinturon de seguridad correctamente puesto, lo que permite
retener el cuerpo el tiempo suficiente para que se despliegue la bolsa y
acortar el desplazamiento del cuerpo, complementando la accion del
cinturén.

Los airbags frontales quedan ocultos en el volante, frente al conductor,
y en el salpicadero, frente al acompafiante. Protegen la cabeza y el térax
en caso de choque de frente.

Los airbags laterales, situados en el lateral de los asientos o en el
guarnecido de las puertas, protegen sobre todo el térax en caso de golpe
lateral y algunos la cabeza.

Si el vehiculo lleva incorporado airbag para el asiento del acompafiante,
ningun nifio debe ocupar nunca dicha plaza, porque la bolsa de aire
podria causarle lesiones de importancia. Esto es especialmente
importante en el caso de bebés que viajan en sillas orientadas en sentido

contrario de la marcha.

» Descripcion literaria o estética.- En este tipo de descripcion prima la
subjetividad y expresividad del autor, es decir, plasma su punto de vista
con la finalidad de despertar o suscitar emociones y/o sentimientos. El
lenguaje que utiliza el autor es connotativo. Este tipo de textos lo

ubicamos en poemas, canciones, cuentos, etc.
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Ejemplo

Era un sabueso, un enorme sabueso, negro como un tizén, pero distinto a
cualquiera que hayan visto nunca ojos humanos. De la boca abierta le
brotaban Ilamas, los ojos parecian carbones encendidos y un resplandor
intermitente le iluminaba el hocico, el pelaje del lomo vy el cuello. Ni en la
pesadilla mas delirante de un cerebro enloquecido podria haber tomado
forma algo mas feroz, mas horrorosa, mas infernal que la oscura formay la

cara bestial que se precipit6 sobre nosotros aquella noche.

2.1.5.4.2.Segun el tema
» Descripcion de un lugar o topografia.- Es la descripcion de un escenario

geografico (lugar o paisaje) natural o artificial.

Ejemplo

La pequefia vivienda denunciaba laboriosidad, economia, limpieza; todo
era rustico, pero comodamente dispuesto y cada cosa en su lugar. La sala
de la casita, perfectamente barrida; poyos de guadua alrededor cubiertos de
estera de juncos y pieles de o0so; algunas laminas de papel iluminado
representando santos y prendidas con espinas de naranjo a las paredes sin
blanguear; tenia a la derecha e izquierda las alcobas de la mujer de José y
de las muchachas. La cocina formada de cafia menuda y con el techo de
hoja de la misma planta, estaba separada de la casa por un huertecillo
donde el perejil, la manzanilla, el poleo y las albahacas mezclaban sus

aromas.

» Descripcion del tiempo o cronografia.- Es la descripcién de los

acontecimientos que singularizan una época histérica concreta.

Ejemplo

Después del huracan el mar volvié a la calma, los vientos cesaron y
salié de nuevo el sol, pero todo se veia diferente que antes de que este
fendmeno de la naturaleza arrasara con la isla.

A la mafiana siguiente, los puertorriquefios salieron a las calles y
comenzaron con los trabajos de reconstruccién, todos estaban

conscientes de que si unian sus esfuerzos pronto iban a recuperarse.
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En la actualidad los habitantes de Puerto Rico esperan la temporada de
huracanes mas preparados que antes, para que ningin huracan los

vuelva a tomar por sorpresa.

» Descripcion de personas
v Prosopografia.- Es la descripcion del aspecto exterior o fisico de un

Ser.

Ejemplo

Ante mi se hallaba un caballero anciano, recién afeitado, excepto
un bigote blanquecino, ataviado de negro de pies a cabeza, sin la
menor sombra de color en parte alguna... sus orejas eran palidas,
terminando en punta por arriba... Las espesas cejas se juntaban
casi encima de la nariz, y sus pelos daban la impresion de
enmarcarla, tan largos y espesos eran... La boca tenia una
expresion cruel y los dientes eran extraordinariamente puntiagudos,
avanzado de manera muy prominente sobre los labios... Sus manos
eran muy groseras, anchas, con dedos cortos y gruesos. Y por muy
extraflo que parezca, el centro de las palmas estaba cubierto de
vello... Su semblante producia la sensacion de una palidez

sorprendente.

v Etopeya.- Es la enumeracion de las cualidades y/o caracteristicas

morales, espirituales y/o psicoldgicas de un ser.

Ejemplo

Don Gumersindo [...] era afable [...] servicial. Compasivo [...] y se
desvivia por complacer y ser util a todo el mundo, aunque costase
trabajos, desvelos, fatiga, con tal que no le costase un real [...]
Alegre y amigo de chanzas y burlas [...] y las regocijaba con la
amenidad de su trato [..] y con su discreta, aunque poco
atica...conversacion [...] Nunca habia tenido inclinaciéon alguna
amorosa a una mujer determinada [...] pero inocentemente, sin
malicia, gustaba de todas, y era el viejo mas amigo de requebrar a las

muchachas...
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v’ Retrato.- Es aquel que presenta los rasgos fisicos y morales de los
seres. Es decir, es la conjugacion de la prosopografia y la etopeya.

Ejemplo

Karin era la mujer mas bella que vieron mis 0jos y no solo por su
apariencia fisica. Ella era muy risuefia y me encantaba ver dibujada
una sonrisa en aquel angelical rostro. Otra de las cosas que me
fascinaba era verme retratado en aquellos hermosos ojos pardos
mientras me hablaba tierna y sentimentalmente del amor y sus

suefios a mi lado.

v' Caricatura.-Es la descripcion deformada del retrato; en otras
palabras, la exageracion de los aspectos fisicos y morales con la

finalidad de mofarse y, por ende, causar gracia.

Ejemplo

Tenia sus orejas de elefante, manos de duende y el color de su piel era
como la ceniza, muchas veces dejaba todos sus quehaceres por hacer
sus ejercicios, ya que tenia como objetivo verse como “El increible
Hulk”, a pesar de su metro y cincuenta y cuatro centimetros de

estatura.

2.1.5.4.3. Segun el movimiento
» Descripcion estatica.- Presenta la enumeracion de aspectos de una

determinada realidad fija.

Ejemplo

“El Peladito”, como lo Illamaban, era un muchacho astuto y de
contextura atlética. Vestia un pantalon oscuro con mil remiendos,
obsequio de un preso, y una camisa gris sin mangas, igualmente
cubierta de parches. Tenia los pies desnudos y la cabeza rapada, como

era de reglamento entre ellos.

» Descripcion dinamica.- Plasma los rasgos de una realidad cambiante o

en movimiento.
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Ejemplo

Iba caminando de manera escueta, finalmente llegd al lugar, eran las
8:00 pm, espero 15 minutos. Ella, su diosa, aparecio. Entonces, ¢l
desaparecio su figura detras de los enormes arboles de aquella plaza, la
observaba embelesado, y la veia sonriente, radiante, hermosa,
paradisiaca, Unica como la primera vez. El reloj marcaba 8:20 minutos
y aparecio otro mortal, ella corrié a sus brazos y sus labios se fundieron.
Sintié un gran quebranto, sus piernas no soportaban su peso y sintio que
era un pedazo mas de sus suefios cayendo al abismo que tanto pavor le

tenia, grito con todas sus fuerzas hacia adentro.
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2.2. MARCO CONCEPTUAL

2.2.1. Propuesta de un modelo cognitivo - constructivista

2.2.2.

2.2.3.

2.2.4.

2.2.5.

Es un conjunto de actividades constructivistas (autoplanificadas y autopracticas)
donde convergen procesos mentales y escriturales que permiten producir un texto

descriptivo.

Cognicién
Conjunto de procesos mentales superiores a través del cual las personas perciben,
procesan informacion, formulan juicios, toman decisiones y describir sus

conocimientos y comprension del mundo circundante.

Constructivismo
Teoria que sostiene que el ser humano genera y construye su conocimiento, y que
durante este proceso de adquisicion conceptual intervienen factores biolégicos y

sociales, los cuales son determinantes.

Texto
El texto es la unidad linglistica comunicativa fundamental, producto de la
interaccién humana y que tiene como objetivo la transmision de un mensaje

coherente y cohesionado.
Texto descriptivo

Es aquel que tiene como propésito u objetivo enumerar las cualidades o

caracteristicas de manera detallada y particular de un ser, objeto o fenémeno.
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3. MARCO METODOLOGICO

3.1. Métodos de la investigacion
La metodologia general empleada en esta investigacion fue de tipo diagnostico -
propositivo, utilizando para ello los siguientes métodos.

e Meétodo bibliogréafico - documental
Sirvié para la elaboracion del marco teorico, la propuesta del modelo y la

metodologia de manera eficaz y sistematica.

e Método analitico - sintético
Facilito la descomposicion de la informacion para analizarla y comprenderla a

cabalidad y luego sintetizar lo mas relevante en el marco teérico y conceptual.

e Método descriptivo.
Se empled para interpretar los resultados obtenidos luego de la aplicacion de la

evaluacion diagndstica; asi también elaborar el método cognitivo.

e Método analdgico
Sirvio para estructura de manera logica los aspectos tedricos de la investigacion
y los contenidos que se desarrollaran en el disefio del modelo cognitivo —

constructivista.

e Método estadistico
Se utilizd para analizar e interpretar los resultados obtenidos luego de la

aplicacion de la evaluacion diagnéstica.

3.2. Disefio de la investigacion

El disefio de la investigacion es diagndstica - propositiva y se diagrama de la siguiente

forma:

M—/™ 0 —» X
Donde:
M: Muestra

O: Resultado de la evaluacion diagnostica

X: Propuesta de modelo cognitivo — constructivista
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3.3. Poblacion y muestra

e Poblacion

Estuvo constituida por los alumnos del 1° grado de Educacion Secundaria distribuidos

en secciones A — B — C de la Institucion Educativa "Santa Maria Reina", Chimbote,

2015.

e Muestra

Debido a la naturaleza de la investigacion se consider6 como muestra a todo el universo

de alumnos, es decir, la poblacion entera. Asi lo sostiene Castro (2003), cuando expresa

que "si la poblacién es menor a cien (100) individuos, toda la poblacion puede ser la

muestra” (p.69). Y asi lo corrobora De Barrera (2008) cuando sostiene “no hace falta

hacer muestreo si la poblacidn es conocida y accesible, es decir, se puede ubicar y

trabajar con todos los miembros” (142).

Grado Seccion Alumnos
1° “A” 28
1° “B” 31
1° “C” 33
TOTAL 92

3.4. Actividades del proceso investigativo

Para la presente investigacion se realizé los siguientes pasos.

» Abordamiento del aspecto tedrico.

Fuente: Némina de matricula 2015.

» Determinacion del disefio de investigacion.

» Seleccion de la poblacidon y muestra.

YV V V V V V

Elaboracidn del informe

Analisis e interpretacién de resultados.

Conclusiones a partir de los resultados.
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Determinacion de métodos, técnicas e instrumentos.

Aplicacién de la evaluacion diagndstica.

Disefio del modelo cognitivo — constructivista




3.5. Técnicas e instrumentos de la investigacion

Para la recoleccidon de datos utilizaremos las siguientes técnicas e instrumentos.

3.5.1. Técnicas

Fichaje: Sirvid para seleccionar, sistematizar y ordenar informaciones
obtenidas para elaborar el marco teérico y conceptual, a través de las fiches
bibliogréficas, resumen y comentario.

Andlisis de tareas: Esta técnica permitié elaborar el instrumento de
evaluacion diagnostica.

Estadistica descriptiva: Se aplicé para el andlisis e interpretacion de datos
obtenidos, con el objetivo de describir los resultados de la evaluacion

diagndstica.

3.5.2. Instrumentos

Fichas: Se utilizé para almacenar datos, definiciones y los conceptos mas
importantes de las diversas referencias bibliograficas y de esa manera

sistematizar mejor la informacion en el marco tedrico y conceptual.

Evaluacién diagnostica: Permitid conocer en qué nivel se encuentran los
alumnos antes de la elaboracion de la propuesta del modelo cognitivo —
constructivista. Para este diagnostico se utilizara el baremo analitico de

produccion de textos descriptivos.

Guia cognitiva del buen escritor: Permitié que el alumno analice y aplique
correctamente todas las estrategias escriturales durante su produccion

textual.

Baremo analitico de produccion textual descriptiva: Se utilizé para

evaluar el escrito del texto descriptivo.

Escala valorativa: Sirvido para medir cuantitativamente los resultados

obtenidos y verificar nuestra hipotesis.
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CUADRO PARA DETERMINAR LA ESCALA DE VALORACION

Variable Niveles Puntaje Porcentaje de dominio

Excelente 18- 20 Maneja del 86% al 100%

Bueno 15-17 Maneja del 71% al 85%

Produccion de textos Regular 11- 14 Maneja del 41% al 70%
descriptivos

Malo 06 -10 Maneja del 21% al 40%

Deficiente 00 - 05 Maneja del 00% al 20%

3.6. Procedimientos para la recolecciéon de datos

Seleccion de la muestra.

Elaboracion del instrumento de recoleccién de datos: Evaluacion diagnostica.

Procesamiento y analisis de los resultados, se utilizé las técnicas estadisticas.

Elaboracién de la propuesta con los diversos instrumentos: guia cognitiva del buen

escritor y baremo analitico de produccion textual descriptiva.

Elaboracién del informe final de la investigacion.

Presentacion y sustentacion del informe final.

3.9. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

El procesamiento y analisis de datos obtenidos se realiz6 a través del programa SPSS

Statictics 22

Estadistica descriptiva: Se considerd la media, la mediana, la moda, la desviacion

estandar y la varianza.
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION DEL DIAGNOSTICO

GRAFICO N° 01: RESULTADOS DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA

NIVEL DE PRODUCCION DE TEXTOS DESCRIPTIVOS

50%
45%
40% 33
35%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
0% Deficiente
M Serie 1 36%

41

Malo
44%

10
08

Regular
9%

Bueno Excelente

11% 0

Fuente: Microsoft Excel 2016

TABLA N° 01: RESULTADOS DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA

CRITERIOS NIVELES PUNTAJE FRECUENCIA| PORCENTAJE
Maneja del 86% al 100% Excelente 18- 20 00 00
Maneja del 71% al 85% Bueno 15 -17 10 10.9
Maneja del 41% al 70% Regular 11- 14 08 8.8
Maneja del 21% al 40% Malo 06 -10 41 44. 4
Maneja del 00% al 20% Deficiente 00 - 05 33 35.9
TOTAL 92 100, 0

Fuente: Evaluacion diagnostica
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TABLA N° 02: ESTADISTICOS DE LA CAPACIDAD DE TEXTOS DESCRUPTIVOS

INDICADORES EVALUACION
ESTADISTICOS DIAGNOSTICA
Media 7,98
Mediana 8,00
Moda 4
Desviacion Tipica 4,000
Varianza 16,000
Minimo 1
Maximo 16

Fuente: Evaluacion diagndstica

4.1. Resultados del diagnostico

Los resultados que se obtuvieron después de la aplicacién de la prueba diagndstica
evidencian que los estudiantes se ubican en el nivel malo con un porcentaje mayoritario
de 44, 4 %.

En el grafico N° 01 se observan los resultados obtenidos por los estudiantes en la
aplicacion de la prueba. La muestra estuvo conformada por 92 alumnos, de los cuales
33 (35.9%) se ubicaron en el nivel deficiente, lo cual significa que obtuvieron una nota
entre el intervalo de 00 a 05; 41 estudiantes (44.4%) alcanzaron el nivel malo con un
puntaje de 06 a 10; 8 alumnos (8.8%) se ubicaron en el nivel regular con notas entre 11
a 14; 10 alumnos (10.9%) alcanzaron el nivel bueno con calificaciones entre 15 a 17; y
finalmente ningln alumno se ubicd en el nivel excelente, es decir, nadie alcanz6

calificaciones de 18 a 20.

En la tabla N° 02 se describen los cuadros estadisticos, donde la media aritmética es de
7, 98, que es el valor medio representado. La mediana es de 8.00, lo que significa que la

mitad del grupo alcanzé menos de 8, y la ora mitad méas de 8. En cuanto a la moda, esta
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es de 4, que es el puntaje que mas se repite en los resultados de la evaluacion
diagnostica. La varianza es de 16.000, la cual cuantifica el grado de dispersion con
respecto a su media aritmética. En cuanto al minimo y el méximo, se puede observar

que la menor calificacion es de 01 y la mayor fue de 16, obtenida en cuatro estudiantes

4.2.Discusion de resultados
Toda comunicacion humana (hablar, leer, escribir y escuchar) implica la utilizacion de
procesos mentales, es decir, cognitivos. El conocimiento de estos es importante, pero el
dominio es determinante para el éxito o fracaso en los diversos actos comunicativos que

entablan las personas.

Asi pues, en la forma de comunicacion escrita, en otras palabras, la produccion textual
se ponen en funcionamiento principalmente los procesos cognitivos como la
planificacion, textualizacion y revision — correccion. Sin embargo, la mayoria de
alumnos cuando redacta un texto de cualquier tipologia desconoce o concibe
parcialmente los procesos mentales que debe realizar, prueba de ello son los diversos

trabajos escritos que presentan.

Esto se manifiesta por diversos factores como el desconocimiento de métodos vy
estrategias de redaccion o porque la actividad escritural siempre ha sido relegada a un
segundo plano. Lo argiido se puede comprobar en los resultados de la evaluacion
diagnéstica que se aplicé a los alumnos del 1* grado de Educacion Secundaria en la I.E.
Santa Maria Reina, donde 71 estudiantes (80%) se ubicaron en el nivel deficiente y
malo con calificaciones entre 00 a 10, evidenciando un escaso o casi nulo conocimiento
y desarrollo del proceso escritural descriptivo, siendo esta tipologia una de las clasicas

en la ensefianza basica escolar.

La negligencia en cuanto a la ensefianza de la escritura no solo se manifiesta a nivel
local, regional o nacional, sino también en las escuelas sudamericanas, prueba de ello
son los resultados del antecedente internacional donde se concluye que la aplicacion de
estrategias centradas en la cohesién y coherencia y en la ensefianza de los procesos
constructivos de planificacion, textualizacién y correccion permiten un notable
desarrollo de las capacidades escriturales de los alumnos; asimismo, en otra
investigacion de caracter nacional se concluye que el nivel escritural de los nifios en la
capital oscila entre el malo y regular, mientras que en los nifios de provincia tienen un

promedio entre malo y deficiente. Ademas, sugiere la creacion de politicas y métodos y
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estrategias de redaccion en todos los cursos; finalmente, a nivel local el antecedente
citado muestra que los métodos tradicionales no contribuyen al desarrollo de la
produccidn textual, ya que en el pretest que se aplicé la mayoria de los alumnos se
ubicaron en los niveles deficiente y pésimo con calificaciones entre 00 y 09.

Se concluye que los estudiantes no estan desarrollando su capacidad escritural,
evidenciandose, esta afirmacion, en los resultados de la evaluacion diagnostica de este
informe y de los pretest de las investigaciones citadas (antecedentes). Por otra parte,
afirmaron después de la aplicacion de métodos y estrategias innovadoras y cercanas a su
realidad los resultados de la produccién textual descriptiva en los estudiantes oscilaban

entre los niveles bueno y excelente.
Frente a esta situacion descrita, es necesario disefiar una estrategia que permita el

desarrollo de la produccion de textos descriptivos, ya que es preponderante en la

sociedad académica actual.
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V. PROPUESTA COGNITIVA - CONSTRUCTIVISTA
5.1. Fundamentos

5.1.1. Fundamentos psicopedagdgicos

> .Teoria Epistemoldgica de Jean Piaget
Piaget, sostiene que una aprehension de conocimiento involucra dos atributos o
caracteristicas que el sujeto pone en marcha: la organizacion y la adaptacion. El
primero, es "la representacion que posee en un momento determinado de su historia
sobre un parcela de la realidad" y; el segundo, la adaptacién consta de dos procesos
simultaneos: la asimilacion y acomodacion. "La asimilacion consiste en la
incorporaciéon de nuevas informaciones, percepciones o experiencias, implica el
ajuste por parte del propio organismo con el fin de adaptarse mejor a las
circunstancias y la modificacion es la nueva estructura cognitiva" (Araujo Castillo,
2010, p. 221)

Dentro del modelo cognitivo - constructivista, la organizacion se manifiesta por los
conocimientos que tienen los alumnos sobre el texto, las clases y las constantes
lecturas que hacen. La segunda caracteristica, en la cual interviene la asimilacion,
se evidenciara al presentar la informacion sobre la tematica a tratar, y como
consecuencia de ello, la acomodacion que se manifestara cuando elaboren sus

textos descriptivos.

¢ Teoria Sociocultural de Lev Semionovich Vigotsky
Vigotsky resalta la importancia que tiene la instruccién formal en el crecimiento de
las funciones psicoldgicas superiores. Para este autor el desarrollo psicologico no
es posible sin la ensefianza. Su concepcion de ensefianza descansa en la relacion
que se produce entre los procesos de comunicacién y la interacciéon social como

parte de los procesos de socializacién en el que este inmerso el ser humano.

Desde esta perspectiva, el docente tiene la funcion de organizar las condiciones
para que los estudiantes trasciendan de un nivel de desarrollo real a un nivel
superior. Esto se logra a través de la zona de desarrollo préximo gue "no es otra
cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad
de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en

colaboracion con otro compariero mas capaz" (Vigotsky, 1996, p. 133).
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Como lo afirman, la ensefianza de la descripcion desde el enfoque de esta
investigacion se centrard en los procesos de interaccion que se manifestara cuando
formen equipos para la etapa de correccion y revision de sus textos. Con respecto a
la ZDP se practicara a través de ejercicios de redaccion donde el docente y sus

comparieros valoran sus producciones escritas con la finalidad de mejorarlos.

5.1.2. Fundamentos Linguisticos
e La competencia comunicativa
Cassany (2000) manifiesta que la competencia comunicativa es la capacidad de usar
el lenguaje apropiadamente en las diversas situaciones sociales que se nos presentan
cada dia. Pero ello depende de diversos factores que determinan el éxito o fracaso de
la comunicacion y que esta "se manifiesta mediante situaciones de desempefio a de
conductas externas, pero tales conductas no son mecénicas, sino que la involucran
una serie de procesos internos que la impulsan: los conocimientos, las actitudes, las

decisiones, los rasgos de personalidad, etc." (Ministerio de Educacion. 2006: p.10)

Esto explica entonces por qué se considera incompetente a aquellas personas que,
aunqgue tengan facilidad de palabra, no respetan el turno de los demés. Igual ocurre
con aguellos gue "conocen™ todas las reglas gramaticales y ortogréficas, pero al

comunicar por escrito sus ideas lo hace de manera imprecisa y sin coherencia.

e Psicolinguistica

Desde una perspectiva panordmica "es la ciencia encargada de estudiar como las
personas comprenden, producen, adquieren y pierden el lenguaje. A diferencia de
otras disciplinas la psicolinglistica es una ciencia experimental. Esto es, se trata de
una ciencia que exige que las hip6tesis y conclusiones que genera acerca de sus dos
grandes objetivos (el analisis de las actividades de produccién y comprensién del
lenguaje y el estudio de los aspectos evolutivos y patoldgicos del mismo) sean
contrastados con actos obtenidos de la observacion de la conducta linguistica real de
los hablantes en situaciones experimentales o naturales perfectamente controladas"
(Avila Rebollo, 1998, p. 10)

En el proceso de escritura los aspectos psicolinguisticos, se manifiestan a través de
los procesos de planificacion, textualizacion y revision, todos estos procesos
mencionados involucran una serie de subprocesos que son analizables a partir de un

texto escrito.
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e Linguistica del texto

Van Dijk sostiene "que la linguistica del texto considera como unidad de analisis al
texto" (Van Dijk, citado por Pérez Grajales, 2001, p.2). EI mismo autor sostiene que
esta corriente linglistica va mucho mas alla de la ampliacion del andlisis, es un
nuevo enfoque y mas amplio de los fenémenos linguisticos, Incluye todos los
factores que influyen en la comprension y produccion del texto, a la vez que los

inserta en su contexto.

De la misma manera Prado Aragonés argumenta que la linguistica del texto
considera al lenguaje como un proceso, en el que el texto, organizado y planificado
mediante unos mecanismos concretos, se convierte en la unidad de enunciacion
(Prado Aragones, 2004, p.42). Asi el texto es una estructura superior a la de simples
oraciones que satisfacen las condiciones de conexion y coherencia, sino el texto
establece una organizacion global y local enmarcada por su superestructura,

macroestructura y microestructura.

5.2. Obijetivos

> General

+» Desarrollar la produccién de textos descriptivos

5.3. Contenidos

e El texto: definicion, caracteristicas y tipologias o clases textuales.

e El parrafo, clases, la progresion tematica

e El texto descriptivo: definicidn, caracteristicas, procesos y tipos.

e Produccion de textos: planificacion, textualizacién, revisién - correccion.

5.4.Medio y materiales

Televisor, videos e imagenes
Periddicos y revistas

Textos periodisticos y académicos
Guias de aprendizaje

Diccionarios

Textos de consulta

Plumones, cintas y pizarra

Hojas bond y cartulinas

Lapiceros, lapices, borradores y tajadores
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5.5.Procesos

El modelo cognitivo — constructivista es producto de diversos enfoques pedagdgicos,

psicoldgicos y linglisticos asi como los aportes de las autoras en su quehacer educativo.

La estrategia esta dividida en cinco etapas: la primera se denomina diagnostica, la

segunda, contextualizacion; la tercera, teorizacién y ejercitacion; y, finalmente la

produccién

R/
0‘0

ETAPA DIAGNOSTICA

Accion 01: Diagnéstico del nivel de produccién de textos descriptivos

Los alumnos recibiran una evaluacién diagnéstica en donde tienen que redactar un
texto de caracter descriptivo, considerando las propiedades textuales, las
caracteristicas y los tipos de descripcion. Esto servira para medir el nivel en el que se

encuentran los estudiantes.

ETAPA DE CONTEXTUALIZACION

Accién 01: Adecuacion de la tipologia descriptiva

Los alumnos recibiran y leeran diversos tipos de textos descriptivos de diferentes
fuentes recopiladas y relacionadas a su quehacer o existencia cotidiana. Luego en

equipo analizan las caracteristicas que presentan y las explican en la pizarra.

ETAPA DE CONSTRUCCION TEORICA Y EJERCITACION

Accién 01: Construccidn de la temética textual y descriptiva

Los alumnos traeran diferentes fuentes de informacién recopiladas sobre el tema,
luego se agrupan en equipos y elaboran una sintesis esquematica sobre el tema para
luego exponerlo.

Durante todo el proceso de construccion de conocimientos el docente orientard,
explicara, ejemplificard y reforzara algunos aspectos tedricos poco dilucidados o

comprendidos.

Accibén 02: Ejercitacion de la construccion teérica.

Practicaran lo aprendido a través de ejercicios escritos de manera grupal e individual.
La primera ejercitacion consistira en identificar de manera grupal la tipologia
descriptiva, sus caracteristicas y tipos de descripcion; la segunda, de manera
individual, se centrard en mencionar caracteristicas o cualidades de las imagenes que

se presentaran.
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b)

Accion 03: Aplicacion de lo comprendido.
Procedimientos: Utilizaran lo aprendido para resolver diversas practicas y analizar

textos descriptivos modélicos con la finalidad de mejorarr u optimizar su aprendizaje.

ETAPA DE COMPOSICION DESCRIPTIVA
Este etapa se divide en tres subetapas: planificacion - textualizacion, revision —

correccion.

Planificacion

Accion 01: Motivacion

Los alumnos observan imagenes y leen textos descriptivos redactados en base a estas.
Finalmente se menciona la importancia de esta tipologia en su vida académica y

social.

Accion 02: Eleccion del tema
Forman equipos, luego muestran a sus comparieros las imagenes de sus familiares y/o
mascotas que cada uno trajo. Esto con la finalidad de elegir la que genere mayor

impacto y tenga mayores caracteristicas descriptivas.

Textualizacion

Accién 01: Llenado de la tabla de categorias gramaticales

Observan la imagen seleccionada y completan el primer cuadro gramatical (sustantivo
y adjetivo). Luego a partir de los elementos seleccionados ordenan completan el

segundo cuadro gramatical (sustantivo, adjetivo y verbo)
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01 CUADRO GRAMATICAL DESCRIPTIVO

Sustantivos Adjetivos
(Seres o cosas reales o imaginarias) (cualidades y/o caracteristicas)
Ambiente
Hombre Alto, cabello negro, tez blanca, barba,
risuefio, padre, etc.

Mujer
Nifio
Nifia

02 CUADRO GRAMATICAL DESCRIPTIVO

Sustantivos Adjetivos Verbos
(Seres o cosas reales o (cualidades y/o (accién, emociones o estados)
imaginarias) caracteristicas fisicas y
psicoldgicas)
Ambiente
Alto, cabello negro, | EI hombre delgado, alto, de
Hombre tez blanca, barba, | cabellera negra y tez blanca esta
alegre, padre, etc. alegre porque tiene en brazos a su
hija.
Mujer
Nifia
Nifio
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Accion 02: Redaccion del texto descriptivo

Ordenan las oraciones escritas en base a diversos criterios (atrds para adelante, derecha
0 izquierda o en base a las acciones). Redactan oraciones de forma coherente en base a
los elementos de la imagen y la tabla de las categorias gramaticales Después forman
parrafos aplicando la progresion tematica en base a los criterios seleccionados y en
todo ese proceso aplican la adecuacion (diccionario), coherencia (relacion de las ideas
en base a las categorias gramaticales) y cohesion (signos de puntuaciones, referentes y

marcadores textuales)

En estas acciones de productividad escritural, el alumno hace uso de su cuadro "Guia
cognitiva del buen escritor", este instrumento le permitira verificar si este logrando sus

objetivos: o por lo contrario, si necesita reajustar o e incluso reiniciar su texto.

C) Revision - correccion
Accion 01: Autoevaluacién
Procedimientos: EI alumno revisara su texto considerando los aspectos de

coherencia, cohesion y adecuacidn asi como también las caracteristicas descriptivas.
Accion 02: Coevaluacion

Procedimientos: Formaran equipos de tres integrantes para revisar y analizar los
textos de sus comparieros, luego haran las sugerencias necesarias.

Accion 03: Heteroevaluacion

Procedimientos: El docente analizara y hara las recomendaciones necesarias ante las

fallas o imperfecciones que presentara el texto.

5.6. Etapa de evaluacion

Para la evaluacion final del texto descriptivo final se utilizara el siguiente instrumento:

e Baremo analitico de produccién de textos descriptivos
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CONCLUSIONES

Los resultados de la evaluacion diagndstica permitieron comprobar las profundas
carencias que tienen los alumnos de la I.E. Santa Maria Reina en lo referente a la
produccidn de textos descriptivos, evidencia de ello son los 74 estudiantes (80.3%) de
las diferentes secciones A — B — C, que se ubican en los niveles malo y deficiente.

La propuesta del modelo cognitivo — constructivista permitird desarrollar los textos
descriptivos de manera sistematica, ya que se enfocara en los procesos de la redaccion y

la aplicacion pertinente de estos en forma sistematica.

Las fases de contextualizacion y construccion tedrica son determinantes en la formacion
tedrica y practica de los alumnos, ya que les permitira conocer y analizar, y por ende,

adaptarse a la trama descriptiva.

Las fases didacticas de la propuesta se basan en los modelos cognitivos de escritura
abordados en el desarrollo tedrico y en las teorias constructivistas, ya que los alumnos
se desarrollardn sus capacidades escriturales de manera espiralada tanto en lo

conceptual como en lo procedimental.
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SUGERENCIAS

> Aplicar la propuesta del modelo cognitivo — constructivista con la finalidad de
comprobar su factibilidad y de identificar algunos aspectos débiles con el objetivo de

mejorarla.

> EIl docente debe elaborar un texto descriptivo en clase con la participacion de los
estudiantes para generar un mayor compromiso y estimulacién con el proceso redactor.
Ademas, permitira que los discentes cavilen y tomen conciencia que el proceso
escritural no es un acto azaroso, sino que requiere de procesos cognitivos -

constructivistas.

> Los textos modelos que se trabajen en el desarrollo tematico y el proceso escritural

descriptivo deben ser cercanos a su realidad y con temas motivadores.
> Esta propuesta cognitiva — constructivista sobre la capacidad descriptiva no es rigida

sino flexible, en consecuencia, el docente puede aplicarlos a otras tipologias textuales,

I6gicamente contextualizadas y matizadas de acuerdo a los objetivos que se propone.
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