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RESUMEN

La presente investigacion titulada “Programa: Fortaleciendo mi escritura para mejorar
el nivel de la ortografia en los nifios y nifias del tercer grado de Educacion Primaria de
la I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2016, tuvo como objetivo
general demostrar que el “Programa: Fortaleciendo mi escritura mejora el nivel de la
ortografia en los nifios y nifias del tercer grado de Educacion Primaria de la 1.LE N°
88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2016”.

La poblacién estuvo conformada por 183 estudiantes del tercer grado “A”, “B”, “C”,
“D”, “F” de Educacion Primaria, 92 varones y 91 mujeres. La muestra fue representada
por las secciones “D”, “F”. El disefio de investigacion empleado fue cuasi experimental.
Para la obtencion de datos se empled como instrumentos un pre test y pos test, creado
por las autoras y, el programa Fortaleciendo mi escritura.

En la aplicacion del pre test al grupo experimental se demostrd que el 96,8% de los
estudiantes alcanzé el nivel malo y un 3,2% el nivel regular percibiendo un bajo nivel
de ortografia antes de aplicar el programa. No obstante después de haber aplicado el
Programa Fortaleciendo mi escritura, el 51,6% de los estudiantes del grupo
experimental alcanz6 el nivel excelente, el 41,9% el nivel bueno, que sumados
representan el  93,5% demostrandose que la aplicacion del programa mejoro
significativamente el nivel de ortografia en los estudiantes del tercer grado de
Educacién Primaria de la I.E. N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote
2016.

Las autoras
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ABSTRACT

The present research entitled "Program: Strengthening my writing to improve the level of
spelling in children of the third grade of Primary Education of EI No. 88047 Augusto
Salazar Bondy-New Chimbote 2016", had as general objective to demonstrate that the "
Program: Strengthening my writing improves the level of spelling in the children of the
third grade of Primary Education of EI No. 88047 Augusto Salazar Bondy- New Chimbote
2016 ".

The population was composed of 183 students of the third grade "A", "B", "C", "D", "F" of
Primary Education, 92 males and 91 females. The sample was represented by the sections
"D", "F". The research design used was quasi experimental. To obtain data, a pretest and
pos test, created by the authors and the "Strengthening my writing"” program, were used as

instruments.

In the application of the experimental group pretest it showed that 96.8% of students
reached the wrong level and 3.2% receiving regular low level spelling before applying the
program. However after applying my writing Strengthening Program, 51.6% of students in
the experimental group reached the excellent level, 41.9% good level, which together
represent 93.5% showing that the application of program significantly improved the level
of spelling in third grade students of Primary Education EI N ° 88047 Augusto Salazar
Bondy- Nuevo Chimbote 2016.

The authors
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CAPITULO |
INTRODUCCION

A. EL PROBLEMA
1. Planteamiento del problema

En el transcurso del tiempo las personas en el mundo han utilizado diversos medios
para poder comunicarse con su entorno, es por ello que se vieron en la necesidad de utilizar
diversos signos orales, luego emplearon diversos signos (pictograficos o no, pero siempre
convencionales) para representar ciertas palabras y posteriormente signos escritos los
cuales resultaron muy necesarios para la transmision de la informacion hasta la actualidad.
Considerando entonces la situacién en los diversos paises acerca de este proceso que se ha
venido dando con el acontecer del tiempo nos detenemos a observar como se ha ido
desarrollando su escritura y por ende su ortografia, en un primer momento podemos decir

que la situacion es desalentadora.
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El Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo ( TERCE) es un estudio de logro de
aprendizaje a gran escala que fue aplicado en 2013 y en el cual participa un total de 15
paises (Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras,
México, Nicaragua, Panama, Paraguay, Per(, Republica Dominicana y Uruguay) mas el

estado mexicano de Nuevo Ledn (México).

Su objetivo principal es dar cuenta de la calidad de la educacion en la regién y guiar la toma
de decisiones en politicas publicas educativas. Para cumplir con este objetivo, el estudio no
s6lo consiste en la aplicacién de pruebas para medir logros de aprendizaje, sino también de
cuestionarios de contexto, para entender las circunstancias bajo las cuales el aprendizaje

ocurre.

Este estudio evalla el desempefio de estudiantes de tercer y sexto grado de escuela primaria

en las areas Lectura, Escritura (Lenguaje), y otros.

A partir de la informacién levantada en el andlisis curricular del SERCE, y la actualizacién
del mismo para el TERCE, queda de manifiesto el interés de los paises por la escritura. El
hecho de que transversalmente aparezca la preocupacion por la “comunicacion” en los
enfogques, permite pensar que una evaluacion de escritura centrada en una tarea
comunicativa concreta, con intenciones bien definidas (pedir, invitar, relatar), con un
destinatario acotado (una amiga, un compafiero de curso, el director o la directora de la
escuela) y con un género de texto que mejor satisfaga esa funcién (una carta, una noticia,
una invitacion) deberia cubrir las metas que todos los paises se plantean al definir el

lenguaje como un instrumento “comunicativo”.

La presencia de aspectos mas formales o basicos en la ensefianza en varios paises, tales
como ortografia, caligrafia, trazos, reconocimiento de silabas, etc., permite incluir en la
evaluacidn, en su justa medida, elementos asociados a la legibilidad de los textos. En este
Gltimo punto es de vital importancia sopesar también la relevancia que tiene este elemento

al mirar el conjunto de directrices para la ensefianza de la escritura en la region.

Para ésta evaluacion tuvieron en cuentas diversos aspectos en relacion a la escritura, las

cuales se mencionaran a continuacion.

Los resultados de logro de estudiantes del tercer grado en la prueba de escritura fueron los

siguientes:
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En cuanto al Promedio y variabilidad de las puntuaciones a nivel global en la prueba de

escritura fueron los siguientes:

Los paises cuyos promedios estdn por sobre el promedio en el TERCE. Dentro de este
grupo se puede clasificar a Argentina (3.08), Chile (3.23), Costa Rica (3.05), México
(2.91), Pert (2.92) y Uruguay (3.18).

Por otro lado paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos
los paises evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Brasil (2.90),
Colombia (2.75), Ecuador (2.80) y Panama (2.81). Lo mismo ocurre con el estado

mexicano de Nuevo Leon (2.86).

Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio evaluado en el TERCE. En este
grupo se ubican Guatemala (2.81), Honduras (2.49), Nicaragua (2.79), Paraguay (2.73) y
Republica Dominicana (2.42).

Los resultados de logro de estudiantes del sexto grado en la prueba de escritura fueron los

siguientes:

En cuanto al promedio y variabilidad de las puntuaciones a nivel global en la prueba de

escritura, se obtuvieron los siguientes resultados.

Paises cuyos promedios estan por sobre el promedio de todos los paises evaluados en el
TERCE. Dentro de este grupo se puede clasificar a Argentina (3.39), Chile (3.55), Costa
Rica (3.52), Guatemala (3.29) y México (3.26). Lo mismo ocurre con el estado mexicano
de Nuevo Ledn.

Paises cuyos promedios no difieren estadisticamente del promedio de todos los paises
evaluados en el TERCE. En este grupo es posible identificar a Brasil (3.15), Nicaragua
(3.17), Panama (3.19), Per( (3.19) y Uruguay (3.21).

Paises cuyos promedios estan por debajo del promedio de todos los paises evaluados en el
TERCE. En este grupo se ubican Colombia (3.11), Ecuador (3.08), Honduras (2.87),
Paraguay (3.03) y Republica Dominicana (2.89). (UNESCO 2015).

Es importante resaltar que en la actualidad el sentido de escribir de la manera
correcta y con buena ortografia se ha deteriorado poco a poco, se ve como se maltrata la
escritura por los jovenes; su forma de escribir no es la correcta y esto se refleja mucho en

las redes sociales y actividades que realizan los estudiantes utilizando la tecnologia, sin
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dejar que el estudiante se tome un tiempo determinado para leer y analizar su redaccion, por
lo tanto la escuela, los medios de comunicacion y el hogar, pero indudablemente la escuela

tiene un papel protagonico en el empefio de perfeccionar la ortografia.

Es por ello que consideramos necesario la aplicacion de estrategias que ayuden a
alcanzar un mejor nivel ortografico en los estudiantes que urgentemente lo necesitan, esto
es percibido por nosotras a través de las practicas profesionales que realizamos con los
distintos grados de educacion primaria, notamos la dificultad que presentan los grupos de
estudiantes al escribir palabras, especificamente las palabras que contienen letras similares,

acentuacion de palabras y signos de puntuacion.

La ortografia, por ser normativa, ha conllevado a que los docentes se vean en la
obligacion de ensefiar la totalidad de las reglas ortograficas, es por ello que se requiere una
ensefianza eficaz, donde los estudiantes puedan adquirir con facilidad la escritura correcta
de las palabras.

Suazo (2002, p. 19), sefiala que la ortografia siempre ha sido la “nifia fea”, de la
ensefianza de la lengua, el latigo amenazador contra los alumnos en los examenes, el
baremo de la cultura y del analfabetismo contra la gente con escasos medios econémicos y

culturales.

Otras veces, el estudiante procedente de zonas con peculiares dialectismos
fonéticos, como es el caso de estudiantes que vivieron en zonas de la selva o provenientes
de la sierra, se veia o0 se sentia ridiculizado por sus compafieros o profesores por su
manera peculiar de pronunciar y de escribir determinadas palabras, en consecuencia, el
estudiante no aprendia amar las palabras de su entorno infantil, de esta manera, inicia un

rechazo de todo lo que le rodea a la ortografia.

En nuestras practicas profesionales hemos observado esta grave problematica que
aqueja a los estudiantes del nivel primario del tercer grado de la I.LE N°88047 “Augusto
Salazar Bondy”, los nifios y nifias tienen problemas en su ortografia especificamente en el
uso de las letras, acentuacion de palabras y el manejo de los signos de puntuacion, haciendo

dificil la labor del docente ya que es necesario una atencion individualizada a los nifios que
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presentan esta dificultad, entorpeciendo asi la labor en clase. Con el proposito que los
estudiantes adquieran destrezas para utilizar reglas ortograficas, es necesario planificar
estrategias para disminuir errores ortograficos. Permitiendo generar un ambiente ludico
utilizando una metodologia eficaz que les permita escribir bien a los estudiantes y que

despierte el interés por la ortografia.

2. Enunciado del problema

Ante esta problemética se formuld la siguiente interrogante, ;En qué medida la
aplicacion del “Programa: Fortaleciendo mi escritura mejora el nivel de la ortografia en los
nifios y nifias del tercer grado de Educacion Primaria de la 1.LE. N° 88047 Augusto Salazar
Bondy- Nuevo Chimbote 2015”

3. Justificacion

La ortografia es un aspecto importante del lenguaje, por tanto es necesaria para
hacer mas efectiva la comunicacién entre las personas. Es importante el estudio de las
reglas ortogréaficas para mantener entre todos una forma de escritura comadn y uniforme que

facilite una adecuada comunicacion.

Las reglas ortograficas son indicaciones o instrucciones para escribir, esto es,
representar grafica y visualmente los enunciados linguisticos, o para pasar los comunicados
orales y fonicos a escritos (por ej., escribir al dictado), y hacerlo de acuerdo a las

convenciones del alfabeto. (Martinez 2004, p. 31)

La importancia de investigar este problema que se esta suscitando se justifica en las
observaciones y comentarios de parte de los docentes y padres de familia, frente a esta
dificultad que presentan los estudiantes, en lo que corresponde a la escritura considerando
gue es condicidn necesaria para una adecuada comunicacion y es necesario darle la
importancia debida en todas las areas que se trabajan, en los cuales se debe exigir y corregir

constantemente los escritos realizados por los estudiantes.
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Se concibe entonces que la ortografia es importante para poder regular la escritura,
es por ello que esta investigacion esta orientada a mejorar el nivel de la ortografia en los
nifios y niflas del nivel primario, reflexionaremos sobre el correcto uso de las reglas
ortograficas, ya que el conocimiento de dichas reglas debe estar al servicio de la
comunicabilidad textual, por ello es importante la aplicaciéon del Programa: “Fortaleciendo

mi escritura”.

Esta investigacion va a permitir que los estudiantes mejoren su ortografia
proporcionandoles seguridad en si mismos al momento de escribir y evitando asi
frustraciones que se pueden presentar cuando el estudiante escribe de manera incorrecta,
para ello se ha previsto emplear diversas estrategias pedagdgicas eficaces que contribuiran
a mejorar considerablemente las fallas ortograficas que presentan los estudiantes.

Es decir, el trabajo de investigacion contribuird eficientemente en la labor del
docente, de esta manera los estudiantes aprenderan con estrategias pedagogicas eficaces
que seran sencillas de entender, asi también llegaran a tener un excelente dominio en su
escritura con el uso de diversos materiales educativos, todo esto permitird al docente
utilizar diversas herramientas que se pondran en practica tanto en el campo académico
como personal ya que seran capaces de comunicar por escrito ideas, planes, objetivos y
metas, sin ninguna dificultad, ya que los docentes deben emplear nuevas formas de
ensefianza para lograr un aprendizaje Optimo que otorgue buenos resultados, que pueda
beneficiar a los estudiantes en la comprension, expresion, redaccion y lo motive a aprender

para su futuro.

Con la realizacién del trabajo de investigacion se pretende lograr que los nifios y
nifias del tercer grado de la Institucion Educativa N°88047 “Augusto Salazar Bondy”
mejoren su ortografia especificamente en el uso de las letras con sonidos similares, las

reglas de acentuacion y los signos de puntuacion.

Asimismo este trabajo de investigacion, se convertira en un documento pedagogico
de gran valor e importancia para la formacion en el manejo de reglas ortograficas, por lo

tanto, contribuira de forma significativa a la comunidad educativa, la sociedad en general y
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la ciencia. A la comunidad educativa porque brindara diversas estrategias para el trabajo en
el aula, con el uso de las estrategias didacticas, utilizadas en el proceso de las sesiones de
aprendizaje. A la sociedad en general porque va contribuir a mejorar aspectos importantes
en el desarrollo personal de los estudiantes que permanentemente seran empleados en su
vida cotidiana en la interaccion con su entorno. A la ciencia porque se proporcionaran
nuevos conocimientos novedosos, sistematizados; orientados a mejorar el nivel de la
ortografia en los nifios y nifias plasmados en la aplicacion del Programa “Fortaleciendo mi

escritura”.

4. Antecedentes

Habiendo revisado los diversos trabajos de investigacion realizados en las

diferentes universidades encontramos las siguientes:

a) Mendoza y Ledn (2008), en su tesis titulada “Programa basado en la programacion
Neurolinguistica para mejorar la ortografia de la letra y de la silaba de los nifios y nifias
del tercer grado de educacién primaria de la Institucién Educativa Fe y alegria N°14
Nuevo Chimbote- 2014, ejecutada en la Universidad Nacional del Santa concluyeron
en su trabajo de investigacion que mediante la aplicacién de este programa han
mejorado de forma significativa la ortografia de la letra y de la silaba, elevando su
capacidad de memoria visual, ante esto queda absolutamente demostrado que tras la
aplicacién de este programa los estudiantes han perfeccionado su capacidad

ortogréfica.

b) Lucar (2005), en su tesis titulada “La programacion Neurolinglistica como modelo
para mejorar deficiencias ortograficas” ejecutada en la Universidad Nacional del Santa
concluye que la deficiencia ortografica presenta diversos problemas de aprendizaje en
la mayoria de los estudiantes de educacion secundaria, siendo la responsabilidad
docente determinar y jerarquizar cuales son los factores mas predominantes para poder

dar solucién inmediata.

Pagina 21



c)

d)

f)

Estrada y Flores (2012), en su tesis titulada “Programa de motricidad fina para mejorar
el desarrollo de la escritura en nifios y nifias del primer grado de educacion primaria de
la Institucion Educativa N° 88388 San Luis de la paz de Nuevo Chimbote- 20117
ejecutada en la Universidad Nacional del Santa, concluyeron que el Programa basado
en la motricidad fina mejordé el desarrollo de la escritura de los nifios y nifias del primer
grado de educacion primaria de la I.E N° 88388 San Luis de la Paz de Nuevo
Chimbote- 2010.

Ibafiez y Salvador (2010), en su tesis titulada “Aplicacion del método logico de
tildacion de palabras simples y compuestas para mejorar el aprendizaje de la ortografia
acentual en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la .E. ”San
Luis de la paz” N° 88338, Nuevo Chimbote — 2010, realizada en la Universidad
Nacional del Santa, concluyeron que mediante la aplicacion de este programa mejoro
de manera significativa el aprendizaje de la ortografia acentual en los estudiantes, ante
esto queda demostrado que tras la aplicacion método lI6gico optimizé en los estudiantes

el nivel de rendimiento de la ortografia acentual.

La tesis de  Muro Guerrero Dolivet Veronika (2010), Aplicacion de un programa
Basado en la Programacion Neurolinguistica que permita el aprendizaje significativo
de los grafemas en los estudiantes del tercer grado de primaria de la Institucién
Educativa N° 89007 Urbanizacion 21 de Abril- zona “B” Chimbote- 2010, ejecutada
en la Universidad Nacional del Santa, concluyé que mediante la aplicacién del
programa basado en la Programacion Neurolinglistica ha mejorado en forma
significativa el aprendizaje de los grafemas de los estudiantes, elevando su capacidad

de memoria visual.

La tesis de Laura Castillo y Carol Goicochea(2006) * Aplicacion del Método L-R-T
para mejorar el aprendizaje de los signos de puntuacién en los alumnos del cuarto
grado de educacion secundaria del colegio Experimental de la Universidad Nacional
Santa, concluyo: La aplicacion del método L -R-T en los proceso de ensefianza de los

signos de puntuacion basicos mejoré notablemente , los alumnos mejoraron su nivel de
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9)

h)

entonacion y pronunciacion en la fase de lectura, los alumnos mejoraron notablemente
su redaccion , en donde se evidencié el uso correcto de los signos de puntuacion
basico, los alumnos transfirieron correctamente de un texto oral a un texto escrito
teniendo como base los conocimientos obtenidos en el desarrollo del método en las

fases de lectura y redaccion.

La tesis de Mamani Santillan Isabel Miluzka (2012) “La influencia de la memoria
visual en la ortografia de la letra de los estudiantes del cuarto grado de educacion
secundaria de la [.LE.P. Cima” en los estudiantes, ejecutada en la Universidad Nacional
Jorge Basadre Grohmann de Tacna, concluy6 que la influencia de la estrategia de la
memoria visual permitido mejorar un 20,7% el nivel de ortografia de los estudiantes
del cuarto grado de educacion secundaria de la .E.P. “CIMA”, es decir, mediante la
estrategia, los alumnos han podido captar y adaptarse a este nuevo método que se basa

en la observacion.

Gobmez (2012), en su proyecto El uso de las TIC para mejorar nivel de ortografia y
caligrafia, en estudiantes del cuarto grado de educaciéon primaria de la Institucion
Educativa Fe y alegria N°14 -Nuevo Chimbote, concluye que a través de este proyecto
se promovera el habito escritor en los estudiantes mencionados, fortaleciendo sus
destrezas y aptitudes especificas, para orientarlas al aprendizaje de las habilidades

cognitivas del lenguaje.

B. OBJETIVOS

1. General

Demostrar que el Programa: Fortaleciendo mi escritura mejora el nivel de

ortografia de los nifios y nifias del tercer grado de Educacién Primaria de la 1.E N° 88047

Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
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b)

d)

2. Especificos

Identificar el nivel de ortografia antes y después de aplicar ¢l “Programa: Fortaleciendo
mi escritura en los nifios y nifias del tercer grado de Educacion Primaria de la I.E
N°88047 Augusto Salazar Bondy-Nuevo Chimbote 2015”.

Identificar el nivel de ortografia en la dimensién uso de la letras antes y después de
aplicar el “Programa: Fortaleciendo mi escritura en los nifios y nifias del tercer grado de
Educacién Primaria de la I.E N°88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
Identificar el nivel de ortografia en la dimensién acentuacién de palabras antes y después
de aplicar el “Programa: Fortaleciendo mi escritura en los nifios y nifias del tercer grado
de Educacion Primaria de la I.E N°88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote
20157,

Identificar el nivel de ortografia en la dimensién signos de puntuacién antes y después
de aplicar el “Programa: Fortaleciendo mi escritura en los nifios y nifias del tercer grado
de Educacion Primaria de la I.E N°88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote
2015.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

A. NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LOS NINOS DE TERCER GRADO

1. Teorias que aportan la construccién del lenguaje

Jean Piaget

Piaget destaca la prominencia racional del lenguaje y lo asume como uno de los
diversos aspectos que integran la superestructura de la mente humana. El lenguaje es

un “medio” un método de representacion, en cuyo seno tiene lugar el pensamiento.

Aun cuando es un hecho que el lenguaje no crea la estructura del pensamiento, la
verdad es que facilita su surgimiento. Sugiere, por ejemplo, que es por medio del hecho
de hablar a los demas, en particular a otros nifios, como el pensamiento del nifio se
socializa. Lo que dice otro nifio sobre un hecho o suceso puede provocar pensamiento,
analisis o discusion. Puede inducir a ambos nifios a analizar sus puntos de vista.
(Wood 2000, p. 34)
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b) Emilia Ferreiro

Emilia Ferreiro, cit. Por Galaburri, 2005 p.37, considera que la escritura es concebida
por el nifio como un sistema de representacién y, por lo tanto, los problemas que se

plantea son problemas conceptuales y no perceptivos motrices.

Considera asi mismo, basada en los aportes de Jean Piaget, que en la construccion del
leguaje, en particular en la lecto-escritura se da una serie de etapas que a continuacion

detallamos:

» Etapa pre-fonética:

e Conocida como Presilabica:

Es en este primer nivel, los nifios “escriben” haciendo garabatos y los leen
“libremente”. No hay relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del habla. No
coinciden las letras con los sonidos. En un principio el nifio se da cuenta que sus
garabatos no son como los escritos de los adultos, este descubrimiento lo lleva a

incorporar signos y letras que el ve en los textos.
Para el nifio cualquier signo representa una palabra, representa la escritura con trazos,

lineas rectas, ondulados en forma horizontal.

WA VY Ny AN e D vy A

'{w;ﬂ‘mmm,«;—.” P e B

o\ n mmﬂn/’mmn”m

::Q,V\MWV“ Ae rN7Yy 5

ANt AT T gy,
":7 ,1r I’71 ,7/' f) '/)' ”;- llfja

n N "%,
™

BAZA

8 1L GATO COME PAN

Ejemplo de escritura presilébica
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> Etapa fonética:

e Considerada como Silabica:

Es en este segundo nivel, el nifio puede detectar al menos un sonido de la silaba,

generalmente vocales 0 consonantes.

Los nifios en esta etapa elaboran los primeros intentos para asignar a cada letra un valor
sonoro silabico, es decir descubren los sonidos de una palabra y de las silabas, hacen

uso de las vocales y algunas letras conocidas con mas frecuencia.

C I'(/ CHILE

Po/ f d PAPAYA

Fof- O TAMARINGO
S5
OrIom P o) Poy

LAMALSTRA COMPRO PAPAYAS

Ejemplo de escritura silabica

e Conocida como Sildbica-alfabética:

En este tercer nivel, el nifio empieza a detectar y representar algunas silabas en forma
completa. Al escribir las palabras usa grafias que a veces representa silabas y a veces

fonemas. Este tipo de escrituras son muy familiares para los maestros del primer grado.

Por ejemplo escribe “pto” para escribir “pato” o “maipsa” para escribir “mariposa”.
Hay situaciones en la que los docentes confundimos este tipo de escritura con

problemas psicopedagogicos, pues pensamos que el nifio es disléxico ya que omite las
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letras. Debemos comprender que el nifio se encuentra en pleno proceso hacia la
escritura completa y por lo tanto més que verlo como un déficit, hay que verlo como

un avance.

C SA
- ’ CAO
e
| o0\ A
e ACO
ps EPTOSMED Ny
oo 4o

Ejemplo de escritura silabica-alfabética

e Denominada Alfabética:

En este cuarto nivel, los nifios pueden detectar todos los sonidos y representarlos
adecuadamente con su letra. Sus escrituras son construidas en base a una
correspondencia entre letras y fonemas, es decir entre grafias y sonidos. Todavia se
presenta en los escritos algunos problemas del nivel anterior, también se juntan
palabras, pero la escritura es legible. Es decir la forma de representacién en esta etapa
empieza hacer la real aunque falta superar dificultades ortogréaficas y la separacion de

palabras.

En ocasiones, el nifio se da cuenta que comete errores de ortografia, y que muchas
veces lo que “escribe” no expresa lo que el “quiere que se diga” se abre entonces para

él un nuevo panorama en la escritura.
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c)

Se debe fortalecer la escritura correcta (ortografia) y caligrafia, apoyados en dictado de
palabras, copias de textos, formacion de palabras, oraciones y textos breves por medio
de muestras, a través de imagenes, descripcion de lugares, animales, cosas, practica de

lectura continua.

Chipg
chil,
/Oalbq yea

Camavrineg,
Sal

Ejemplo de escritura alfabética

Rufina Pearson, cit. Por Ferreiro y Gomez, 2002 p.94, considera que la escritura
requiere de trabajo para ser aprendida pero ademéas se hace indispensable el
conocimiento del abecedario y de la “asociacion de su correspondiente sonoro que son
los fonemas”.
Para explicar este proceso, la autora propone una nueva etapa, basada en los

planteamientos de Emilia Ferreiro.

Etapa viso-fonética:
e Conocida como Ortografica:

En este quinto nivel, el nifio escribe respetando el codigo de escritura y sus
excepciones. El sistema de escritura no es univoco (igual sonido, igual grafia). Se trata

pues, de un sistema ortografico convencional en el cual existen irregularidades que
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permiten representar la diversidad de la lengua y permiten una comunicacién mucho

maés precisa y amplia que la que permite la oralidad.

=4 ool sate ey el fusriizemie.

Ejemplo de escritura ortografica

2. Area de Comunicacion
2.1 Fundamentacion

En esta parte de la investigacion se consideran los aportes establecidos en las
Rutas de Aprendizaje (2015 p. 43), que define al lenguaje como un rasgo
distintivo de la humanidad, una facultad con la que nacemos y que nos permite

conocer y usar una 0 mas lenguas para ejercer practicas sociales e individuales.

En ese sentido, el lenguaje es entendido como un instrumento de poder para
el sujeto, pues le permite adquirir un mayor dominio de si y la apropiacion del
mundo que lo rodea, es decir, el lenguaje posibilita tomar conciencia de si mismos
y afirmarse como personas distintas de los deméas. Asimismo, el lenguaje se
desarrolla a lo largo de toda la vida: dentro y fuera de las aulas; antes, durante y

después de la educacion escolar.

Cuando nuestros estudiantes hablan o escriben, y también cuando escuchan o
leen, estan participando de un conjunto de relaciones sociales formadas a partir de
un uso del lenguaje contextualizado, oral, escrito o audiovisual. Cuando hablan o
escriben, estan construyendo textos orientados hacia un prop6sito determinado.
Por eso decimos que, sea en Inicial, Primaria o Secundaria, cuando los estudiantes
llegan al aula, ya poseen un amplio repertorio comunicativo, que puede estar
formado por una 0 mas lenguas y por diferentes variedades linglisticas. Estos
saberes comunicativos los han adquirido previamente gracias a los diversos usos y

modos de hablar que han aprendido en su entorno inmediato.
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Al comunicarse, oralmente o por escrito, nuestros estudiantes eligen entre
una serie de opciones fdnicas, gréficas, morfoldgicas, léxicas y sintacticas.
Cuando se comunican oralmente, eligen con qué gestos combinar ese material
lingistico y, cuando se comunican por escrito, escogen qué elementos
iconograficos son dtiles o convenientes para esos elementos linguisticos
seleccionados. Estas decisiones pueden ser 0 no conscientes, pero siempre se
toman de acuerdo con pardmetros que dependen del contexto: la situacién, sus
propositos, las caracteristicas de los destinatarios. Por eso, al comunicarse,
nuestros estudiantes no estan transmitiendo mecanicamente informacion; también
comunican gustos, intenciones e intereses, y construyen mundos posibles, segun la

situacion especifica.

Asimismo se consideran las siguientes competencias establecidas en las

Rutas de Aprendizaje (2015 pp. 52; 62; 72), en el area de comunicacion.

2.2 Competencias comunicativas
2.2.1 Competencia: Comprende textos orales

El estudiante comprende, a partir de una escucha activa, textos orales de
diversos tipos y complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para ello,
interpreta criticamente las distintas intenciones del interlocutor, discierne las

relaciones de poder y los intereses que estan detras de su discurso.

Es decir, de manera reflexiva los evalta y asume una posicion personal sobre lo

escuchado.
2.2.2 Competencia: Se expresa oralmente

El estudiante se expresa oralmente de forma eficaz en variadas situaciones
comunicativas; interactia con diversos interlocutores en diferentes situaciones
comunicativas; y logra expresar, segun su proposito, sus ideas con claridad y

coherencia.
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2.2.3 Competencia: Comprende textos escritos

El estudiante comprende criticamente textos escritos de diversos tipos y
complejidad en variadas situaciones comunicativas. Para ello, debe construir el
significado de diversos textos escritos basandose en el propdésito con que lo hace, en

sus conocimientos, en sus experiencias previas y en el uso de estrategias especificas.
2.2.4 Competencia: Produce textos escritos

Para lograr desenvolverse de manera autobnoma en la produccion escrita, es
necesario que los estudiantes cuenten con un amplio repertorio de recursos para
elaborar textos. Y ello supone conocer bien las posibilidades gramaticales del
castellano, ampliar el vocabulario y dominar las convenciones propias de la

escritura.
3. La Ortografia

La ortografia es algo esencial, su importancia radica en que si no acatamos las reglas
ortograficas podemos cambiar el sentido de las palabras o, en algunas ocasiones, su
significando, alterando las oraciones y por lo tanto la idea que se quiere transmitir. La
ortografia toma en cuenta los signos de puntuacion y el uso correcto de las letras en cada

palabra, es por ello que consideramos importante las definiciones de los siguientes autores.

3.1 Conceptualizacion

Martinez (2010, p. 8), considera que “la ortografia responde a un principio; establece
el uso correcto de las letras y signos graficos. Asi pues la importancia de la ortografia
reside en la firmeza con la que mantiene la unidad de una lengua hablada por muchas

personas originarias de paises muy lejanos.”

Asimismo Avila (2003, p. 1), sefiala que “la palabra ortografia proviene del griego,
a través del latin ortographia, mediante la unién de dos elementos, orto, que significa
“correcto”, y grafia, que significa “escritura”, es decir, que ortografia es el conjunto de

normas que regulan la escritura de una lengua.”

Por otro lado Valle (2006, p. 11), menciona que “la ortografia, es la adecuacion de
los signos gréaficos o letras como los signos fonéticos o sonidos que los primeros

representan, menciona también, que el buen uso de la Ortografia se convierte en un
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medio para facilitar y mejorar la comunicacion, especialmente en esta nueva sociedad de
las comunicaciones. Las normas, en los codigos de signos, son necesarias para que el

sistema se sostenga y perpetie.”

Martinez (2004, p. 11), sefala que “en su origen, y de forma ininterrumpida, la
ortografia es una disciplina normativa, es decir, formula reglas (de obligado cumplimiento
U optativas) para escribir de una determinada manera menciona también, que aunque la
ortografia sea una parte de la Linglistica, no deja de ser una disciplina periférica o de
segundo orden, ya que tiene como objeto la representacion grafica de la lengua; esto ha
hecho que, desde el origen de los estudios linglisticos, haya habido vacilaciones a la hora
de incluirla 0 no en los estudios gramaticales, como demuestra la historia de las
publicaciones de la Real Academia Espafiola, que en muchas ocasiones le ha dedicado

obras independientes o autonomas.”

3.2 Dimensiones
Para la dimension reglas de acentuacién tomamos en cuenta los aportes de los autores:
Vésquez (2000), Ruiz (2007), Palacio (2010), quienes consideran que la dimension es de

suma importancia para la escritura.
3.2.1 Acentuacion de palabras
Segun Vasquez (2000, p. 18), la acentuacion:

“Es la mayor intensidad que se da al pronunciar una silaba en una palabra. La
funcién mas importante de acento espafiol es la distintiva, segun la cual la posicion
del acento entro de la palabra permite distinguir su significacion y clase

gramatical”.

“Es indispensable conocer como dividir silabas de las palabras por dos
razones: para saber separarlas cuando no caben completas al final de un reglén, y

para clasificarlas de acuerdo a las reglas de acentuacion”. Ruiz (2007, p. 25)
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Asimismo Palacio (2010, pp. 3-6), nos indica las siguientes reglas generales:

a) Conocimientos previos

v' Lasilaba

La silaba es el sonido o conjunto de sonidos pronunciados en cada golpe o
emision de voz.

Puede constar de una vocal, pero no de una sola consonante. Las consonantes
han de estar acompafiadas de una vocal o de varias para poder constituir una silaba.
v Las vocales en la silaba

El nicleo de una silaba siempre es una vocal, sola o con otras vocales 0 con
otras consonantes.

v’ Silaba tonica

La silaba que soporta esa mayor intensidad de voz se llama silaba tdnica, y las
demas son, por tanto, silabas atonas.
v" Acento prosodico o fénico

Acento prosddico es la mayor intensidad o realce de voz con que pronunciamos
una silaba con respecto a las demas en una palabra.

Todas las palabras tienen un acento prosédico, y solo uno, también llamado de
intensidad, tonico o fonético.
ca- sa, man-tel, do-min-go, La-za-ro, au-to-
bra-ju-la, ja-ba-li, a-na-li-sis, a-ra-be, car-ne, pa-pel, su-bir
v Acento ortografico o tilde

Acento ortogréafico, consiste en una rayita oblicua que desciende de derecha a
izquierda. Este tipo de acento lo colocamos en algunas palabras sobre la vocal en
que recae el acento prosddico o fonético.

Mesoén, rapido, césped, autobus, caracter

b) Clasificacion de las palabras seguin su acento

v" Agudas:
Llevan el acento o la mayor fuerza de voz en la ultima silaba.
= | as acabadas en vocal,ennoens.

Comid, sostén, mird, amor, baldn, trabajador, café, jardin, corazon.
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= Lay griega final, a pesar de que suena como vocal, se considera consonante a
efectos de acentuacion. Los siguientes vocablos son palabras agudas, que no se
acenttan porque su Gltimo elemento es la 'y griega.

Virrey, Paraguay, convoy, jersey

¥v" Llanas o graves:
Son las que cargan el acento en la pentltima silaba.
= Las palabras acabadas en consonante que no sea n, s hi vocal.
Ejemplo: Méarmol, arbol, Carmen, Palacio, caracter, carcel, habil.
= Si terminan en dos consonantes aunque la Gltima sea n o s, también se
acentdan.

Ejemplo: Biceps, forceps, triceps.

v" Esdrijulas y sobresdrujulas:
Son las que llevan el acento en la antependltima silaba o en la anterior a la
antepenultima. Llevan tilde todas las palabras esdrijulas y sobresdrdjulas sin

excepcion.

Ejemplo: Murciélagos, exadmenes, maquina, paralisis, linea, imaginate,

quitaselo.

Para la dimension uso de letras tomamos en cuenta los aportes de los autores: Martinez
(2010), Lozano (2003), quienes consideran gque la dimensién es importante para la correcta
escritura.

3.2.2 Uso de las letras

Martinez (2010, p. 33), sefiala las siguientes reglas para el uso correcto de las

letras:
v' Uso de las letras “G” y “J”
Uso de la letra “G”

Verbos

-Los verbos terminados en ger y gir.
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Ejemplos: proteger, protege, protegiera, protegerd (proteger); finge, fingia, fingird
(fingir). Obviamente ante la vocal a, o, u aparecera la grafia j: proteja, finja.
Constituyen excepciones a esta regla los verbos mejer, tejer, crujir y sus derivados.

Al comienzo de la palabra

-Delante de cualquier otra consonante. Ejemplos: grito, glacial, maligno.

-Todas las palabras que empiezan por gest. Ejemplos: gesto, gestar, gestor.

- Las palabras que empiezan por gem y gen. Ejemplos: genio, gemelos.

Excepciones: jemal, jeme, jemesia, jenabe, jengibre

-Todas las palabras que empiezan por el compositivo (geo) tierra: geologia,

geometria.

-Todas las palabras que comienzan por in: Ingenuo, ingeniosidad, Ingenioso,

ingeniar, ingeniero, ingestion.

-Todas las palabras que comienzan por le: Legitimo, legislativo, legitimidad,
legion, legibilidad.

Se exceptla de esta regla la palabra:
Lejia

- Las palabras terminadas en —gesimal,-ginal,-gional: Sexagesimal,

marginal, vaginal, regional.

-Las palabras terminadas en —gia,-gio,-gia,-gio,-gion y gioso: Magia, religioso,
biologia, contagio, region, sufragio, metodologia, regio, litigio.

Se exceptlan de esta regla:
Apoplejia, lejia, crujia, bujia.

-Las palabras esdrujulas terminadas en —gismo,-ginoso,-gionario e —inge: finge,

faringe, esfinge, legionario, laringe, correligionario.

- Las palabras que tienen los grupos agi, igi: agil, litigio, sagitario, higiene,

tragico, magisterio, prestigio, agitacion, agilidad.
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Uso de 1a letra “J”:

Verbos

-Las formas verbales de los verbos cuyos infinitivos terminan en jar, jear, asi como

las de los verbos: tejer, crujir. Ejemplos: trabajar, trabajé, trabajamos, trabajamos,

cruje, crujia, tejerd, canjear, cojeaba. Excepcion: aspergear.

- Los verbos de los derivados traer, decir, aquellos verbos terminados en ducir: traje,

dijera, conduje, redujera

En interior de la palabra:

- Las palabras derivadas de voces que tienen j: caja, cajita, cojo, cojear.
Al final de la palabra:

- Las palabras que terminan en aje, eje. Ejemplos: garaje, hereje.

- Las palabras que acaban en jeria. Ejemplos: cerrajeria, brujeria.

v' Uso de las letras “S”, “C”y “Z”

Lozano (2003, pp. 185-188), sefiala las siguientes reglas para el uso de las

letras:
Uso de la letra “S”:
- Las terminaciones en se: forense, ateniense, dispense.
Excepcion: vascuence.
- La terminacion ésimo: milésimo, centésimo, trigésimo.
Excepcidn: décimo

-La terminacién isima, isima (superlativo absoluto): amadisimo,
amabilisima.

- La terminacion sor: opresor, asesor, grosor.

- La terminacion es de varios gentilicios: genovés, inglés, burgalés.

- La inicial sem: seminario, seminal, semilla.

Excepciones: cementerio, cemento, semita.

santisimo,

- Los adjetivos terminados en 0s0, 0sa: perezoso, nervioso, vanidoso, insidioso.
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- Las palabras terminadas en ersa, erso, ese: perverso, diverso, deshacerse, adverso,
guarecerse.

- Las palabras con la terminacion sis: sintesis, analisis, pardlisis, diéresis.
Uso de la letra “C”:
- Los diminutivos terminados en cito, cillo: ratoncito, airecito, pececillo.

Excepciones: los diminutivos de sustantivos terminados en sito, sita. Teresita,

Andresito, vasito.

- Las palabras terminadas en cimiento: padecimiento, nacimiento.

- Los verbos terminados en cero o cera: vocero, carnicero, cervecero.
Excepciones: casero, visera, yesera, pulsera, quesera, salsera, grosero, pordiosero.

-Las palabras terminadas en Ancio, ancia, encio, uncio: ambulancia, ganancia,

elegancia, ignorancia.
Excepcidn: hortensia.

- Las palabras terminadas en icia, icie, icio: ictericia, maleficio, delicia, beneficio.

- Las terminaciones ciar cial: asociar, anunciar, agenciar, desquiciar, saciar.
Excepciones: ansiar, extasiar.

- Las terminaciones aceo, acea: gallinaceo, violaceo, rosaceo, crustaceo.

- Las terminaciones verbales en cer: amanecer, fortalecer, enrojecer, crecer.
Excepciones: ser, coser, toser.
- Las terminaciones cente, ciente: adolescente, consciente, aliciente.

Excepciones: disiente, ausente, consiente (de consentir), resiente (resentir), presente,

siente, presiente.
- La terminacion cracia (gobierno, poder): democracia, teocracia, aristocracia.

NOTA: Con otra significacion (no de gobierno o poder), pero con parecida

pronunciacion se escriben, gimnasia, idiosincrasia, ortocrasia, Asia.
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- Cuando las palabras originarias terminan en “z”: sus derivados se escriben con “c

delante de “e”, “i”: maiz; maicena, tenaz; tenacidad, precoz; precocidad.
Uso de la letra “Z.”:

-Los sustantivos y otras palabras terminados en anza: mudanza, maestranza,

ordenaza, lanza, balanza, confianza.
Excepciones: gansa, mansa, descansa.
- Los verbos terminados en izar: capitalizar, analizar, bautizar, profetizar, sintetizar.
Excepcidn: avizar, pisar, guisar, decomisar, precisar, visar.

-Los despectivos terminados en zuelo, zuela, siempre que los sustantivos
correspondientes no lleven “s” en la ultima silaba : rapazuelo, reyezuelo,
escritorzuelo.

- Los sustantivos azo, aza: hombrazo, mujeraza, codazo, cucharaza, perrazo.

[3P%1}

Nota: las palabras Garcilaso, raso, caso, vaso, etc, se escriben con ““s” porque no son

aumentativos.

- Las combinaciones iniciales zap, zaf: zafarrancho, zafar, zafiro, zapato.
- La terminacion eza de los sustantivos abstractos: riqueza, destreza, firmeza, fineza.

- La terminacion azgo: hallazgo, mayorazgo

Excepcion: rasgo, pelasgo.

% <c % ¢

- La combinaciones zco, zca derivados de los verbos terminados “’cer”, “ocer”, “ucir”;

compacer, producir, crecer, complazco, produzca, conozca.

v Uso de las letras “B” y “V”

Uso de la letra “B”:
Consideraciones generales

Las letras b, v y a veces w representan un solo fonema: /b/ . Se pronuncia la b de
bala igual que la v de velo. Esta es la razon de que se cometan faltas de ortografia
con estas letras.
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Reglas utiles de la letra “B”

Se escriben con b:

- Verbos

1. Los verbos terminados en bir. Ejemplos: escribir, percibir, recibir.
Excepciones: hervir, servir, vivir y sus respectivos compuestos (como malvivir)
y derivados (como deservir, convivir, etcétera).

2. Los verbos deber, haber, saber, beber y caber en todas las formas en que
aparece el fonema /b/. Ejemplos: sabia, debia, debid.

3. Todos los verbos acabados en buir. Ejemplos: distribuir, contribuir, retribuir.

4. Todas las formas de los pretéritos imperfectos de indicativo de los verbos de la
lera conjugacion, asi como las del mismo tiempo del verbo ir. Ejemplo:

cantaba, amaba, iba

- Al comienzo de palabra

1. Todas las palabras que empiezan por las silabas bu-, bur-, bus-. Ejemplos:
butano, busca, burla.

2. Las palabras que empiezan por el elemento compositivo biblio- (“libro”, en
griego) Ejemplos: biblioteca, bibliobus, bibliografia.

3. Las palabras que empiezan por el elemento compositivo bi-, bis-, biz- (que
significa “dos” o “dos veces”). Ejemplos: bicicleta, bisnieto, bizcocho.

4. Las palabras que empiezan por el elemento compositivo bio- (vida). Ejemplos:
biografia, biosfera, biologia.

5. Las palabras compuestas cuyo primer término es bien o su forma latina bene.
Ejemplos: bienvenido, bienaventurado, benévolo.

6. Las palabras que comienzan por los prefijos ab-, ob- y sub-. Ejemplos:

abstencion, objecion, subterraneo.

- Alfinal de palabra

1. Las palabras que terminan por —bio (“vida”). Ejemplos: microbio, anaerobio.

2. Las palabras acabadas en -bilidad. Ejemplos: amabilidad, posibilidad,
habilidad. Excepciones: movilidad y civilidad.

3. Las palabras acabadas en —bundo, - bunda. Ejemplos: vagabuendo, temebunda,

meditabundo.
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- Eninterior de palabra

1. Siempre que el sonido /b/ precede a las consonantes 1y r. Ejemplos: broma,
blanco, blusa.

- Errores frecuentes en el uso de la letra b

1. El pretérito imperfecto de indicativo del verbo ir y de todos los verbos de la
primera conjugacion se escriben con b: ibas, ibamos, etc. Cantaba, bailaba, etc.

2. Aprobar, probar, deber y todas sus formas verbales (apruebo, probaron,
deberemos...) se escriben con b.

3. Verbo, verbal y adverbio se escriben la primera con v y la segunda con b.
Uso de la letra “V”

Reglas ttiles de la “V”

Se escriben con la letra “V™:

- Verbos

1. Los verbos acabados en -olver. Ejemplos: volver, resolver, disolver.

2. El presente indicativo, subjuntivo e imperativo del verbo ir. Ejemplos: voy,
vaya, ve

3. El pretérito perfecto simple de indicativo, el pretérito imperfecto y futuro de
subjuntivo de los verbos estar, andar, tener, y sus compuestos. Ejemplos:

estuvo, estuviéramos, estuviere.

- Al comienzo de palabra

1. Las palabras que empiezan por las silabas ad-, sub- y ob- seguidas del fonema
/b/. Ejemplos: advertir, subvalorar, obvio.

2. Las palabras que empiezan por eva-, eve-, evi- y evo. Ejemplos: evaluacién,
evitar, evolucién. Excepciones: ébano, ebanista y ebanisteria.

3. Las palabras que empiezan por el prefijo vice-, viz- o vi- (con el significado de

“en lugar de”). Ejemplos: vicerrector, vizconde, virrey.

- Alfinal de la palabra
1. Los adjetivos y determinativos terminados en —avo, -evo, -eva, -eve, -ivo, -iva.

Ejemplos: activa, nueva, leve, octava.
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2. Las palabras terminadas en —voro, -vora, -viro y —vira. Ejemplos: triunviro,

carnivoro, herbivora. Excepcién: vibora
v' Uso de las letras “M” y “N”
Lozano (2003, pp. 190-191), sefala las siguientes reglas para el uso de las letras:
Uso de la letra “M”
1. Se escribe siempre m delante de p y b. Ejemplo: lampara, campeén,
bombilla, hombre
2. Se escribe m delante de n (excepto en perenne y en las palabras que

comiencen con prefijos que acaben en —n: con-, en-, in- 0 sin-). Ejemplo:

alumno, connatural, ennoblecer, gimnasia, innecesario, sinnimero

NOTA: Como puedes observar en las excepciones, la n se duplica (nn); pero

ten en cuenta que la m no se duplica nunca.
Uso de la letra “N”

3. Se escribe siempre n delante de las consonantes F y V. Ejemplo:

informatica, envase, confiteria, invierno.

Nota: Por regla general, se escribe n delante de cualquier consonante que no sea

p o b. Ejemplo: cuenta, encontrar, deseando.

4. Se escribe n en final de palabra (excepto en algunas palabras procedentes
de otras lenguas, sobre todo del latin: album, curriculum, referendim,

ultimatum...). Ejemplo: balon, examen, piensan.
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Para la dimension signos de puntuacion tomamos en cuenta el aporte del autor: Vaques
(2000), quien consideran que la dimension es importante para la correcta escritura. Puesto
que con estos signos se logra ordenar las ideas y jerarquizarlas segln su importancia

3.2.3 Uso de los signos de puntuacion

Segun Vésquez (2000, p. 20), los signos de puntuacion son los que emplean
para indicar el sentido a las oraciones y sefialar las pausas que debemos hacer en la
lectura.

» Uso de lacoma (,)
La coma corresponde a una pequefia pausa que se hace al hablar.

v" Regla de oro del uso de la coma: nunca debe separarse sujeto del verbo. Es
incorrecta esta puntuacion.

Un camioén de viguetas, choco contra un arbol

Miguel, golpea el balén con los pies.

La exposicidn, pretende mostrar el arte antiguo.
Puede haber coma entre el sujeto y el verbo:

- Si detras del sujeto hay un elemento dependiente de él o un inciso que
aclara o amplia su sentido:

Juan, distraido como de costumbre, no se enter6 del mensaje

El trafico, seglin se supo después, estuvo infernal ese dia

- Cuando el sujeto tenga una extension excesivamente larga:

“La permeabilidad relativa de un cuerpo considerado como valor
diamagnético cuando su valor es menor que uno, (coma separando el sujeto
del verbo) se define como el cociente entre la permeabilidad de la sustancia

y la del vacio”

v Entre el verbo y los componentes tampoco debe colocarse coma, si es que se

mantiene el orden regular de la construccion (sujeto, verbo, complementos).
Miguel golpea, el balon con los dos pies

La revista olvida, los aspectos mas divertidos

Debe consignar aqui, las circunstancias del partido
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Debe escribirse coma:

Para separar palabras o frases de una serie, equivalentes y del mismo nivel
gramatical, cuando no van unidas por las conjunciones vy, e, ni, o. El dltimo
miembro de una enumeracion puede ir separado por una de esas conjunciones

(y, e, 0, u, ni) que no ird precedida de coma:

Llegue, vi, venci.

Tenemos que comprar carne, huevos y pescado.

No le gusta el marisco, la paella ni el cocido verduras.

Los sindicatos, los empresarios (sin coma) y el Gobierno se pusieron de acuerdo
Dirige la oficina, colabora en varias revistas, hace deporte (sin coma) y lleva la
casa

No obstante existen casos en que estas conjunciones si pueden ir precedidas de

coma.

En una serie de miembros equivalentes, si el ultimo de ellos introduce
elementos distintos con respecto a los anteriores.
Pintaron las paredes de la habitacidn, cambiaron la disposicion de los muebles,

pusieron alfombras nuevas y salieron a cenar a un restaurante.

Cuando tienen sujetos distintos
La mujer salia de casa a la misma hora todas las mafianas, y el agente seguia sus

pasos sin levantar sospechas; O vienes conmigo o todos perderan el tren.

El uso de la coma tras las formulas de saludo en cartas y documentos es una

copia del inglés que debe evitarse; en espafiol se emplean los dos puntos
Querido amigo: Me gustaria saber...
*Querido amigo, me gustaria saber...

La palabra etcétera (0 su abreviatura etc.,) se separa con coma del resto del

enunciado aunque vaya seguido de y, e, ni, o, u:

“Los bailes populares como la sardana, la jota, etcétera, estaban proscritos;”
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“Los bailes autoctonos, las peregrinaciones, etc., perduran hasta nuestros dias”.

La cumbia, la rumba etcétera, y el merengue, la conga y el guaguancé estaban

de moda.

Al lado de las corridas modernas, perduran otros ritos y juegos del toro como el

toro de cuerda, el otro embolado, etcétera.

Detrés de los conectores a principio de los parrafos:
Por otro lado, podemos pensar que ocultaban alguna razon...

En una palabra, debemos actuar.

No confundir con circunstancias diversas:

Por otro lado llegaba el torrente desbocado...

En una palabra se resume todo el articulo: lealtad

Estuve alli, efectivamente

El, naturalmente, se negd a hablar

La causa es noble, esto es, no tiene segundas intenciones
Quiero agradecer, en primer lugar, la presencia de mis amigos

Cuando hay una inversion del orden de las oraciones, en las que una
subordinada de tiempo, de causa, de finalidad, etc., aparece antes que la
principal, debe separarse en coma.

Cuando llegamos a casa por la noche, ya habia terminado la tele

Aunqgue volvimos pronto, ya no pudimos estudiar

S| logramos que el testigo se presente, tendremos posibilidades de que se
celebre el juicio

Como no has llegado a tiempo, tu equipaje no ha entrado en este vuelo

Si me quieres hacer feliz, déjame tranquilo

Aungue me lo jures, no me lo creo
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Y al contrario, cuando la subordinada va detras de la principal, ordinariamente
no se pone coma. Pero en las adversativas (mas, aunque, pero...), aunque la

frase sea corta, hay que poner una coma.

Termina y vete (sin coma) cuando creas oportuno

Cogeremos el coche (sin coma) para llegar antes

Ha dicho que llegaria, (coma ante pero) pero lo dudo

No sélo lo alabaron, (coma ante sino) sino que lo condecoraron

Decia que €l era el profeta, (coma ante mas) mas no le creia nadie

Cuando se interrumpe el sentido de la oracion y se intercalan palabras, incisos
o locuciones, estas iran entre comas; estas locuciones son del tipo segun dicen,
esto es, por ultimo, sin embargo, efectivamente, en primer lugar, es decir, no
obstante, naturalmente, o sea , a saber, pues bien, ahora bien, en primer lugar,
por un/ otro lado, por una/ otra parte, en fin, ademas, con todo, en tal caso, por

el contrario, en cambio

Estuve alli, efectivamente
El, naturalmente, se negd a hablar
La causa es noble, esto es, no tiene segundas intenciones

Quiero agradecer, en primer lugar, la presencia de mis amigos

La omision o supresion de un verbo que se ha mencionado antes o que se

sobreentiende, se indica con la coma:

El mejor alcalde, (es) el rey
En el trabajo me esfuerzo mucho; en casa, (me esfuerzo) menos
Paula, impasible a todas las reprimendas..., equivale a Paula permanecia

impasible a todas las reprimendas.

El vocativo , que es la formula que sirve para dirigirnos a alguien o para
llamarlo, va siempre entre comas si se halla en interior de texto, o separado por
coma si va al inicio del texto:

Camarero, traigame una cerveza
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Dime, Maria, cuando podré verte
Oigo, patria, tu afliccion
Sl, sefior, hare lo que me indica

No, sefior, no han llamado de Sevilla

En las frases en que se introduce una interrogacion al final de la oracion, se
colocara la coma como si no existiera la interrogacion y la frase tuviera un

sentido afirmativo.

Una vez revisados los expedientes de la jornada anterior, ¢a quién comunicara
los resultados el responsable del material?, ponemos coma porque la frase se
inicia por una subordinacion y esta invertido el orden, exista o no la
interrogacion. En cambio, en El responsable del material ¢a quién comunicara
los resultados de la jornada anterior?, no pondremos coma porque la

interrogacion va precedida del sujeto.

Se ponen entre comas las aposiciones explicativas de nombres.

Carlos y Alfonso, nuestros hijos varones, han empezado a trabajar

José Maria acebo, presidente del Consejo, manifesto. ..

Estuvo presente Cela, autor de la novela, que agradecio...

Las oraciones de relativo explicativas vas separadas por comas.

La cosecha de patata, que es nuestro tubérculo nacional, este afio va a ser la
mayor del siglo

Ante oraciones consecutivas introducidas por conque, asi que, de manera que,

etc.:

Ta fuiste el que tomo la decisidn, asi que ahora carga con las consecuencias.
Estas molestando, conque ya te estas largando.

Has prometido que le ayudarias, conque debes cumplir tu promesa

Ha llegado un frio polar, de modo que abrigate bien

Coma delante de la correlacion disyuntiva y distributiva y delante de cada una

de las oraciones o elementos coordinados: o bien..., o bien; ora..., ora.../ ya...,

ya...
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Te llamare, bien sea mafiana, bien sea la semana que viene.

Se separan por comas las oraciones yuxtapuestas de sentido distributivo:
Ojo por ojo, diente por diente.

Mal de muchos, consuelo de tontos.

Hecha la ley, hecha la trampa.

Coma delante de excepto, incluso, salvo y menos cuando funcionan como
conjunciones:

Su reproduccion esta prohibida, excepto si tiene la autorizacion del autor.

Le habian llevado todos los muebles, salvo el piano de cola.

Las mujeres perdonan todo a los hombres, menos el fracaso.

Coma delante de oraciones adversativas introducidas por pero, mas, aungque,
sino (que):

Hazlo si quieres, pero luego no te me quejes.

Me gustaria casarme, mas no encuentro un hombre adecuado.

Perdimos el partido, aunque jugamos bien.

No creemos lo que vemos, sino que vemos lo que creemos.

Ante oraciones causales ldgicas o explicativas (causales de la enunciacion)
Ha llovido esta noche, porque el suelo esta mojado.

(Tuvo que haber llovido esta noche para que el suelo esté mojado)

No se introducen mediante coma las causales reales (causales del enunciado)
Esta el suelo mojado porgue ha llovido esta noche.

(La Huvia es la causa de que esté el suelo mojado)

Lo mismo ocurre con las oraciones finales:

Lo dijo para que se enterara todo el mundo.

(Final real o de enunciado; “lo dijo a fin de que todos se enteraran”)

Mi hijo no tiene nada que ver con eso, para que te enteres.
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(Final de la enunciacion o falsa final: “te comunico que”)

» Uso del punto (.)

El punto supone una pausa fuerte en un texto. Se escribe punto al final de un

enunciado que ha quedado completo y que tiene significado pleno en si mismo.

v

El punto y seguido se escribe al final de una frase, y en la misma linea empieza
otra que trata sobre el mismo tema.

Cuando se cambia de asunto o de idea, se escribe punto y aparte. Esto nos
permite empezar un nuevo parrafo, en distinta linea, que se refiere a otro tema o
a otros aspectos del tema.

EL punto final (nunca debe decirse punto y final) se utiliza para terminar un
escrito.

No se pone punto detras de los signos de admiracién y de interrogacién, pero si

delante, si asi lo exige el texto.

- Me han suspendido las matematicas. jVaya tragedia! jTendré que dedicar el
verano a estudiarlas!

- Lamercancia ya ha llegado. {Quién la va a pagar?

Se escribe punto detras de las abreviaturas. Esta generalizado, en cambio, que

las siglas no lleven puntos:

BOE, ONU, INSALUD, LOGSE

Después del punto se empieza siempre con mayuscula.

Es verdad. No tenemos mas respuestas

Lo recibird usted mafiana. No se impaciente

Es incorrecto, asimismo, poner punto en los titulos, apartados y sub apartados.
No se utiliza nunca el punto

a) En la expresion de los afios

b) En la numeracion de paginas

c) Enlos nimeros de articulos de decretos o leyes

d) En los cddigos postales

e) En los nimeros de teléfonos
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Afo 1962
Péagina 1231
Real decreto 1009/1998

v' En los numerales se puede utilizar el punto para indicar los millares, pero no
prescrito. Los textos impresos optan por un pequefio espacio para indicar los
millares.

21. 456= 21 456

v" En espafiol se emplea la coma para separar los decimales y no el punto.

» Uso de los dos puntos (:)

Sefialan una pausa, pero indican que no ha terminado la idea completa. Se
utilizan los dos puntos:

v" Cuando se reproduce literalmente lo expresado por otra persona o una cita

textual, que se iniciara con mayuscula.

Recuerdo que me dijo: Estaré (con mayuscula) en el hotel a las once
En el articulo 56 dice: “Las (con mayuscula) Administraciones Publicas velaran

por el cumplimiento integro...

v/ Cuando se inicia o se cierra una enumeracion explicativa.
Salimos al campo, jugamos, comimos, nos bafiamos e hicimos bunas amistades:
fue (con mayuscula) un dia para el recuerdo
En el campo hubo de todo: juegos (con mindscula), paseos. Buena comida,
buen tiempo y amigos

v Detras de expresiones o secuencias del tipo a saber, por ejemplo, en otras

palabras.... En estos casos, a veces también se puede utilizar la coma.

En julio hemos alcanzado temperaturas de 41 grado y en agosto no hemos pasado
de 39; en otras palabras: julio (con minuscula) es el mes mas caluroso del afio
v Después del encabezamiento de las cartas. En este caso, a continuacion de los

dos puntos se escribe mayuscula inicial y se suele empezar otro parrafo.
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Querido Ignacio: Quisiera (mayuscula) decirte...

4. Nifios de tercer grado

El programa esta dirigido para estudiantes del 3° grado de Educacion Primaria y

por ello es necesario que se conozcan las caracteristicas que estos nifios presentan

para poder tener un conocimiento exacto de ellos al momento de realizar las

diferentes actividades educativas.

Segun Martin (2014, pp. 12-13), las caracteristicas generales de los nifios de 8-9

afos son:

Desarrollo del lenguaje:

En esta edad el desarrollo del lenguaje se caracteriza por:

v Dominio de las habilidades de lectura y escritura

v" Ampliacion de vocabulario.

v
v

Utilizacion correcta de la concordancia de articulos y pronombres

El lenguaje corporal se utiliza de forma mas precisa.

Desarrollo cognitivo

El desarrollo cognitivo en esta edad se identifica por:

v

v
v
v

Capacidad de analisis y sintesis.
Aumento de la curiosidad y del interés por conocer detalles y por clasificar.
Aumenta la capacidad memoristica.

Capacidad de comprender o integrar acciones realizadas.

Desarrollo afectivo- social

En ésta edad los comparieros cobran un papel protagonista. La vida y el trabajo
en grupo aumentan, cobrando un papel fundamental las actividades cooperativas
y competitivas.

Los grupos tienden a ser homogéneos en relacion a sexo o edad.
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El Disefio Curricular de la Educacién Basica Regular (2009 p. 16) nos manifiesta
que “en este periodo los estudiantes incrementan el manejo de conceptos,
procedimientos y actitudes correspondientes a todas y cada una de las areas
curriculares, en estrecha relacion con el entorno y con la propia realidad social; de
esta forma, y a su nivel, empiezan a tomar conciencia de que aquello que aprenden
en la escuela les ayuda a descubrir, a disfrutar y a pensar sobre el mundo que les
rodea. Los nifios en esta etapa tienen mayores recursos asi como mayores y mas
complejas habilidades que los docentes deben tener en cuenta en el proceso de
ensefianza y aprendizaje; por ejemplo, las condiciones para una mayor expresion de
sus habilidades para la lectura y escritura, permitiendo que su lenguaje sea fluido y
estructure con cierta facilidad su pensamiento en la produccion de textos; mejora
sus habilidades de célculo, maneja con cierta destreza algunas de tipo mental y sin
apoyos concretos; respeta y valora a las personas que responden a sus intereses;
afianza sus habilidades motrices finas y gruesas; generalmente disfruta del dibujo y
de las manualidades, asi como de las actividades deportivas. Las actividades que
realicen los docentes deben basarse en una pedagogia activa, dada la facilidad para
trabajar en equipo, lo que fortalece el aprendizaje e incrementa la comprensién de la
realidad”.

Con el fin de mejorar el nivel de ortografia se considerdé importante proponer y
aplicar un programa educativo basado en estrategias que responden a las diferentes

necesidades de los nifios y nifias.

. PROGRAMA FORTALECIENDO MI ESCRITURA
1. Programa
a) Conceptualizacion

Gairin (1997) citado por Giménez y Tejeda (2011 p.60) en sentido amplio
hace referencia al programa como un conjunto organizado, coherente e integrado
de actividades, servicios 0 procesos expresados en un conjunto de proyectos

relacionados o coordinados entre si y que son de similar naturaleza. Un plan esta
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constituido por un conjunto de programas; un programa operacionaliza un plan
mediante la realizacién de acciones orientadas a alcanzar las metas y objetivos

propuestos dentro de un periodo determinado.

Egg (2002 p. 61) nos dice que cuando se trata de elaborar un plan, programa o
proyecto cualquiera sea el contenido del mismo, es necesario trabajar segun
determinados criterios o pautas que la teoria y la practica de la planificacion han
ido estableciendo con el fin de prever y organizar acciones futuras.

Consideramos pertinente asumir la postura de Gairin (1997) puesto que define al
programa como un conjunto de actividades correctamente organizadas y

coherentes que se deben desarrollar en un tiempo determinado.
b) Objetivos

Egg (2002. p. 61) nos menciona que “los objetivos de un programa pueden
definirse como los enunciados de los resultados esperados o como los propositos
que se desean alcanzar dentro de un periodo determinado a través de la realizacién
de determinadas acciones articuladas en proyectos. Para decirlo mas brevemente:
se trata de explicitar lo que se quiere hacer y conseguir por medio de la ejecucion

de un plan, programa o proyecto”.

c) Programa Educativo

“Un programa educativo puede ser entendido como aquel conjunto de
actividades educativas que se llevan a cabo con caracter de continuidad y en un
periodo de tiempo determinado. Frecuentemente, el programa constituye una
concrecion de una planificacion general de mayor alcance, que suele conocerse
como proyecto. Cuando este ultimo se institucionaliza y pasa a tener caracter de

continuidad se convierte en un programa”. (Palacios, 2011 p. 84)

2. Programa Fortaleciendo mi escritura
El Programa Fortaleciendo mi escritura es una profundizacion y un refuerzo para
los estudiantes de Educacion Primaria, el cual es de gran importancia ya que es

pretende evitar que los estudiantes cometan errores en su ortografia, ya que la
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ortografia es la que nos ensefia a escribir correctamente las palabras y conlleva de

igual manera a lograr una buena pronunciacion. En pocas palabras la ortografia

cumple una funcion importante en nuestro lenguaje y comunicacion ya que nos

ayuda a expresarnos de forma correcta, por ello es necesario trabajar con los

estudiantes para mejorar su ortografia.

Este programa consta de sesiones de aprendizaje en las cuales se emplean

diversas estrategias para fortalecer la ortografia de los estudiantes.

3. PROPUESTA DE UN PROGRAMA PARA MEJORAR LA ORTOGRAFIA

EN LOS NINOS Y NINAS DEL 3° DE EDUCACION PRIMARIA

A. NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LOS NINOS DE TERCER GRADO

1.

a)

b)

Teorias que aportan la construccion del lenguaje
Jean Piaget

Piaget destaca la prominencia racional del lenguaje y lo asume como uno de los
diversos aspectos que integran la superestructura de la mente humana. El
lenguaje es un “medio” un método de representacion, en cuyo seno tiene lugar

el pensamiento.

Aun cuando es un hecho que el lenguaje no crea la estructura del pensamiento,
la verdad es que facilita su surgimiento. Sugiere, por ejemplo, que es por medio
del hecho de hablar a los demés, en particular a otros nifios, como el
pensamiento del nifio se socializa. Lo que dice otro nifio sobre un hecho o
suceso puede provocar pensamiento, analisis o discusion. Puede inducir a

ambos nifios a analizar sus puntos de vista. (Wood 2000, p. 34).
Emilia Ferreiro

Emilia Ferreiro, cit. Por Galaburri, 2005 p.37, considera que la escritura es

concebida por el nifio como un sistema de representacion y, por lo tanto, los
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problemas que se plantea son problemas conceptuales y no perceptivos

motrices.

Considera asi mismo, basada en los aportes de Jean Piaget, que en la
construccioén del leguaje, en particular en la lecto-escritura se da una serie de

etapas que a continuacion detallamos:

> Etapa pre-fonética:

e Conocida como Presilabica:

Es en este primer nivel, los nifios “escriben” haciendo garabatos y los leen
“libremente”. No hay relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del
habla. No coinciden las letras con los sonidos. En un principio el nifio se da
cuenta que sus garabatos no son como los escritos de los adultos, este

descubrimiento lo lleva a incorporar signos y letras que el ve en los textos.

Para el nifio cualquier signo representa una palabra, representa la escritura con

trazos, lineas rectas, ondulados en forma horizontal.

WA Y N ATV e e vy A

Ejemplo de escritura presilébica
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» Etapa fonética:

e Considerada como Silabica:

Es en este segundo nivel, el nifio puede detectar al menos un sonido de la

silaba, generalmente vocales o consonantes.

Los nifios en esta etapa elaboran los primeros intentos para asignar a cada letra
un valor sonoro silabico, es decir descubren los sonidos de una palabra y de las

silabas, hacen uso de las vocales y algunas letras conocidas con més frecuencia.

C I-CI CHILE

Pd F d PAPAY A

Fof O TAMARINDO

Sass
Orreme’ P o/ Po/

LAMALESTRACOMPRO PAFPAYAS

Ejemplo de escritura silabica

e Conocida como Silabica-alfabética:

En este tercer nivel, el nifio empieza a detectar y representar algunas silabas en
forma completa. Al escribir las palabras usa grafias que a veces representa
silabas y a veces fonemas. Este tipo de escrituras son muy familiares para los

maestros del primer grado.

Por ejemplo escribe “pto” para escribir “pato” o “maipsa” para escribir
“mariposa”. Hay situaciones en la que los docentes confundimos este tipo de
escritura con problemas psicopedagogicos, pues pensamos que el nifio es
disléxico ya que omite las letras. Debemos comprender que el nifio se
encuentra en pleno proceso hacia la escritura completa y por lo tanto méas que

verlo como un déficit, hay que verlo como un avance.
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Ejemplo de escritura Silabica-alfabética:

e Denominada Alfabética:

En este cuarto nivel, los nifios pueden detectar todos los sonidos y
representarlos adecuadamente con su letra. Sus escrituras son construidas en
base a una correspondencia entre letras y fonemas, es decir entre grafias y
sonidos. Todavia se presenta en los escritos algunos problemas del nivel
anterior, también se juntan palabras, pero la escritura es legible. Es decir la
forma de representacion en esta etapa empieza hacer la real aunque falta

superar dificultades ortogréficas y la separacién de palabras.

En ocasiones, el nifio se da cuenta que comete errores de ortografia, y que
muchas veces lo que “escribe” no expresa lo que el “quiere que se diga” se abre

entonces para él un nuevo panorama en la escritura.

Se debe fortalecer la escritura correcta (ortografia) y caligrafia, apoyados en
dictado de palabras, copias de textos, formacion de palabras, oraciones y textos
breves por medio de muestras, a través de imagenes, descripcion de lugares,

animales, cosas, practica de lectura continua.
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Ejemplo de escritura alfabética

Rufina Pearson, cit. Por Ferreiro y Gomez, 2002 p.94, considera que la
escritura requiere de trabajo para ser aprendida pero ademas se hace
indispensable el conocimiento del abecedario y de la “asociacién de su
correspondiente SOnoro que son los fonemas”.
Para explicar este proceso, la autora propone una nueva etapa, basada en los
planteamientos de Emilia Ferreiro.

c) Etapa viso-fonética:

e Conocida como Ortografica:

En este quinto nivel, el nifio escribe respetando el cddigo de escritura y sus
excepciones. El sistema de escritura no es univoco (igual sonido, igual grafia).
Se trata pues, de un sistema ortografico convencional en el cual existen
irregularidades que permiten representar la diversidad de la lengua y permiten

una comunicacion mucho mas precisa y amplia que la que permite la oralidad.

E4 ool sale ey el hueriizemile.

Ejemplo de escritura ortografica
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B. PRINCIPIOS

Segun el Disefio Curricular Nacional (2009 pp. 18-19); considera diversos aportes
tedricos de las corrientes cognitivas y sociales del aprendizaje; las cuales sustentan el

enfoque pedagdgico, teniendo en cuenta los siguientes principios:

1. Construccion de los propios aprendizajes.

El aprendizaje es un proceso de construccion: interno, activo, individual e interactivo
con el medio social y natural. Los estudiantes, para aprender, utilizan estructuras légicas
que dependen de variables como los aprendizajes adquiridos anteriormente y el contexto
socio cultural, geografico, linglistico y econdmico - productivo.

2. Comunicacion y el acompafiamiento en los aprendizajes.

La interaccion entre el estudiante y sus docentes, sus pares y su entorno, se produce,
sobre todo, a través del lenguaje; recogiendo los saberes de los demas y aportando ideas y
conocimientos propios que le permiten ser consciente de qué y como esté aprendiendo y, a
su vez, desarrollar estrategias para seguir en un continuo aprendizaje. Este intercambio lo
lleva a reorganizar las ideas y le facilita su desarrollo. Por ello, se han de propiciar
interacciones ricas, motivadoras y saludables en las aulas; asi como situaciones de
aprendizaje adecuadas para facilitar la construccion de los saberes, proponer actividades
variadas y graduadas, orientar y conducir las practicas, promover la reflexién y ayudar a
que los estudiantes elaboren sus propias conclusiones, de modo que sean capaces de

aprender a aprender y aprender a vivir juntos.

3. Significatividad de los aprendizajes.

El aprendizaje significativo es posible si se relacionan los nuevos conocimientos con los
gue ya se poseen, pero ademas si se tienen en cuenta los contextos, la realidad misma, la
diversidad en la cual estda inmerso el estudiante. Los aprendizajes deben estar
interconectados con la vida real y las practicas sociales de cada cultura. Si el docente logra
hacer que el aprendizaje sea significativo para los estudiantes, hara posible el desarrollo de
la motivacion para aprender y la capacidad para desarrollar nuevos aprendizajes y
promover la reflexion sobre la construccion de los mismos. Se deben ofrecer experiencias

gue permitan aprender en forma profunda y amplia, para ello es necesario dedicar tiempo a

Pagina 59



lo importante y ensefiar haciendo uso de diversas metodologias; mientras mas sentidos
puestos en accion, mayores conexiones que se pueden establecer entre el aprendizaje

anterior y el nuevo.

4. Organizacion de los aprendizajes.
Las relaciones que se establecen entre los diferentes conocimientos se amplian a traves
del tiempo y de la oportunidad de aplicarlos en la vida, lo que permite establecer nuevas

relaciones con otros conocimientos y desarrollar la capacidad para evidenciarlas.

Los aprendizajes se dan en los procesos pedagdgicos, entendidos como las interacciones
en las sesiones de ensefianza y aprendizaje; en estos procesos hay que considerar que tanto
el docente como los estudiantes portan en si la influencia y los condicionamientos de su
salud, de su herencia, de su propia historia, de su entorno escolar, sociocultural, ecolégico,
ambiental y mediatico; estos aspectos intervienen en el proceso e inciden en los resultados
de aprendizaje, por ello la importancia de considerarlos en la organizacién de los

aprendizajes.

5. Integralidad de los aprendizajes.

Los aprendizajes deben abarcar el desarrollo integral de los estudiantes, de acuerdo con
las caracteristicas individuales de cada persona. Por ello, se debe propiciar la consolidacion
de las capacidades adquiridas por los estudiantes en su vida cotidiana y el desarrollo de
nuevas capacidades a través de todas las areas del curriculo. En este contexto, es
imprescindible también el respeto de los ritmos individuales, estilos de aprendizaje y
necesidades educativas especiales de los estudiantes, segun sea el caso.

6. Evaluacion de los aprendizajes.

La metacognicion y la evaluacion en sus diferentes formas; sea por el docente, el
estudiante u otro agente educativo; son necesarias para promover la reflexion sobre los
propios procesos de ensefianza y aprendizaje. Los estudiantes requieren actividades
pedagdgicas que les permitan reconocer sus avances Yy dificultades; acercarse al

conocimiento de si mismos; autoevaluarse analizando sus ritmos, caracteristicas personales,
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estilos; aceptarse y superarse permanentemente, para seguir aprendiendo de sus aciertos y
errores. Aprenden a ser y aprenden a hacer

C. OBJETIVOS

1. Objetivo General
Mejorar el nivel de la ortografia en los nifios y nifias del tercer grado de Educacion
Primaria de la I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.

2. Objetivos Especificos

a. Mejorar el nivel de ortografia en la dimension uso de las letras en los nifios y nifias
del tercer grado de Educacion Primaria de la I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy-
Nuevo Chimbote 2015.

b. Mejorar el nivel de ortografia en la dimensién acentuacion de palabras en los nifios
y nifias del tercer grado de Educacion Primaria de la 1.E N° 88047 Augusto Salazar
Bondy- Nuevo Chimbote 2015.

c. Mejorar el nivel de ortografia en la dimension signos de puntuacion en los nifios y
nifias del tercer grado de Educacion Primaria de la I.E N° 88047 Augusto Salazar
Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
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D. DISENO DE LA PROPUESTA

EMPEZAR

12, Etapa:
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>
O—|>
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32, Etapa:

Comparar el uso

delasletrasBy V. Pcyz.
Docentey - Docentey

estudiantes estudiantes.

42, Etapa: Comparar
el uso de las letras S,

¢éSe concluye-
ron el estudio

del uso de las
letras.

<»

T

del postest

132, Etapa: Aplicacion

- Estudiantes del 3° de
Educacion Primaria.

Si

é¢Agotadas
las sesiones
de
aprendizaje?

no

equipo.
—

- Clases.

122, Etapa: Discusion y
arribo a conclusiones
de temas de cada

- Estudiantes y docente.

\ 4

112, Etapa: Desarrollo de
madulo para reforzar los
temas tratados.

- Estudiantes.

- Fuera de clases.

52, Etapa: Clasificar palabras
agudas y graves.
- Docente y estudiantes.

A

J
\4

62, Etapa: Diferenciar
palabras esdrujulas y
sobreesdrujulas.

- Docente y estudiantes.

72. Etapa: Comparar
palabras agudas, graves,
esdrujulas y
sobreesdrujulas.

- Docente v;\studiantes.

no

¢éSe concluye-ron el
estudio de
acentuacion
palabras

82, Etapa: Id€ntific: sl

funcion del punto.

- Docente y estudiantes. *

A 4

92, Etapa: Emplear la coma
en textos.
- Estudiantes.

i

102, Etapa: Reconocer los
dos puntos en textos.
- Estudianteis.

si no

¢éSe concluye-ron

el estudio de los
signos de

puntuacion?




E. NINOS DE 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

Segln Martin (2014, pp. 12-13) nos mencionan las caracteristicas generales de los

nifios de 8-9 afos.

+ Desarrollo del lenguaje:
En esta edad el desarrollo del lenguaje se caracteriza por:
- Dominio de las habilidades de lectura y escritura
- Ampliacion de vocabulario.
- Utilizacion correcta de la concordancia de articulos y pronombres

- El lenguaje corporal se utiliza de forma mas precisa.

+ Desarrollo cognitivo
En esta edad el desarrollo cognitivo se caracteriza por:
- Capacidad de andlisis y sintesis.
- Aumento de la curiosidad y del interés por conocer detalles y por clasificar.
- Aumenta la capacidad memoristica.

- Capacidad de comprender o integrar acciones realizadas.

+ Desarrollo afectivo- social
- En ésta edad los compafieros cobran un papel protagonista. La vida y el trabajo
en grupo aumentan, cobrando un papel fundamental las actividades cooperativas
y competitivas.

- Los grupos tienden a ser homogéneos en relacidn a sexo o edad.

Segun el Disefio Curricular de la Educacion Basica Regular (2009 p. 16). En este
periodo los estudiantes incrementan el manejo de conceptos, procedimientos y actitudes
correspondientes a todas y cada una de las areas curriculares, en estrecha relacion con el
entorno y con la propia realidad social; de esta forma, y a su nivel, empiezan a tomar
conciencia de que aquello que aprenden en la escuela les ayuda a descubrir, a disfrutar y a
pensar sobre el mundo que les rodea. Los nifios en esta etapa tienen mayores recursos asi

como mayores y mas complejas habilidades que los docentes deben tener en cuenta en el
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proceso de ensefianza y aprendizaje; por ejemplo, las condiciones para una mayor

expresion de sus habilidades para la lectura y escritura, permitiendo que su lenguaje sea

fluido y estructure con cierta facilidad su pensamiento en la produccion de textos; mejora

sus habilidades de calculo, maneja con cierta destreza algunas de tipo mental y sin apoyos

concretos; respeta y valora a las personas que responden a sus intereses; afianza sus

habilidades motrices finas y gruesas; generalmente disfruta del dibujo y de las

manualidades, asi como de las actividades deportivas. Las actividades que realicen los

docentes deben basarse en una pedagogia activa, dada la facilidad para trabajar en equipo,

lo que fortalece el aprendizaje e incrementa la comprensién de la realidad.

F. DESCRIPCION DEL DISENO

En el disefio del programa se presenta un vision global de como se ensefia-

aprenden y mejoran los estudiantes su nivel de ortografia, a continuacion cada uno de

Sus componentes.

12 Sesion: Reconocer el uso de las letras M y N.

Se inicia con un conversatorio sobre la presentacion de las tarjetas moviles.
Analizan las tarjetas de palabras mdviles.

Intercambian informacion con la técnica lluvia de ideas para sintetizar el
material mostrado.

Se les presenta fichas informativas, en la cual los estudiantes descubren Opor si
solos la regla que corresponden a cada letra, sin la intencion o necesidad de que
la docente les mencione la regla.

Asi los estudiantes  podran escribir palabra, oraciones, cerrar textos
correctamente.

Desarrollan pupiletras, completan las oraciones usando las letras “M” o “N”.
Observan sus aciertos y desaciertos durante el desarrollo de la actividad

Para comprobar lo aprendido se les aplica una prueba mixta.
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22 Sesion: Diferenciar el uso de las letras J y G.

3a

Leen de manera oral el texto dado por la docente.

Emiten su opinidn sobre el texto.

Analizan el texto, considerando que esta incorrecto, puesto que se encuentran
palabras mal escritas.

Se les presenta fichas informativas, en la cual los estudiantes descubren por si
solos la regla que corresponden a cada letra, sin la intencion o necesidad de que
la docente les mencione la regla, ellos por si solos lo descubren.

Asi los estudiantes  podrén escribir palabra, oraciones, producir textos
correctamente.

Desarrollan pupiletras, completan las oraciones usando las letras “J” o “G”
Observan sus aciertos y desaciertos durante el desarrollo de la actividad

Para comprobar lo aprendido se les aplica una prueba mixta.

Sesion:  Comparar el uso de las letras B 'y V.
Leen un texto proporcionado por la docente
Emiten su opinion sobre el texto.
Analizan el texto, mencionan que estd incorrecto, puesto que se encuentran
palabras mal escritas.
Se les presenta fichas informativas, en la cual los estudiantes descubren por si
solos la regla que corresponden a cada letra, sin la intencion o necesidad de que
la docente les mencione la regla, ellos por si solos lo descubren.
Asi los estudiantes  podran escribir palabra, oraciones, producir textos
correctamente.
Desarrollan pupiletras, completan las oraciones usando las letras “B” o “V”
Observan sus aciertos y desaciertos durante el desarrollo de la actividad

Para comprobar lo aprendido se les aplica una prueba mixta.

42 Sesion: Comparar el uso de las letras S, Cy Z.

Leen de manera oral el texto dado por la docente.

Emiten su opinion sobre el texto.
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Analizan el texto, mencionan que estd incorrecto, puesto que se encuentran
palabras mal escritas.

Se les presenta fichas informativas, en la cual los estudiantes descubren por si
solos la regla que corresponden a cada letra, sin la intencion o necesidad de que
la docente les mencione la regla, ellos por si solos lo descubren.

Asi los estudiantes  podrén escribir palabra, oraciones, producir textos
correctamente.

Desarrollan pupiletras, completan las oraciones usando las letras “S”, “C” “Z”.
Observan sus aciertos y desaciertos durante el desarrollo de la actividad

Para comprobar lo aprendido se les aplica una prueba mixta.

52 Sesion: Clasificar palabras agudas y graves.

Analizan las tarjetas de palabras mostradas por la docente

Leen de manera oral las palabras presentadas.

Mencionan las silabas que estan sombreadas.

Indican la posicién o ubicacion que toman las silabas sombreadas

Clasifican las palabras segun su acentuacion.

Separan las palabras en silabas y luego las clasifican por el acento, si es aguda o
grave.

Clasifican las palabras si son agudas o0 graves en textos de su interés.

Crean ejemplos palabras agudas y graves.

Observan sus aciertos y desaciertos durante el desarrollo de la actividad.

Desarrollan una prueba mixta.

62 Sesion: Diferenciar palabras esdrajulas y sobreesdrajulas.

Observan el anuncio y se dan cuenta que se han omitido las tildes de las
palabras.

Se forman en grupos de trabajo y la docente le proporciona tarjetas en la cual
hay una palabra y deben adivinar ordenarla.

Desarrollan actividades de la ldmina interactiva clasificando las palabras.

Clasifica en el cuadro las palabras esdrujulas y sobresdrujulas.
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Observan sus aciertos y desaciertos durante el desarrollo de la actividad.

Desarrollan una prueba mixta.

72 Sesion: Comparar palabras agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrujulas.

Se les presenta a los estudiantes tarjetas de palabras.

En algunas silabas se presentan sombreadas.

Al silabear cada palabra se dan cuenta que la acentuacion se da en distintas
posiciones.

Separan en silabas las palabras dadas.

Mediante la técnica lluvia de ideas mencionan cual es la clasificacion de las
palabras.

Clasifican las palabras teniendo en cuenta su acentuacion.

Colocan las palabras en un cuadro elaborado por las docentes en la cual, ellos
tendrén que clasificarlos segun su acentuacion.

Observan sus aciertos y desaciertos durante el desarrollo de la actividad.

Desarrollan una prueba mixta de los signos de puntuacion realizados.

82 Sesion: Identificar la funcién del punto.

Analizan el texto presentado.

Infieren que al término de una oracion o texto, se coloca el punto o antes de
escribir con mayuscula le corresponde ir el punto.

Analizan los diversos tipos de puntos, haciendo uso de muchos ejemplos.
Colocan en textos y escriben que clase de punto pertenece.

Crean textos haciendo uso de las clases de puntos.

Observan sus aciertos y desaciertos durante el desarrollo de la actividad.

Desarrollan una prueba mixta.

92 Sesion: Emplear la coma en textos.

Analizan diversos textos.
Leen cada texto y se dan cuenta que le falta un signo de puntuacion, puesto que

al leerlo no se le da una correcta entonacion.
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Se le presenta diversos casos en donde se usan los dos puntos.
Colocan los dos puntos en textos presentados.

Crean textos haciendo uso de los dos puntos.

Observan sus aciertos y desaciertos durante el desarrollo de la actividad.

Desarrollan una prueba mixta.

102 Sesion: Reconocer los dos puntos en textos.

Analizan el texto presentado.

Infieren que al término de una oracion o texto, se coloca el punto o antes de

escribir con mayuscula le corresponde ir el punto.

Analizan los diversos tipos de puntos, haciendo uso de muchos ejemplos.

Colocan en textos y escriben que clase de punto pertenece.

Crean textos haciendo uso de las clases de puntos.

Observan sus aciertos y desaciertos durante el desarrollo de la actividad.

Desarrollan una prueba mixta.

112 Sesidn: Practicamos el uso del punto, la comay los dos puntos.

Se les proporcionada textos.

Leen los textos, pero no lo hacen con una adecuada entonacién, lo leen

aceleradamente.

Mediante la técnica lluvia de ideas mencionan que les falta los signos de

puntuacion.
Colocan en los textos, los signos de puntuacion que le corresponde.
Crean textos haciendo uso de los dos puntos.

Observan sus aciertos y desaciertos durante el desarrollo de la actividad.

Desarrollan una prueba mixta de los signos de puntuacion realizados.

122 Sesion: Desarrollo de modulo para reforzar de todos los temas tratados.

Comentan con las docentes acerca de los contenidos realizados en clase.

Analizan cada contenido trabajado.
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- Mediante la técnica lluvia de ideas mencionan que fortalezas y debilidades

poseen, luego de haber trabajado, participado en cada uno de los contenidos.

- Analizan los aciertos y desaciertos durante el desarrollo de los contenidos.

- Se les hace entrega de un modulo, para fortalecer aquellas inquietudes que

poseen y de esa manera reforzar cada contenido.

G. CONCRECION DEL DISENO

N° SESIONES

DIMENSIONES

Sesion 01

“Aprendemos a diferenciar el uso
de las letras m y n”.

Sesion 02

“Aprendemos a diferenciar el uso
de las letras b y v”.

Sesion 03

“Diferenciamos el uso de las
letrasjy g”.

Sesion 04

“Diferenciamos el uso de las

letras s, c y z”.

USO DE LAS LETRAS

Sesion 05
“Aprendemos la tildacion de

palabras agudas y graves”.

Sesion 06

“Aprendemos la tildacion de
palabras esdrujulas y
sobreesdrtijulas”.

ACENTUACION DE PALABRAS
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Sesion 07
“Practicamos la tildacion de
palabras agudas, graves,

esdrtjulas y sobreesdrajulas™.

Sesion 08

“Conocemos el uso del punto”.
Sesién 09 SIGNOS DE PUNTUACION
“Conocemos el uso de la coma”.
Sesion 10

“Practicamos el uso de los dos
puntos”.

Sesion 11

“Practicamos el uso del punto, la
coma y los dos puntos”.

Sesion 12

“Taller para reforzar todos los

temas tratados”.
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CAPITULO 11l
MATERIAL Y METODOS

A. METODO DE LA INVESTIGACION

Los métodos de investigacion que se emplearon en el presente trabajo de investigacion

fueron los siguientes:

1. Método analitico:
Este método de investigacion se utilizé para decodificar la literatura cientifica

especializada referido a ortografia en lo que respecta al marco teorico,

planteamiento del problema y justificacion.

2. Método sintético:
Se emple6 este método de investigacién para formular las hipotesis, el

planteamiento del problemay los objetivos.
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3. Método inductivo:

Segin Ramirez (2007 p. 22) parte de casos particulares para formular leyes
generales que rigen los fendmenos. Va de lo particular a lo general, de los efectos a
las causas.

Este método de investigacion nos permitio poder hacer abstracciones para construir

el marco tedrico y otros componentes de la investigacion cientifica.

Meétodo deductivo:

La deduccion es un proceso mental o de razonamiento que va de lo universal o
general a lo particular. Consiste en partir de una conclusién, norma o ley para
solucionar casos particulares. (Hurtado y Toro 2007 p. 62). Se utilizé para la

aplicacion de las normas APA de las referencias bibliograficas de la investigacion.

B. TIPO DE INVESTIGACION

Atendiendo a la finalidad de la investigacion corresponde a una investigacion:
Aplicada, tecnoldgica o de transformacion. La investigacion aplicada se centra en
la basqueda de una solucion original de un problema, que mejore las soluciones

disponibles si es que las hay. (Lara, 1998 p. 20)

Por su alcance la investigacion corresponde a una investigacion explicativa. porque
trata de explicar las causas de relacién entre variables (eventos, sucesos o
fendmenos)

(Hernandez, Fernandez, Baptista 2010 p. 76- 89)

C. DISENO DE INVESTIGACION

En la presente investigacion se empled un disefio cuasi experimental dado que: “Los

sujetos no se le asignan al azar, sino que dichos grupos ya estan formados antes del

experimento”. (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).
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Cuyo diagrama es el siguiente:

GE: O: ) G — 02

GC: Og-mmmmmmm e Oy

Donde:

- GE: Grupo Experimental

- GC: Grupo Control

- O1y O3: Aplicacion del Pretest

- O2 y O4: Aplicacion del Postest

- X: Programa :Fortaleciendo mi escritura para mejorar la ortografia de los
nifios y nifias del 3° de Educacion Primaria de la I.E N° 88047 Augusto Salazar
Bondy- Nuevo Chimbote 2015.

D. HIPOTESIS
1. Hipotesis general

Si se aplica adecuadamente el Programa Fortaleciendo mi escritura entonces se
mejora el nivel de ortografia de los nifios y nifias del tercer grado de Educacion Primaria de
la I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy, Nuevo Chimbote- 2015.

2. Hipotesis nula

La aplicacion del Programa Fortaleciendo mi Escritura no mejora el nivel de
ortografia en los nifios y nifias del grupo experimental, mostrandose igual que el grupo

experimental.
3. Hipdtesis alterna

La aplicacion del programa fortaleciendo mi escritura mejora significativamente el
nivel de ortografia en los nifios y nifias del grupo experimental en comparacion con el

grupo de control.
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E. VARIABLES
1.- Definicién conceptual

Variable dependiente

Se asume la postura de Valle (2006 p.11), menciona que “la ortografia, es la
adecuacion de los signos graficos o letras como los signos fonéticos o sonidos que
los primeros representan, menciona también, que el buen uso de la Ortografia se
convierte en un medio para facilitar y mejorar la comunicacion, especialmente en
esta nueva sociedad de las comunicaciones. Las normas, en los cédigos de signos,

son necesarias para que el sistema se sostenga y perpetue.”

Variable independiente
Gairin (1997) citado por Giménez, Tejeda, (2006 p.60), mencionan “en sentido
amplio hace referencia al programa como un conjunto organizado, coherente e
integrado de actividades, servicios 0 procesos expresados en un conjunto de
proyectos relacionados o coordinados entre si y que son de similar naturaleza. Un
plan esté constituido por un conjunto de programas; un programa operacionaliza un
plan mediante la realizacién de acciones orientadas a alcanzar las metas y objetivos

propuestos dentro de un periodo determinado”.
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2. Definicion operacional

VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS TECNICAS | INSTRUMENTOS
-Corrige palabras -Coloca la tilde en
teniendo en cuenta las | las palabras que
reglas de acentuacion: | son necesarias. Prueba de Prueba mixta
agudas, graves, comprobacion
esdrdjulas y
sobreesdrdjulas. -Lee el texto y
-Corrige textos segn | coloca la tilde Observacion Escala valorativa
ORTOGRAFIA ACENTUACION DE | las reglas de donde Sistematica.

PALABRAS acentuacion. corresponde.
-Clasifica palabras
empleando las reglas | -Clasifica las

de acentuacion:
agudas, graves,
esdrajulas y

sobreesdrdjulas.

palabras teniendo
en cuenta las
reglas de

acentuacion.
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USO DE LAS LETRAS

-Escribe
correctamente las
letras: b-v, s-c-z, j-g,

m-n en oraciones.

-Diferencia el uso de
las letras con sonidos
similares: b-v, s-c-z, j-

g, m-n.

-Encierra con una
circunferencia las
palabras escritas
correctamente en
las oraciones.
-Escribe la letra

correcta en el

espacio en blanco.

SIGNOS DE
PUNTUACION

-Corrige textos
teniendo en cuenta los
signos de puntuacion:
punto, coma, dos
puntos.

-ldentifica la funcion
de cada uno de los

signos de puntuacion.

-Coloca lo signos
de puntuacién en

un texto.

-Escribe V o F en
los enunciados

dados.
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PROGRAMA
FORTALECIENDO
MI ESCRITURA

- Lee textos -Lee fluidamente
respetando los signos | teniendo en cuenta
de puntuacion. los signos de
LECTURA puntuacion
Escribe textos Elabora textos
empleando el uso empleando el uso
correcto de las letras. | correcto de las
letras.
REDACCION Escribe textos Elabora textos
empleando los signos | empleando los
de puntuacion. signos de
puntuacion.
-Discrimina -Escribe palabras
DICTADO correctamente las empleando el uso
palabras. correcto de las

-Escribe textos
empleando el uso
correcto de letras.
-Escribe textos
empleando los signos
de puntuacion.

letras.

-Elabora textos
empleando el uso
correcto de las
letras.
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F. POBLACION Y MUESTRA

1. Poblacion
Estuvo conformada por todos los estudiantes del 3° grado de la Institucion
Educativa N°88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.

CUADRO N° 01

POBLACION DE ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°88037
AUGUSTO SALAZAR BONDY-2015.

LE GRADO SECCIONES N° ESTUDIANTES
A 30
I.E N° 88047 B 31
AUGUSTO SALAZAR 3° c 30
BONDY 5 ol
E 30
F 31
TOTAL 183

Fuente: Secretaria de la I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy.

2. Muestra
La muestra fue intencional con dos grupos intactos como se muestra en el cuadro

siguiente.
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CUADRO N° 02

MUESTRA DE ESTUDIANTES DEL TERCER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N°88037
AUGUSTO SALAZAR BONDY-2015.

GRADO SECCION VARONES MUJERES TOTAL
D 11 20 31
3° F 13 18 31
TOTAL 28 38 62

Fuente: Cuadro N°01

G. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

1. Técnicas:

Prueba de comprobacion

La prueba de comprobacién estd conformada por 6 items repartidos de la
siguiente manera. Los items 1, 2 y 3 estan referidos a la dimension acentuacion de
palabras, los items 4 y 5 se refieren a la dimension uso de las letras y los items 6 y 7 con
respecto a los signos de puntacion, la prueba de comprobacion tiene una calificacién de

0a 20.
2. Instrumentos:

Prueba mixta:

El instrumento fue construido por las investigadoras, en este tipo de prueba se
pueden incluir items objetivos, ensayo, orales y préacticos. Se evalia habilidades,

destrezas, conocimientos tedricos y practicos., aborda tres dimensiones:

e Acentuacion de palabras
e Uso de las letras

e Los signos de puntuacion

También aborda siete indicadores, a su vez contiene siete items
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Escala valorativa:
Este instrumento fue elaborado por las investigadoras, ésta escala posee un valor

numerica, hemos incluido items que se evallia de menor a mayor escala.

H. TECNICAS DE PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE DATOS
En esta investigacion aplicaremos la estadistica descriptiva e inferencial.

1. En la estadistica descriptiva consideramos tablas, graficos, medidas de tendencia

central media aritmética, desviacion estandar, coeficiente de variacion.

X = Media Aritmética i
, 2. X,
Cuya féormula es: . 1 !
X = —
n
X : Media aritmética
)y : Sumatoria
fi : NUmero de alumnos con calificativos dentro del intervalo
n : Total de alumnos de la muestra.

S= Desviacion Estandar

N
1 »
Cuya formula es: s | Z(xi - x)2
i=

CV= Coeficiente de Variacion

Cuya férmula es: | Z|

Donde:
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C.V = Coeficiente de variacion
= Desviacioén estandar

S
X = Media aritmética

2. En la estadistica inferencial se aplico la prueba de hipdtesis, con la t-student,

Prueba de Fisher, Prueba de Kolmogorov-Smirnov.

HO: Hipotesis nula

Ho: ue<uc
o Ha: ue>uc
Ha: Hipotesis alterna
g o X1 — X3
T Student B 5 5
Sq 4 52
N, = N;
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Prueba de F de Fisher

e La prueba de F puede resolverse mediante un proceso directo. Se requieren dos
modelos de regresion, uno de los cuales restringe uno o mas de los coeficientes
de regresion conforme a la hipoétesis nula.

e Su formula es la siguiente:

(HE‘S._—, RSS, )

m

1-RS55;,
n—&

En donde:

RSS_0: se refiere al coeficiente de determinacion del modelo sin
restringir (R"2)

RSS_1: se refiere al coeficiente de determinacion del modelo restringido
(R™2)
m se refiere al nimero de restricciones impuestas a los
coeficientes estimados (co eficientes restringidos).

k: se refiere al nimero de coeficientes estimados en el modelo sin
restricciones.

n: se refiere al nUmero de observaciones del modelo.

Prueba de Normalidad

e Prueba de Kolmogorov-Smirnov.- Es una prueba no paramétrica que se utiliza
para determinar la bondad de ajuste de dos distribuciones de probabilidad entre
si. Se aplica para contrastar la hipdtesis de normalidad de la poblacion. Su
formula es la siguiente:

Fi(z) = Rylz)|

[ =maz

En donde:
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D: es la mayor diferencia absoluta observada entre la frecuencia
acumulada observada Fn(x) y la frecuencia acumulada tedrica
Fo(x)

Fn(x): la funcion de distribucion muestral.

Fo(x): la funcion tedrica o correspondiente a la poblacién normal

especificada en la hipétesis nula

Prueba de t de Student

e Prueba “t”.- Es una prueba estadistica para evaluar si dos grupos difieren entre
si de manera significativa respecto a sus medias. Nos permitira
determinar si la hipotesis es congruente o no con la informacion
recogida de la muestra de estudio para que esta sea aceptada o
rechazada.
Las pruebas t de muestras dependientes o apareadas, consisten
tipicamente en una muestra de pares de valores con similares unidades
estadisticas, o un grupo de unidades que han sido evaluadas en dos
ocasiones diferentes.

e Su férmula es la siguiente:

t _D.
0 =
Sp/n
En Donde:
“t0”  :tiene probabilidad de ocurrencia en la tabla de distribucion t de Student
con n-1 grados de libertad.
D . es la diferencia promedio entre las parejas de datos.
SD - es la desviacion estandar de las diferencias entre las parejas de datos

n -es el tamarfio de la muestra (nUmero de parejas de datos).
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F. PROCEDIMIENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Para la realizacion de esta investigacion se siguio el siguiente procedimiento de
trabajo:
1.- Se procedio a elaborar el Proyecto de Investigacion Cientifica.
2.- Se solicitd permiso al director de la institucion educativa N° 88047 Augusto
Salazar Bondy.
3. Luego de solicitar el permiso correspondiente se coordind con el director de la
Institucion Educativa para informarle sobre el trabajo que se iba a realizar.
4. Coordinamos con los docentes de las aulas del tercer grado para que tengan
conocimiento del trabajo que se realizaria.
5.- Elaboraramos los instrumentos de recoleccion de datos para el trabajo a realizar.
6.- Se realizo la Aplicacion del Programa “Fortaleciendo mi escritura” a los
estudiantes.
7.- Realizamos el procesamiento de la informacion de una manera detallada.

8.- Presentamos el informe de investigacion.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION
A. RESULTADOS
1. DEL PRETEST
TABLA N° 01

NIVEL DE ORTOGRAFIA DEL GRUPO CONTROL EN EL PRE TEST DE
LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015

NIVEL ESCALA DE fi %
CALIFICACION
Excelente [19 —20] 0 0%
Bueno [15-18] 6 19.4%
Regular [11 —14] 21 67,7%
Malo [00—-10] 4 12,9%
TOTAL 31 100%

FUENTE: Pre test aplicado a los estudiantes del 3° grado de Educacion Primaria de la I.E
N°88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
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EXCELENTE BUENO REGULAR MALO

B GRUPO CONTROL

FUENTE: TABLA N° 01

GRAFICO N° 01

NIVEL DE ORTOGRAFIA DEL GRUPO CONTROL EN EL PRE TEST DE
LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA I.LE N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.
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TABLA N° 2

NIVEL DE ORTOGRAFIA DEL GRUPO EXPERIMENTAL DEL PRE
TEST DE DE LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA |.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY -
CHIMBOTE 2015.

NIVEL ESCALA DE Fi %
CALIFICACION

Excelente [19 —20] 0 0%
Bueno [15-18] 0 0%
Regular [11—14] 1 B
Malo [00—-10] 30 96,8%

TOTAL

31 100%

FUENTE: Pre test aplicado a los estudiantes del 3° grado de Educacion Primaria de la I.E
N°88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
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GRUPO CONTROL
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FUENTE: TABLA N° 02

GRAFICO N° 02

NIVEL DE ORTOGRAFIA DEL GRUPO EXPERIMENTAL DEL PRE TEST
DE DE LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA
DE LA 1.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.
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TABLAN°3

NIVEL DE ORTORAFIA DEL PRE TEST DEL GRUPO CONTROL Y GRUPO
EXPERIMENTAL DE LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA |.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE

2015.
GRUPO GRUPO
CONTROL EXPERIMENTAL
NIVEL ESCALA DE Fi % Fi %
CALIFICACION
Excelente [19 - 20] 0 0% 0 0%
Bueno [15 - 18] 6 19,4% 0 0%
Regular [11 - 14] 21 67,7% 1 3,2%
Malo [00 — 10] 4 12,9% 30 96,8%
TOTAL 31 100% 31 100%

FUENTE: Pre test aplicado a los estudiantes del 3° grado de Educacion Primaria la I.E N°88047
Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 03

GRAFICO N° 03

NIVEL DE ORTORAFIA DEL PRE TEST DEL GRUPO CONTROL Y GRUPO
EXPERIMENTAL DE LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA |.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE

2015.

TABLA N° 4
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ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DEL NIVEL DE ORTOGRAFIA EN EL PRE
TEST DEL GRUPO CONTROL Y GRUPO EXPERIMENTAL DE LOS NINOS
Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA 1.E N° 88047
AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

N MEDIA DESV. COEF.
GRUPOS Tip. VAR.
GRUPO CONTROL
31 12.84 2.325 18.11%
GRUPO EXPERIMENTAL
31 6.48 2.064 31.83%

FUENTE: Pre test aplicado a los estudiantes del 3° grado de Educacion Primaria de la I.E
N°88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 4

GRAFICO N° 4

ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DEL NIVEL DE ORTOGRAFIA EN EL PRE
TEST DEL GRUPO CONTROL Y GRUPO EXPERIMENTAL DE LOS NINOS
Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA 1.E N° 88047
AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.
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2. DEL POST TEST

TABLA N°5

NIVEL DE ORTOGRAFIA DEL POST TEST DEL GRUPO CONTROL DE
LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

NIVEL ESCALA DE fi %
CALIFICACION
Excelente [19 —20] 0 0%
Bueno [15—18] 0 0%
Regular [11 —14] 0 0%
Malo [00—-10] 31 100%
TOTAL 31 100%

FUENTE: Post test aplicado a los estudiantes del 3° grado de Educacién Primaria de la I.E N°88047
Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 05

GRAFICO N° 05

NIVEL DE ORTOGRAFIA DEL POST TEST DEL GRUPO CONTROL DE
LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA
I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.
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TABLA N° 6

NIVEL DE ORTOGRAFIA DEL POST TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL
DE LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA I.LE N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

NIVEL ESCALA DE fi %
CALIFICACION
Excelente [19 —20] 16 51,6%
Bueno [15-18] 13 41,9%
Regular [11 —14] 2 6,5%
Malo [00—10] 0 0%
TOTAL
31 100%

FUENTE: Post test aplicado a los estudiantes del 3° grado de Educacién Primaria de la |.E
N°88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 06

GRAFICO N° 6

NIVEL DE ORTOGRAFIA DEL POST TEST DEL GRUPO EXPERIMIENTAL
DE LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE
LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

Pagina 96



TABLAN°7

NIVEL DE ORTOGRAFIA DEL POST TEST DEL GRUPO CONTROL Y
GRUPO EXPERIMENTAL DE LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY-
CHIMBOTE 2015.

GRUPO GRUPO
CONTROL EXPERIMENTAL
NIVEL ESCALA DE Fi % fi %
CALIFICACION
Excelente [19 — 20] 0 0% 16 51,6%
Bueno [15 - 18] 0 0% 13 41,9%
Regular [11 - 14] 0 0% 2 6,5%
Malo [00 - 10] 31 100% 0 0,0%
TOTAL 31 100% 31 100%

FUENTE: Post test aplicado a los estudiantes del 3° grado de la I.E N°88047 Augusto Salazar
Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 07

GRAFICO N°7

NIVEL DE ORTOGRAFIA DEL POST TEST DEL GRUPO CONTROL Y
GRUPO EXPERIMENTAL DE LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA |.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY-
CHIMBOTE 2015.
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TABLAN° 8

ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DEL NIVEL DE ORTOGRAFIA EN EL
POST TEST DEL GRUPO CONTROL Y GRUPO EXPERIMENTAL DE LOS
NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA L.LE N°

88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

N MEDIA DESV. COEF.
GRUPOS TIP. VAR.
GRUPO CONTROL
31 8.03 1.663 20.70%
GRUPO EXPERIMENTAL
31 18.03 1.581 8.77%

FUENTE: Post test aplicado a los estudiantes del 3° grado de Educacién Primaria de la |I.E
N°88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N°8

GRAFICO N°8

ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DEL NIVEL DE ORTOGRAFIA EN EL
POST TEST DEL GRUPO CONTROL Y GRUPO EXPERIMENTAL DE LOS
NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA LLE N°

88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.
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3. DE LAS DIMENSIONES

v Acentuacion de palabras

TABLA N° 09

NIVEL DE ORTOGRAFIA LA DIMENSION ACENTUACION DE PALABRAS
DEL PRE TEST DEL GRUPO EXPERIMIENTAL DE LOS NINOS Y NINAS
DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO
SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

NIVEL ESCALA DE fi %
CALIFICACION

Excelente [36 - 41] 0 0%

Bueno [29 - 35] 0 0%

Regular [21 - 28] 0 0%
Malo [0 - 20] 31 100%

TOTAL

31 100%

Fuente: Pre test a los estudiantes del 3° grado de la I.E N°88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo
Chimbote 2015.
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Fuente: Tabla N°09

GRAFICO N°9

NIVEL DE ORTGRAFIA DE LA DIMENSION ACENTUACION DE
PALABRAS DEL PRE TEST DEL GRUPO EXPERIMIENTAL DEL 3° GRADO
DE EDUCACION PRIMARIA DE LA |.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR
BONDY- CHIMBOTE 2015.
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TABLA N° 10

NIVEL DE ORTOGRAFIA DE LA DIMENSION ACENTUACION DE
PALABRAS DEL POST TEST DEL GRUPO EXPERIMIENTAL DEL 3°
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO
SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

NIVEL ESCALA DE fi %
CALIFICACION
Excelente [36 - 41] 21 67,7%
Bueno [29 - 35] 7 22,6%
Regular [21 - 28] 3 9,7%
Malo [0 - 20] 0 0%
TOTAL 31 100%

Fuente: Post test aplicado a los estudiantes del 3° grado de la I.E N°88047 Augusto Salazar
Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
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B GRUPO EXPERIMENTAL

Fuente: Tabla N°10

GRAFICO N° 10

NIVEL ORTOGRAFIA DE LA DIMENSION ACENTUACION DE PALABRAS
DEL POST TEST DEL GRUPO EXPERIMIENTAL DE LOS ESTUDIANTES
DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO
SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.
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TABLA N°11

NIVEL DE ORTOGRAFIA DE LA DIMENSION ACENTUACION DE

PALABRAS DEL PRE Y POST TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL DE
LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA LE

N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

GRUPO
EXPERIMENTAL PRE TEST POST TEST
NIVEL ESCALA DE Fi % fi %
CALIFICACION

Excelente [36 - 41] 0 0% 21 67,7%
Bueno [29 - 35] 0 0% 7 22,6%
Regular [21 - 28] 0 0% 3 9,7%

Malo [0 - 20] 31 100% 0 0%
TOTAL 31 100% 31 100%

Fuente: Pre y post test en la dimensidn acentuacién de palabras aplicado en los estudiantes del
3° grado de educacion primaria de la I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote

2015.

Pagina 105



100%

90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

EXCELENTE

REGULAR

MALO

BPRE TEST m®mPOST TEST

Fuente: tabla N°11

GRAFICO N° 11

NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION REGLAS DE
ACENTUACION DEL PRE Y POST TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL DE
LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA ILE

N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.
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TABLA N° 12

ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DEL NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA
DIMENSION REGLAS DE ACENTUACION DEL PRE TEST Y POST TEST
DEL GRUPO EXPERIMENTAL DE LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE

EDUCACION PRIMARIA DE LA 1.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY-
CHIMBOTE 2015.

MEDIDAS N MEDIA DESV. COEF.
TIP. VAR.
PRE TEST DEL GRUPO 31 8.55 5.366 62.77%

EXPERIMENTAL

POST TEST DEL GRUPO 31 35.68 4.549 12.75%
EXPERIMENTAL

Fuente: Pre y post test en los estudiantes del 3° grado de educacion primaria de la I.E
N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 12

GRAFICO N° 12

ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DE LA DIMENSION REGLAS DE
ACENTUACION DEL PRE TEST Y POST TEST DEL GRUPO
EXPERIMENTAL DE LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA |.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE
2015.
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3. DE LAS DIMENSIONES:
v DIMENSION USO DE LAS LETRAS

TABLA N°13

NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION USO DE LAS LETRAS DEL
PRETEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS DEL 3°
DE EDUCACION PRIMARIA DE LA |.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR
BONDY- NUEVO CHIMBOTE 2015

NIVEL ESCALA DE fi %
CALIFICACION
Excelente 19-20 0 0%
Bueno 15-18 0 0%
Regular 11-14 12 38,7%
Malo 0-10 19 61,3%
TOTAL 100 31 100%

FUENTE: Pre test aplicado a los nifios y nifias del 3° grado de educacién primaria de la
I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 13

GRAFICO N° 13

NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION USO DE LAS LETRAS DEL
PRETEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS DEL 3°
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO
SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015
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TABLA N°14

NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION USO DE LAS LETRAS DEL
POSTEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS DEL 3°
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA 1L.E N° 88047 AUGUSTO
SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015

NIVEL ESCALA DE fi %
CALIFICACION
Excelente 19-20 5 16,1%
Bueno 15-18 25 80,7%
Regular 11-14 1 3,2%
Malo 0-10 0 0%
TOTAL 100 31 100%

FUENTE: Post test aplicado a los nifios y nifias del 3° grado de educacion primaria de
la I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 14

GRAFICO N° 14
NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION USO DE LAS LETRAS DEL
POSTEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS DEL 3°
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO
SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015
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TABLA N°15

NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION USO DE LAS LETRAS DEL
PRE Y POSTEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS
DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO
SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015

GRUPO
EXPERIMENTAL PRE TEST POST TEST
NIVEL ESCALA DE fi % fi %
CALIFICACION

Excelente 19-20 0 0% 5 16,1%
Bueno 15-18 0 0% 25 80,7%
Regular 11-14 12 38,7% 1 3,2%

Malo 0-10 19 61,3% 0 0%

TOTAL 31 100% 31 100%

FUENTE: Prey post test en la dimension uso de las letras aplicado a los nifios y nifias del
3° grado de educacion primaria de la I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy-

Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 15

GRAFICO N°15

NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION USO DE LAS LETRAS DEL
PRE Y POSTEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS
DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA 1.E N° 88047 AUGUSTO
SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015
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TABLA N° 16

ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DEL NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA
DIMENSION USO DE LAS LETRAS DEL PRE Y POSTEST DEL GRUPO
EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE

2015

MEDIDAS N MEDIA DESV. Coeficiente
TIP. de Variacion

PRE TEST DEL GRUPO
EXPERIMENTAL 31 9.68 3.400 35.13%

POST TEST DEL GRUPO
EXPERIMENTAL 31 17.65 1.664 9.43%

FUENTE: Prey post test aplicado a los nifios y nifias del 3° grado de educacion primaria
de la I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 16

GRAFICO N° 16

ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DEL NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA
DIMENSION USO DE LAS LETRAS DEL PRE Y POSTEST DEL GRUPO
EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE
2015
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v" DIMENSION SIGNOS DE PUNTUACION

TABLA N° 17

NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION SIGNOS DE PUNTUACION
DEL PRE TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS
DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA L.E N° 88047 AUGUSTO
SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015

NIVEL ESCALA DE fi %
CALIFICACION
Excelente 7 0 0%
Bueno 5-6 5 16,1%
Regular 3-4 15 48,4%
Malo 0-2 11 35,5%
TOTAL 31 100%

FUENTE: Pre test aplicado a los nifios y nifias del 3° grado de educacion primaria de la
I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 17

GRAFICO N° 17

NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION SIGNOS DE PUNTUACION
DEL PRE TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS
DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA |.E N° 88047 AUGUSTO
SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015
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TABLA N° 18

NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION SIGNOS DE PUNTUACION
DEL POST TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS
DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA |.E N° 88047 AUGUSTO
SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015

NIVEL ESCALA DE fi %
CALIFICACION
Excelente 7 16 51.6%
Bueno 5-6 14 45.2%
Regular 3-4 1 3.2%
Malo 0-2 0 0%
TOTAL 31 100%

FUENTE: Post test aplicado a los nifios y nifias del 3° grado de educacién primaria de la
I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 18

GRAFICO N° 18

NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION SIGNOS DE PUNTUACION
DEL POST TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS
DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA |.E N° 88047 AUGUSTO
SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015
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TABLA N° 19

NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION SIGNOS DE PUNTUACION
DEL PRE Y POST TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y
NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047
AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015

GRUPO
EXPERIMENTAL PRE TEST POST TEST
NIVEL ESCALA DE fi % fi %
CALIFICACION
Excelente 7 0 0% 16 51,6%
Bueno 5-6 5 16,1% 14 45,2%
Regular 3-4 15 48,4% 1 3,2%
Malo 0-2 11 35,5% 0 0%
TOTAL 31 100% 31 100%

FUENTE: Prey post test aplicado a los nifios y nifias del 3° grado de educacién primaria
de la I.LE N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 19

GRAFICO N° 19

NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA DIMENSION SIGNOS DE PUNTUACION
DEL PRE Y POST TEST DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y
NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047
AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015

Pagina 122



TABLA N° 20

ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DEL NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA
DIMENSION SIGNOS DE PUNTUACION DEL PRE Y POSTEST DEL GRUPO
EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA |.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE

2015

MEDIDAS N MEDIA DESV. Coeficiente
TIP. de Variacion
PRE TEST DEL GRUPO
EXPERIMENTAL 31 3.52 1.568 44.59%
POST TEST DEL GRUPO
EXPERIMENTAL 31 6.42 0.675 10.47%

FUENTE: Prey post test aplicado a los nifios y nifias del 3° grado de educacion primaria
de la I.LE N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.
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FUENTE: TABLA N° 20

GRAFICO N° 20

ESTADISTICOS DESCRIPTIVOS DEL NIVEL DE ORTOGRAFIA EN LA
DIMENSION SIGNOS DE PUNTUACION DEL PRE Y POSTEST DEL GRUPO
EXPERIMENTAL EN LOS NINOS Y NINAS DEL 3° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE

2015
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4. DE LA PRUEBA DE HIPOTESIS
a) Del pre test:

TABLA N° 21

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA LA COMPARACION DE VARIANZAS EN EL PRE
TEST RESPECTO AL NIVEL DE ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTES DEL 3°
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR

BONDY- CHIMBOTE 2015.

Prueba de : Py
: Prueba F — Fisher . Decision
homogeneidad de Nivel de
varianzas. Valor Probabilidad significancia S
observado significancia P
H,:0.’ =0’ F,=129536  p=0,000 Q =0,05
.2 2
H,:0. " #0;

Fuente: Pre test aplicado en los estudiantes 3° grado de educacion primaria de la |.E N° 88047
Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.
TABLA N° 22

PRUEBA DE KOLMOGOROV-SMIRNOV PARA COMPROBAR LA
DISTRIBUCION DE PROBABILIDAD NORMAL DE LAS POBLACIONES EN EL
PRE TEST RESPECTO AL NIVEL DE ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTES DEL
3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR
BONDY- CHIMBOTE 2015.

Datos Control Experimental Decision
Muestra 31 31 e Como p =0.298 >
Parametros Media 12.84 6.48 0.05 para el grupo
normales(a,b) control, entonces la
Desviacion 2.33 2.06 muestra tiene una
tipica distribucion normal
Diferencias méas Absoluta 175 141
extremas e Como p = 0.568 >
Positiva 115 141 0.05 para el grupo
Negativa -.175 -.091 eXperlmer:tal,
Z de Kolmogorov-Smirnov .975 .786 Egaoenl(jr?; B [TLES e
Sig. asint6t. (bilateral) .298 .568 el rermal

La distribucién de contraste es normal
Se han calculado a partir de los datos

Fuente: Pre test aplicado en los estudiantes del 3° grado de educacion primaria de la I.LE N°
88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.
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TABLA N° 23

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA LA COMPARACION DE PROMEDIOS EN EL PRE
TEST RESPECTO AL NIVEL DE ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTES DEL 3°
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR
BONDY- CHIMBOTE 2015.

Prueba de Prueba T — Student Decision
comparacion de Nivel de
medias Valor Probabilidad significancia p<t&
observado significancia
Ho @ e = pe t,= 2.04 p=10.82 & =0,05  Seacepta
Ho:pg > Wely

Fuente: Pre test aplicado en los estudiantes del 3° grado de educacion primaria de la I.E N°
88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.

b) Del post test:
TABLA N° 24

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA LA COMPARACION DE VARIANZAS EN EL
POST TEST RESPECTO AL NIVEL DE ORTOGRAFIA DE LOS
ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA LE N°
88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

Prueba de Prueba F — Fisher Nivel de Decision

homogeneidad de significancia

varianzas. Valor Probabilidad p>x
observado significancia

H,:0.° =0, F=0541  p=0.465 @ =005 Se

acepta H,

H, 0. #0;’

Fuente: Post test aplicado en los estudiantes del 3° grado de educacion primaria de la I.E N°
88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.
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TABLA N° 25

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA LA COMPARACION DE PROMEDIOS EN EL POST
TEST RESPECTO AL NIVEL DE ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTES DEL 3°
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR
BONDY- CHIMBOTE 2015.

Prueba de Prueba T — Student Decision
SMBEIEB de  Valor Probabilidad g"’r‘fi'ﬁ‘izncia <
observado significancia 9
Hy e = 1 t, = -24.266 p = 0,000 & =0,05  Seacepta
Ho:pe > HeHy

Fuente: Post test aplicado en los estudiantes del 3° grado de educacién primaria de la 1.LE N°

88047 Augusto Salazar Bondy- Nuevo Chimbote 2015.

c) Del grupo experimental:

TABLA N2 26

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA LA COMPARACION DE PROMEDIOS DEL
GRUPO EXPERIMENTAL EN EL PRE TEST Y POST TEST RESPECTO AL NIVEL
DE ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE EDUCACION

Prueba de Prueba T — Student Nivel de Decision
comparacion de = significancia
medias Valor Probabilidad p<i
observado significancia
Ho = to =-10.163 p = 0,000 a =0,05 Se acepta
Ha ::uz > :u‘l

PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015

Fuente: Pre y post test aplicado en los estudiantes del 3° grado de educacién primaria de la I.E

N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.
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d) De las dimensiones:
v" Acentuacion de acentuacion

TABLA N2 27

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA LA COMPARACION DE VARIANZAS EN LA
DIMENSION ACENTUACION DE PALABRAS EN EL POST TEST RESPECTO AL
NIVEL DE ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTESDEL 3° GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA L.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY-
CHIMBOTE 2015.

Valor Probabilidad
observado significancia

p>x

H,:0. =0’ F,=0.026 p=0,873 Q =0,05 Se acepta

. 2 2
Ha.O'C #0¢ Ho

Fuente: Post test aplicado en la dimension Acentuacion de Palabras de los estudiantes del 3°
grado de educacion primaria de la I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote
2015.
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TABLA N228

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA LA COMPARACION DE PROMEDIOS EN LA
DIMENSION ACENTUACION DE PALABRAS EN EL POST TEST RESPECTO AL
NIVEL ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA L.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

Valor Probabilidad
observado significancia

p<d

Hy it = 1t t,=21011  p=0,000

Hg:pg >y

Se acepta

Fuente: Post test aplicado en la dimension Acentuacion de Palabras de los estudiantes del 3°
grado de educacién primaria de la I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote
2015.

v" Uso de las letras

TABLA N?229

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA LA COMPARACION DE VARIANZAS EN LA
DIMENSION USO DE LAS LETRAS EN EL POST TEST RESPECTO AL NIVEL DE
ORTORAFIA DE LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

Valor Probabilidad
observado significancia

p>U

F=8033 p=0,096

L2 2
Ha.O'C #O‘E Ho

H, SO'C2 =O'E2 & =0,05 Se acepta

Fuente: Post test aplicado en la dimension uso de las letras de los estudiantes del 3° grado de
educacion primaria de la I.E N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.
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TABLA N2 30

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA LA HIPOTESIS PARA LA COMPARACION DE LOS
PROMEDIOS EN LA DIMENSION USO DE LAS LETRAS EN EL POST TEST
RESPECTO AL NIVEL DE ORTORAFIA DE LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO
DE EDUCACION PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY-
CHIMBOTE 2015.

Valor Probabilidad
observado  significancia

p<d

Ho @ 1o = pte t,=9.787 p = 0,000 Q =0,05 Se acepta

Horpg > p Hy

Fuente: Post test aplicado en la dimension uso de las letras de los estudiantes del 3° grado de
educacion primaria de la I.LE N° 88047 Augusto Salazar Bondy- Chimbote 2015.

v Signos de puntuacion

TABLA N231

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA LA COMPARACION DE VARIANZAS EN LA
DIMENSION SIGNOS DE PUNTUACION EN EL POST TEST RESPECTO AL NIVEL
DE ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA I.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

Valor Probabilidad

p>0
observado significancia

.2 2
H0 .0; =0¢ FO =9.565 p =0,103 & =0,05 Se acepta

L2, 2
H,: 0. #0; Ho

Fuente: Post test aplicado en la dimension signos de puntuacion de los estudiantes del segundo
grado de educacién primaria de la I.E. N° 89007 Chimbote — 2013.

TABLA N2 32

PRUEBA DE HIPOTESIS PARA LA COMPARACION DE PROMEDIOS EN LA
DIMENSION SIGNOS DE PUNTUACION EN EL POST TEST RESPECTO AL NIVEL
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DE ORTOGRAFIA DE LOS ESTUDIANTES DEL 3° GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA DE LA L.E N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY- CHIMBOTE 2015.

Valor observado Probabilidad significancia

p<

Ho e = e t,=10639  p=0,000 Q =0,05 Se acepta

Horpg > p Hy

Fuente: Post test aplicado en la dimensidn signos de puntuacion de los estudiantes del segundo
grado de educacién primaria de la I.E. N° 89007 Chimbote — 2013.
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B. DISCUSION

1. Con los resultados

a) Del pre test

En la Tabla N° 1y Grafico N° 1 se muestra que ninguno de los estudiantes del
grupo control alcanzaron el nivel excelente, el 16,4% han alcanzado el nivel
bueno, el 67,7% de estudiantes alcanzaron el nivel regular y un 12,9 alcanzaron
el nivel malo en la aplicacion del Pretest respecto el nivel de ortografia Por ello
podemos inferir que la mayoria de los estudiantes antes de aplicar la propuesta

los estudiantes del grupo no contaron con un adecuado nivel de ortografia.

En la Tabla N° 2 y Grafico N° 2 se observa que ninguno de los estudiantes del
grupo experimental alcanzd el nivel excelente y bueno ya que el 3,2% de los
estudiantes alcanzo el nivel regular y un 96,8 % el nivel malo en la aplicacién
del pre test respecto al nivel de ortografia. Por ello podemos inferir que gran
parte de los estudiantes no mostraron un adecuado nivel de ortografia antes de
aplicar la propuesta los estudiantes del grupo.

En la Tabla N° 03 y Gréafico N° 03, se muestra que ninguno de los estudiantes
del grupo experimental y del grupo control han alcanzado el nivel excelente. El
19.4% de los estudiantes del grupo control se ubicé en el nivel bueno y ninguno
de los estudiantes del grupo experimental alcanzo dicho nivel. El 67,7% del
grupo control alcanzé el nivel bueno, el 3,2% del grupo experimental obtuvo
dicho nivel. El 12,9% de estudiantes del grupo control alcanzaron el malo y un
96,8% del grupo experimental obtuvieron el nivel malo. De lo que podemos
inferir que antes de aplicar el programa los estudiantes del grupo experimental

en su totalidad se encontraron en un nivel malo.
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- En la Tabla N° 4 y Grafico N° 4 se presenta los resultados de las medidas
estadisticas sobre los puntajes obtenidos por el grupo control y grupo

experimental, en el pre test, como se describe:

e Media Aritmética (Z): Al comparar los puntajes promedio del grupo control
(12.84) y grupo experimental (6.48) antes de aplicar el programa, se observo una
diferencia de 6.36 entre los promedios a favor del grupo control. Sin embargo en
términos promedio tanto el grupo control como el grupo experimental se ubicaron
entre las escalas REGULAR y EN MALO.

e Desviacion estandar (S): Los puntajes en el grupo control presentaron una

dispersion respecto de su promedio (2.325) menor que la dispersion de los

puntajes del grupo experimental (2.064) por una diferencia de 0.261.

e Coeficiente de variacion (CV): La variacion relativa de los puntajes en el grupo

control (18,11%) es menor que la variacion en el grupo experimental (31.83%)

Esto nos indica que en el pre test, el promedio del grupo control supera al
promedio del grupo experimental, sin embargo ambos grupos se ubican entre las
escalas REGULAR y EN PROCESO con respecto al nivel de ortografia

detectando mayor homogeneidad de puntajes en el grupo control.

b) Del post test

- EnlaTabla N°5 y Grafico N° 5 se aprecia que ninguno alcanzd el nivel
excelente, bueno y regular los estudiantes del grupo control y un 100 % obtuvo
el nivel malo en la aplicacién del post test. Por lo que podemos inferir que el

grupo control mostré un nivel malo respecto al nivel de ortografia.

- EnlaTabla N° 6 y Grafico N° 6 se puede observar que los estudiantes del grupo
experimental muestra mejoria respecto a su nivel de ortografia ya que un 51,6%
de los estudiantes se ubico en el nivel excelente sin embargo en el pre test habian
alcanzado un 0% en esta nivel. En esta misma tabla se muestra también que los
estudiantes del grupo experimental en un 41,9% alcanzé la escala bueno,
mientras que en el pre test se demostré que ningin estudiante alcanzé este nivel

mencionado. Por otro lado el grupo experimental mejoroé el nivel de ortografia tal
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punto que el 0.0% de los estudiantes se ubico en este nivel. Por ello inferimos
que después de aplicar el programa los estudiantes del grupo experimental

alcanzaron el nivel excelente y bueno respecto al nivel de ortografia.

En la Tabla N° 7 y el Grafico N° 7, se muestra que el 0 % de los estudiantes del
grupo control alcanzo el nivel excelente, sin embargo en el grupo experimental el
51,6% de los estudiantes alcanz6 el nivel antes mencionado. En esta misma tabla se
muestra también que los estudiantes del grupo control en un 0 % alcanzé el nivel
bueno, mientras que en el grupo experimental el 41,9% de los estudiantes alcanzo el
nivel antes mencionado. Por otro lado el 0% de los estudiantes del grupo control
alcanzo el nivel regular, en cambio en el grupo experimental solo el 10 % alcanzo el
nivel mencionado. Asi mismo el 100% de los estudiantes del grupo control se ubicé
en nivel malo, sin embargo en el grupo experimental se disminuyd a tal punto que el
0% que los estudiantes se ubicaron en este nivel. Por ello que se deduce que después
de aplicar la propuesta, los estudiantes del grupo experimental alcanzaron el nivel
excelente y bueno respecto al nivel de ortografia y los estudiantes del grupo control

solo alcanzaron el nivel malo.

En la Tabla N° 8 y Grafico N° 8 se presenta los resultados de las medidas
estadisticas sobre los puntajes obtenidos por el grupo control y grupo experimental,

en el pre test, como se describe:

e Media Aritmética (Z) Al comparar los puntajes promedio del grupo control

(8.03) y grupo experimental (18.03) antes de aplicar la propuesta de juegos
didacticos, se observo una diferencia de 10 entre los promedios a favor del grupo
experimental por lo que podemos inferir que luego de la aplicacion de la
propuesta se mejord el nivel de ortografia ya que de un nivel REGULAR y EN
MALO los estudiantes en el grupo experimental logramos ubicarse en las escalas
de EXCELENTE Y BUENO a comparacion del grupo control que no mostro

mejoria y se mantuvo en los mismos niveles.

e Desviacion estandar (S): Los puntajes en el grupo control presentaron una

dispersion respecto de su promedio (1.663) menor que la dispersion de los

puntajes del grupo experimental (1.581) por una diferencia de 0.082.

Pagina 134



e Coeficiente de variacion (CV): La variacion relativa de los puntajes en el grupo

control (20.70%) es menor que la variacion en el grupo experimental (8.77 %)

Esto nos indica que en el post test, el promedio del grupo experimental supera al
promedio del grupo control, ya que el grupo experimental se ubicé en una nivel
EXCELENTE y BUENO vy el grupo control se ubic6 en la escala REGULAR y
EN MALO con respecto al nivel de ortografia detectando mayor homogeneidad

de puntajes en el grupo control respecto al grupo experimental.

c) De las dimensiones
v Acentuacion de palabras

- EnlaTablay Grafico N° 9 se observa que el 100 % de los estudiantes del grupo
experimental alcanzo el nivel malo en la aplicacidn del pre test con respecto a la
dimensidn acentuacion de palabras, por lo que se deduce que los estudiantes

cuentan con un bajo nivel en esta dimension.

- EnlaTablay Gréfico N° 10 se observa que el 67,7% de los estudiantes del
grupo experimental alcanzé el nivel excelente, un 22,6% alcanzo el nivel bueno
y un 9,7% en la aplicacion del post test con respecto a la dimensidn acentuacion
de palabras, por lo tanto se puede notar la mejoria, a comparacion del pre test, en

dicha dimension.

- Enla Tabla N° 11 y el Grafico N° 11, se muestra que el 0 % de los estudiantes
del grupo experimental en el pre test alcanzo el nivel excelente, sin embargo en
el pos test el 67,7% de los estudiantes alcanzé el nivel antes mencionado. En esta
misma tabla se muestra también que los estudiantes del grupo experimental en el
pre test en un 0 % alcanzo el nivel bueno, mientras que en el post test el 22,6%
de los estudiantes alcanzo este nivel antes mencionado. Por otro lado el 0 % de
los estudiantes en el pre test alcanzo el nivel regular, en cambio en el pos test el
9,7 % alcanzo el mencionado nivel. Asi mismo el 100% de los estudiantes en el
pre test se ubico en el nivel malo, sin embargo en el grupo experimental se
disminuyo a tal punto que el 0% de los estudiantes se ubico en este nivel. Es por

ello que se deduce que después de aplicar el programa, los estudiantes del grupo
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experimental alcanzaron el nivel excelente y bueno respecto al nivel de
ortografia mientras que antes de la aplicacion de esta propuesta solo alcanzaron
el nivel regular y malo. Todo ello con respecto a la dimension acentuacion de

palabras.

En la Tabla N° 12 y Grafico N° 12se presenta los resultados de las medidas
estadisticas sobre los puntajes obtenidos por grupo experimental en el pre test, y

post test como se describe:

Media Aritmética (}Z) : Al comparar los puntajes promedio del grupo
experimental en el pre test respecto a la dimension (8.55) y el post test (35.68)
en la dimension acentuacion de palabras, se observo una diferencia de 27.13 entre

los promedios a favor del post test.

Desviacién estandar (S): Los puntajes en el grupo experimental en el pre test
presentd una dispersion respecto de su promedio (5.366) menor que la
dispersion de los puntajes del grupo experimental (4.559) por una diferencia

(0.807) en la dimensién acentuacion de palabras.

Coeficiente de variacion (CV): La variacion relativa de los puntajes en el grupo
experimental respecto al pre test (62.77%) es menor que la variacion en el post
test (12.75%) por una diferencia de (50.02) en la dimension acentuacion de

palabras.

Esto nos indica que en el post test, el promedio del grupo experimental supera al
promedio del pre test. Ademas que el grupo experimental se ubicé en el pre test
entre el nivel regular y malo mientras que en el post test logro ubicarse en el
nivel excelente y bueno en la dimensién Acentuacion de palabras. Detectando

mayor homogeneidad de puntajes en el pre test respecto al post test.

Uso de las letras

En la tabla y grafico N° 13 se puede observar que el 38,7% de los estudiantes
del grupo experimental alcanzdé la escala regular y por otro lado un 61,3 logré la

escala malo en la aplicacion del pre test con respecto a la dimension uso de las
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letras, por lo que podemos inferir que los estudiantes cuentan con un bajo nivel

en esta dimensién.

En la tabla y grafico N° 14 podemos notar que el 16, 1% de los estudiantes del
grupo experimental se ubicé en la escala excelente y un 80, 7% alcanzo la escala
bueno y solo un 3,2% alcanzo la escala regular en la aplicacion del post test con
respecto a la dimension uso de las letras, por lo tanto podemos notar la mejoria

en comparacion del pre test de esta dimension.

En la tabla y grafico N° 15, se puede observar que el 0% de los estudiantes del
grupo experimental en el pre test alcanzo la escala excelente, sin embargo en el
post test el 16,1% de los estudiantes alcanzo la escala excelente. En esta misma
tabla se muestra también que los estudiantes del grupo experimental en el pre
test un 0% alcanzo la escala bueno, mientras que en el post test el 80,7% de los
estudiantes alcanzd la escala mencionada. Por otro lado el 38,7% de los
estudiantes en el pre test alcanzé la escala regular en cambio en el post test solo
el 3,2% de los estudiantes alcanzo esta escala. Asi mismo el 61,3% de los
estudiantes en el pre test se ubicé en la escala malo mientras que en el post test

ninguno de los estudiantes alcanzé la escala malo.

En la Tabla N° 16 y grafico N° 16 se presenta los resultados de las medidas
estadisticas sobre los puntajes obtenidos por grupo experimental en el pre test, y

post test como se describe:

Media Aritmética (Z) Al comparar los puntajes promedio del grupo

experimental en el pre test (9.6) y el post test (17.6) en la dimension uso de las

letras, se observo una diferencia de (8) entre los promedios a favor del post test.

Desviacion estandar (S): Los puntajes en el grupo experimental en el pre test
presentd una dispersion respecto de su promedio (3.400) mayor que la
dispersion de los puntajes del post test (1.664) por una diferencia (1.736) en la

dimensién uso de las letras.
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e Coeficiente de variacion (CV): La variacion relativa de los puntajes en el grupo

experimental respecto al pre test (35.13) es mayor que la variacion en el post test

(9.43) por una diferencia de (25.7) en la dimension uso de las letras.

Esto nos indica que en el post test, el promedio del grupo experimental supera al
promedio del pre test. Ademas que el grupo experimental se ubicé en el pre test
entre las escalas regular y malo mientras que en el post test logro ubicarse en las
escalas de excelente y bueno en la dimension uso de las letras. Detectando mayor

homogeneidad de puntajes en el pre test respecto al post test.

Signos de puntuacion

En la tabla y grafico N° 17 se puede observar que el 48,4% de los estudiantes
del grupo experimental alcanzé la escala regular y por otro lado un 35,5 logro la
escala malo y solo un 16,1% alcanzo la escala bueno en la aplicacién del pre
test con respecto a la dimension signos de puntuacion, por lo que podemos

inferir que los estudiantes cuentan con un bajo nivel en esta dimension.

En la tabla y grafico N° 18 podemos notar que el 51, 6% de los estudiantes del
grupo experimental se ubicé en la escala excelente y un 45, 2% alcanzé la escala
bueno y solo un 3,2% alcanzé la escala regular en la aplicacién del post test con
respecto a la dimension signos de puntuacion, por lo tanto podemos notar la

mejoria en comparacion del pre test de esta dimension.

En la tabla y grafico N° 19, se puede observar que el 0% de los estudiantes del
grupo experimental en el pre test alcanzd la escala excelente, sin embargo en el
post test el 51,6% de los estudiantes alcanzd la escala excelente. En esta misma
tabla se muestra también que los estudiantes del grupo experimental en el pre
test un 16,1% alcanzo la escala bueno, mientras que en el post test el 45,2, % de
los estudiantes alcanzé la escala mencionada. Por otro lado el 48,4% de los
estudiantes en el pre test alcanzo la escala regular en cambio en el post test solo

el 3,2% de los estudiantes alcanzo esta escala. Asi mismo el 35,5% de los
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estudiantes en el pre test se ubicd en la escala malo mientras que en el post test

ninguno de los estudiantes alcanzo la escala malo.

- En la tabla N° 20 y grafico N° 20 se presenta los resultados de las medidas
estadisticas sobre los puntajes obtenidos por grupo experimental en el pre test, y

post test como se describe:

e Media Aritmética (}Z) Al comparar los puntajes promedio del grupo

experimental en el pre test (3.5) y el post test (6.4) en la dimension signos de
puntuacion, se observo una diferencia de (2.9) entre los promedios a favor del

post test.

e Desviacién estandar (S): Los puntajes en el grupo experimental en el pre test

presentd una dispersion respecto de su promedio (1.568) mayor que la
dispersion de los puntajes del post test (0.675) por una diferencia (0.893) en la

dimensidn signos de puntuacion.

e Coeficiente de variacion (CV): La variacion relativa de los puntajes en el grupo

experimental respecto al pre test (44.59) es mayor que la variacion en el post test

(10.47) por una diferencia de (34.12 en la dimension signos de puntuacion.

- Esto nos indica que en el post test, el promedio del grupo experimental supera al

promedio del pre test. Ademas que el grupo experimental se ubicé en el pre test
entre las escalas regular y malo mientras que en el post test logro ubicarse en las
escalas de excelente y bueno en la dimensién signos de puntuacion. Detectando

mayor homogeneidad de puntajes en el pre test respecto al post test.

d) De la prueba de hipoétesis

En la tabla N° 21 al realizar la prueba de homogeneidad de varianzas poblacionales
en el Pre test, para el grupo control y grupo experimental con el test de Levene, el
resultado del F-experimental cae dentro de la region de rechazo, lo que significo que

las varianzas no son iguales.
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En la Tabla N° 22 al realizar la prueba de Kolmogorov para comprobar la hipotesis
nula de que las muestras han sido extraidas de una poblacion con distribucion de
probabilidad normalidad se obtuvo una significancia en el grupo control de 0.298
mayor a la significancia fijada 0.05 lo que quiere decir que el grupo control tuvo
una distribucion normal. Asi mismo en el grupo experimental se obtuvo la
significancia de 0.568 mayor al 0.05 entonces la muestra también tuvo una
distribucion normal. Esto nos permite inferir que antes de la aplicacion de la

propuesta exitista homogeneidad de varianzas en los grupo control y experimental.

En la Tabla N° 23 al realizar la prueba para la comparacion de los puntajes
promedio en el pre test, sobre nivel de ortografia de los estudiantes no se reflejo
diferencia significativa del promedio del grupo control (12,84) puntos respecto al
promedio del grupo experimental (6.48), diferencia validada mediante la prueba T
— Student, al obtener un valor observado de 2,04 el cual genero una probabilidad de

significancia (p=10,82) mayor que el nivel de significancia fijado ( & =0.05)
aceptando la hipdtesis nula (HO) y rechazando la hipétesis alterna (Ha). Esto

significa que antes de la aplicacion de la propuesta hubo igualdad significativa de

los promedios

Del Post test

En la Tabla N° 24 al realizar la prueba de homogeneidad de varianzas poblacionales
en el Pos test sobre el nivel de ortografia en los estudiantes, se determiné igualdad
significativa entre la varianza del grupo control y grupo experimental, esta igualdad
se validé mediante la prueba F de Fisher, al obtener un valor observado de 0, 541, el

cual genero una probabilidad de significancia (p=0.465) mayor que el nivel de

significancia fijado (& =0.05). aceptando la hipotesis nula (Ho) y rechazando la

hipétesis alterna ( Ha ). Esto nos hace inferir que las varianzas poblacionales

después de la aplicacién de nuestra propuesta fueron homogéneas.

En la Tabla N° 25 al realizar la prueba para la comparacion de los promedio en el

pos test, sobre el nivel de ortografia en los estudiantes, se reflejo un valor observado
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de 24.266, el cual genero una probabilidad de significancia (p=0.000) menor que el
nivel de significancia fijado (Ot =0.05) rechazando la hipdtesis nula (HO) y

aceptando la hipotesis alterna (2 ). Esto significa la aplicacion del programa
fortaleciendo mi escritura mejor6 la ortografia en los estudiantes del grupo

experimental, presentandose mejores resultados que los del grupo control.

v" Del grupo experimental

En la Tabla N° 26 al realizar la comparacion de los puntajes promedio sobre el
nivel de ortografia de los estudiantes, se reflejo mediante la prueba T — Student, al
obtener un valor observado de 10,163, el cual gener6 una probabilidad de

significancia (p=0.000) menor que el nivel de significancia fijado ( & =0.05)

aceptando la hipotesis nula (Ho) y rechazando la hipoétesis alterna (Ha ). Esto

significa la aplicacion del programa fortaleciendo mi escritura mejoré la ortografia
en los estudiantes del grupo experimental, presentandose mejores resultados que

los del grupo control.
v" De las dimensiones:

e Acentuacion de palabras

En la Tabla N° 27 al realizar la prueba de homogeneidad de varianzas
poblacionales en el Pos test, se determind igualdad significativa entre la varianza
del grupo control y grupo experimental, esta igualdad se validd mediante la prueba
F de Fisher, al obtener un valor observado de 0.026, el cual generé una
probabilidad de significancia (p=0,873) mayor que el nivel de significancia fijado (
& =0.05). Esto nos hace inferir que las varianzas poblacionales después de la

aplicacion de nuestra propuesta fueron homogéneas.

En la Tabla N° 28 al realizar la prueba para la comparacion de los puntajes
promedio en el pos test sobre el nivel de ortografia de los estudiantes , se reflejo

superioridad significativa del promedio del grupo experimental (35.68) puntos
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respecto al promedio del grupo control (8,55), diferencia validada mediante la
prueba T — Student, al obtener un valor observado de 21.011, el cual generé una
probabilidad de significancia (p=0.000) menor que el nivel de significancia fijado (

& =0.05) rechazando la hipotesis nula (Ho) y aceptando la hipdtesis alterna ( H a)-

Esto significa la aplicacion del Programa Fortaleciendo mi escritura mejoro el nivel
de ortografia en los estudiantes del grupo experimental, presentandose mejores
resultados que los del grupo control. Respecto a la dimensién acentuacion de

palabras.
e Dimension uso de letras

En la Tabla N° 29 al realizar la prueba de homogeneidad de varianzas
poblacionales en el pos test sobre el nivel de ortografia en los estudiantes, se
determind igualdad significativa entre la varianza del grupo control y grupo
experimental, esta igualdad se validé mediante la prueba F de Fisher, al obtener un
valor observado de 8.033, el cual genero una probabilidad de significancia
(p=0,096) mayor que el nivel de significancia fijado (& =0.05). Esto nos hace
inferir que las varianzas poblacionales después de la aplicacién de nuestra

propuesta fueron homogéneas.

En la Tabla N° 30 al realizar la prueba para la comparacion de los puntajes
promedio en el pos test, sobre el nivel de ortografia de los estudiantes, se reflejo
superioridad significativa del promedio del grupo experimental (17.65) puntos
respecto al promedio del grupo control (9.68), diferencia validada mediante la
prueba T — Student, al obtener un valor observado de 9.787, el cual generd una
probabilidad de significancia (p=0.000) menor que el nivel de significancia fijado (

& =0.05) rechazando la hipétesis nula ( Ho) y aceptando la hipétesis alterna ( H a)-

Esto significa la aplicacion del Programa Fortaleciendo mi escritura mejoro el nivel
de ortografia en los estudiantes del grupo experimental, presentandose mejores

resultados que los del grupo control. Respecto a la dimension uso de letras.

e Dimension signos de puntuacion
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En la Tabla N° 31 al realizar la prueba de homogeneidad de varianzas
poblacionales en el pos test sobre el nivel de ortografia de los estudiantes, se
determind igualdad significativa entre la varianza del grupo control y grupo
experimental, esta igualdad se validé mediante la prueba F de Fisher, al obtener un
valor observado de 9.565el cual genero una probabilidad de significancia (p=0,103)
mayor que el nivel de significancia fijado (& =0.05). Esto nos hace inferir que las
varianzas poblacionales después de la aplicacion de nuestra propuesta fueron

homogéneas.

En la Tabla N° 32 al realizar la prueba para la comparacion de los puntajes
promedio en el pos test, sobre el nivel de ortografia en los estudiantes, se reflejo
superioridad significativa del promedio del grupo experimental (6.45) puntos
respecto al promedio del grupo control (3.52), diferencia validada mediante la
prueba T — Student, al obtener un valor observado de 10,639 el cual generd una

probabilidad de significancia (p=0.000) menor que el nivel de significancia fijado (

O =0.05) rechazando la hipotesis nula (Ho) y aceptando la hipdtesis alterna ( H a)-

Esto significa que la aplicacion del Programa Fortaleciendo mi escritura mejoro el
nivel de ortografia en los estudiantes del grupo experimental, presentandose
mejores resultados que los del grupo control. Respecto a la dimensién signos de

puntuacion.

2. Con los antecedentes

El andlisis de las investigaciones realizadas que se exponen en el apartado, nos

proporcionan referentes validos con respecto a nuestra investigacion

En la tesis de Mendoza y Ledn, presenta similitud con la aplicacion de nuestra
propuesta, porque observamos que los estudiantes, han mejorado de forma
significativa la ortografia de la letra y de la silaba, elevando su capacidad de
memoria visual, ante esto queda absolutamente demostrado que tras la aplicacion
de este programa los estudiantes han perfeccionado su capacidad ortogréfica, tal y

como se notd en la aplicacion de nuestra propuesta.
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De igual manera Lucar, presenta similitud con la aplicacion de nuestra
propuesta, ya que también notamos que la deficiencia ortografica presenta diversos
problemas de aprendizaje en la mayoria de los estudiantes, siendo la
responsabilidad docente determinar y jerarquizar cuales son los factores mas
predominantes para poder dar solucion inmediata, siendo estos aspectos
importantes que el docente desarrolle con sus estudiantes para lograr mejorar su

nivel de ortografia.

Ademas coincidimos con la tesis de Estrada y Flores, presenta similitud con la
aplicacion de nuestra propuesta, porque llegan a la conclusion que su Programa
mejord el desarrollo de la escritura y ayudd significativamente a mejorar el nivel
de ortografia en los nifios, y siendo también aplicada en algunas partes de nuestra

propuesta.

Asi también coincidimos con Ibafiez y Salvador, presenta similitud con la
aplicacion de nuestra propuesta, pues llegaron a la conclusion que los nifios
lograron mejorar su nivel de rendimiento de la ortografia acentual, gracias a la
aplicacion método légico y siendo también aplicada en algunas partes de nuestra
propuesta.

De igual manera coincidimos con Muro, presenta similitud con la aplicacién de
nuestra propuesta, pues llegan a la conclusién que el programa basado en la
programacion neurolinglistica ha mejorado en forma significativa el aprendizaje de
los grafemas de los estudiantes, elevando su capacidad de memoria visual en todos

los nifios y nifias.

Como también coincidimos con Castillo y Goicochea, La aplicacion del método
L -R-T en los proceso de ensefianza de los signos de puntuacion basicos mejord
notablemente , los alumnos mejoraron su nivel de entonacion y pronunciacion en la
fase de lectura, los alumnos mejoraron notablemente su redaccion , en donde se
evidencid el uso correcto de los signos de puntuacion basico, los alumnos
transfirieron correctamente de un texto oral a un texto escrito teniendo como base
los conocimientos obtenidos en el desarrollo del método en las fases de lectura y

redaccion, y siendo también aplicada en algunas partes de nuestra propuesta.
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De igual manera coincidimos con la tesis de Mamani, presenta similitud con la
aplicacion de nuestra propuesta, porque llegan a la conclusion que la influencia de
la estrategia de la memoria visual permitido mejorar el nivel de ortografia de los

estudiantes, coincidiendo con el programa que fue aplicado.

Por dltimo coincidimos con Gomez, presenta similitud con la aplicacion de
nuestra propuesta, porque llegan a la conclusion que a través de su proyecto El uso
de las TIC para mejorar nivel de ortografia y caligrafia mejoro significativamente
el habito escritor en los estudiantes, fortaleciendo sus destrezas y aptitudes
especificas, para orientarlas al aprendizaje de las habilidades cognitivas del
lenguaje, y en nuestra propuesta se puede ver que nuestro programa permitié que
los estudiantes puedan mejorar su nivel de ortografia, ya sea en los signos de

puntuacion, el uso de letras y en las reglas de acentuacion.

3. Con el Marco Tebrico

Con respecto al Marco Teorico la aplicacion de la investigacion
“PROGRAMA: FORTALECIENDO MI ESCRITURA PARA MEJORAR EL NIVEL
DE LA ORTOGRAFIA EN LOS NINOS Y NINAS DEL TERCER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA DE LA I.LE N° 88047 AUGUSTO SALAZAR BONDY-
NUEVO CHIMBOTE 2015 vy los resultados correspondientes nos permite confirmar:

Asumimos la concepcion de Martinez (2010, p. 8) donde sefiala que “la
ortografia, es la adecuacion de los signos graficos o letras como los signos fonéticos o
sonidos que los primeros representan, menciona también, que el buen uso de la
Ortografia se convierte en un medio para facilitar y mejorar la comunicacion,
especialmente en esta nueva sociedad de las comunicaciones. Las normas, en los

codigos de signos, son necesarias para que el sistema se sostenga y perpettie.”

Por otra parte, se asume la concepcion de Martinez (2004, p. 11), quien sefala que “en
su origen, y de forma ininterrumpida, la ortografia es una disciplina normativa, es decir,
formula reglas (de obligado cumplimiento u optativas) para escribir de una determinada

manera.

Pagina 145



Finalmente, estamos de acuerdo con Valle (2006) en que la ortografia se convierte
en un medio para facilitar y mejorar la comunicacion, especialmente en esta nueva
sociedad de las comunicaciones. Las normas, en los codigos de signos, son necesarias

para que el sistema se sostenga y perpetue.”

Es decir de acuerdo con estos autores la ortografia es de gran importancia y por ende
debe ser trabajada por los docentes ya que permite que el estudiante aprenda a escribir

de una manera correcta.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS
A. CONCLUSIONES

Al finalizar nuestro trabajo de investigacion y luego de haber presentado el

analisis de los resultados, se puede concluir que:

El programa Fortaleciendo mi escritura tuvo un efecto positivo y
estadisticamente significativo en los estudiantes del tercer grado de educacién
primaria, puesto que lograron un nivel excelente con un 51,6% respecto al nivel se

ortografia.

En la dimensién acentuacion de palabras los estudiantes del grupo experimental
presentaron dificultades en el pre test, ubicandose en un nivel malo con un 100%,
luego de haber aplicado el Programa Fortaleciendo mi escritura lograron resultados
significativos ubicandose en un nivel excelente y bueno con un porcentaje de

67.7% y 22.9% respectivamente.

Por otro lado en la dimension uso de las letras se observé que los nifios y nifias

del grupo experimental presentaron dificultades en el pre test, ubicandose en un
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nivel malo con un 61.3%, después de haber aplicado el Programa Fortaleciendo mi
escritura lograron ubicarse en los niveles excelente y bueno con un porcentaje de

16.1% y 80.7% respectivamente.

En la dimensidn signos de puntuacién los nifios y nifias del grupo experimental
presentaron dificultades en el pre test, ubicandose en un nivel malo con un 35.5%,
luego de haber aplicado el Programa Fortaleciendo mi escritura lograron resultados
significativos ubicdndose en un nivel excelente y bueno con un porcentaje de

51.6% y 45.2% respectivamente.

B. SUGERENCIAS

Se sugiere que los docentes de la I.E. N° 88047 Augusto Salazar Bondy - Nuevo
Chimbote, afiancen el uso de las estrategias adecuadas haciendo su trabajo mucho
mas activo, ludico, empleando materiales didacticos , para mejorar asi el nivel de

ortografia de los nifios y nifias del tercer grado.

Los docentes de la I.E. N° 88047 Augusto Salazar Bondy - Nuevo Chimbote,
deben propiciar el habito lector a sus estudiantes, puesto que un buen lector
siempre tendra una buena ortografia; en cambio un nifio con un deficiente habito

de lectura cometera errores ortograficos.

Los docentes de la I.E. N° 88047 Augusto Salazar Bondy - Nuevo Chimbote,
deberian crear situaciones de aprendizaje donde sus estudiantes no olviden
facilmente, a través de juegos, dibujos; de esta forma los nifios aprenden de manera
sencilla y préctica, a la vez potenciar una escritura productiva, esto mediante
trabajos a partir de distintos tipos de texto como recetas, dialogos, noticias, entre

otros.

Se sugiere que los docentes de la I.E. N° 88047 Augusto Salazar Bondy - Nuevo
Chimbote, deben emplear tarjetas con imagenes y palabras para poder acceder
facilmente a ellos, frente a la duda y error para corregir al instante, propiciar a sus

estudiantes el uso de diccionarios, libros, ante cualquier duda, etc.
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