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RESUMEN

El presente informe de investigacion consiste en demostrar que la aplicacién de la
estrategia de lectura M3-LIS mejora la comprensién lectora, en los estudiantes del
3er grado de educacién Secundaria de la L.E N° 88013 “Eleazar Guzman Barrén” -

Chimbote, 2013.

Para la investigacion se utiliz6 el método cuasi experimental, que consiste en la
aplicacion de un pretest y postest en dos grupos de estudios: grupo control y grupo
experimental, considerando muestras no probabilisticas. La poblacion de estudio
estuvo constituida por 112 estudiantes de 4 secciones de 3“° de Educacién
Secundaria de la Institucion Educativa “Eleazar Guzman Barrén”™ N° 88013 del
distrito de Chimbote, y .Ia muestra estuvo constituida por 26 estudiantes de la
seccion de 3%° grado “A”, que funcioné como grupo de control y de 26 estudiantes

de la seccion de 3%° grado “B”, que funcioné como grupo experimental.

En la recoleccién de datos se utilizé los siguientes instrumentos como: ficha
bibliografica, escala valorativa, ficha de observacién, pretest, postest, sesiones de
aprendizaje, ficha de contenido, practica calificada y guia de evaluacién del
proceso. En los resultados se ha procesado la 'informacién obtenida de las

puntuaciones del pretest y postest, aplicada en ambos grupos.

Seglin los resultados obtenidos en la investigacién, los puntajes promedios
obtenidos en el pre-test fue de 06 puntos en el grupo de experimental y de 08
puntos en el grupo control. Asimismo, los puntajes promedios obtenidos en el pos-

test fue de 16 puntos (nivel bueno-nivel significativo) en el grupo experimental y de

Xi



08 puntos en el grupo control, evidenciandose una ganancia interna de O para el
grupo de control y de 10 puntos para el grupo experimental; obteniéndose una

ganancia externa de 08 puntos, a favor del grupo experimental.

En conclusién, hubo una diferencia importante entre ambos gfupos, demostrando
que la estrategia de lectura M3-LIS si influy6 significativamente en el mejoramiento
de la comprensién lectora de textos no literarios, quedando demostrada nuestra

hipétesis planteada en la investigaciéon.

Por lo tanto, sugerimos que nuestra estrategia no solo quede impresa como un
trabajo, sino que se puede aplicar en diversas Instituciones Educativas para mejorar

la comprensién lectora.
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ABSTRAC
This research report is to demonstrate that the application of the reading strategy
M-LIS improve reading comprehension in 3™ grade students of Secondary

Education E.l. N°88013 "Eleazar Guzman Barron" - Chimbote, 2013.

Control group and experimental group, whereas non-probability samples: For the
quasi-experimental research method, which involves the application of a pretest and
posttest in two groups of studies was used. The study population consisted of 112
students in 4 sections of 3™ Secondary Education School "Eleazar Guzman Barron”
N°88013 District Chimbote, and the sample consisted of 26 students of section 3™
grade "A", which served as the control group and 26 students from 3™ grade section

"B" which served as experimental group.

In the data collection was used the following instruments as: tab bibliography, rating
scale, observation chart, pre-test, pos-test, learning session, content tab, skilled
and practical evaluation guide of the process. In the results it has processed the
information obtained from the scores of the pretest and posttest, applied in both

groups.

According to the results of the investigation, the average scores obtained in the
pretest was 06 points in the experimental group and 08 points in the control group.
Also, the average scores obtained in the posttest was 16 points in the experimental

group and 08 points in the control group, showing an internal gain of O for the control

xiii



group and 10 points pear the experimental group, yielding a gain external of 08

points for the experimental group.

In conclusion, there was a significant difference between both groups, showing that
reading strategy M®-LIS did influence significantly in improving the reading

I4
comprehension of literary texts, being demonstrated in our research hypothesis.

Therefore, we suggest that our strategy not only as a job is printed, but can be

applied in various educational institutions to improve reading comprehension.
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1.1.PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
El planteamiento que tratamos en la presente investigacion surge como una
alternativa de solucion al problema de la deficiencia de comprensién lectora de

textos no literarios, que tienen los estudiantes del nivel de Educacién Secundaria.

El avance de la ciencia y la tecnologia y la vertiginosa acumulacién de
informacién que cada dia el hombre va aportando en las diferentes ramas del
-conocimiento humano, obliga al sistema educativo a garantizar personas con un
alto nivel de comprension lectora capaces de decodificar la nueva informacion y

contribuir de esta manera al desarrolio de su sociedad.

El papel de la lectura para la comprensién lectora en el ser humano es muy
importante, cuando no comprendemos lo que leemos, naturaimente nos
desmotivamos, y disminuye el gusto por la lectura 0 en ocasiones se pierde ese

habito.

En la actualidad, la lectura es una actividad poco desarrollada en los jovenes, a
pesar de que ellos mismos reconocen sus carencias en comprension lectora y
las implicancias que tiene cada falta de competencia en los resultados de sus

aprendizajes.

La comprension lectora es una realidad problematica alarmante de los profesores
de distintos niveles, pues, el avance de la ciencia, la tecnologia y la gran

cantidad de informacion, que tenemos en distintas areas del conocimiento,
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obligan al sistema educativo, a formar personas con un alto nivel de comprension

lectora.

Muy a menudo los profesores se preguntan cédmo ensedlar a los estudiantes a
comprender lo que leen. Siendo asi, estamos hablando de la comprensién
lectora en el sentido profundo, no basta con entender la letra de un manuscrito,

para afirmar que lo hemos entendido.

Durante la ultima década, los maestros como diversos especialistas se han
propuesto encontrar nuevas estrategias de ensefianza basadas en mejorar el
entendimiento de los procesos que implican en la comprensién lectora a fin de

incorporar al marco teérico que utilizan para ensefaria.

El interés por la comprensién lectora sigue vigente, inclusive cuando se ha

considerado que este fenémeno se creia agotado.

En el Pery, a pesar de los esfuerzos por mejorar la comprensién lectora, los
estudiantes se encuentran por debajo del nivel esperado, en la comprensién
lectora. Esto es evidente, pues los Ultimos estudios realizados, demuestran que
los estudiantes no comprenden a cabalidad un texto. Es asl que los estudiantes
peruanos de nivel secundario, que han estudiado mas de 2000 mil horas de
comunicacion durante toda su etapa escolar, son incapaces de entender lo que
dice un texto. Asi lo demuestra el informe PISA de la UNESCO, que confirma las
“preocupantes deficiencias” de nuestros escolares, en comparacion con el resto

del mundo.
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Segtin Solé (2001) la comprension lectora es el proceso en el que la lectura es
significativa para las personas. Se destaca el empleo por parte de los lectores de
sus conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado.

Existe un lector activo que procesa el texto.

Especificamente, en el area de comunicacion los estudiantes poseen graves
deficiencias en el campo de la comprension lectora, la cual influye en el bajb

rendimiento académico de los estudiantes en las diversas areas.

Esta circunstancia persiste en la mayoria de los centros educativos estatales e
incluso en los particulares.

La Instituciéon Educativa “Eleazar Guzman Barrén” no es ajena a este problema.
La mayoria de los educandos del nivel secundario presentan dificultades para la
comprension e interpretacion del texto, no sélo en el area de comunicacién, sino

también en las demas areas de aprendizaje.

Nuestra experiencia en este colegio ha evidenciado que muchos de los
estudiantes presentan problemas relativos a la inexistencia de habitos lectores

los mismos que dificultan para la comprension e interpretacion del texto leido.

Esta problematica se debe al hecho de que los estudiantes no poseen una
adecuada formacion familiar, con hogares donde los padres de familia laboran
fuera de casa y no destinan tiempo a sus hijos para apoyarles ni revisarles las
tareas escolares. Asimismo, se debe al escaso fomento de los docentes en

promover entre sus alumnos el habito de lectura.
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A partir de esta problematica, nuestra inquietud és contribuir al mejoramiento de
la comprension lectora; proponiendo una estrategia basada en la lectura para
mejorar la comprensién lectora, teniendo en cuenta el contexto, la realidad,

caracteristicas e intereses de los estudiantes.
1.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

A partir de los problemas detectados en muchas insfituciones educativas, se
plante6 este problema de investigacion que representa un intento por solucionar
Jas existentes dificultades en la comprensién lectora de los estudiantes del nivel

secundario.

Esta investigacién se basa en la aplicacion de la esfrategia de lectura en tres
momentos, como una posibilidad de ser abordada en las actividades
pedagobgicas y superar las deficiencias de comprension lectora. Por tal motivo

surgié la siguiente interrogante de la investigacion.

¢Como mejorara la comprension lectora la aplicacién de la estrategia de
lectura M- LIS, en los estudiantes de! 3°" grado de Educacién Secundaria

de la LE N° 88013 “Eleazar Guzman Barrén”- Chimbote, 2013?

1.3. JUSTIFICACION DEL ESTUDIO
La estrategia de lectura M*-LIS es necesaria porque existen serias deficiencias
en la capacidad de la comprension lectora, debido a que los estudiantes no
Ibgran comprender a cabalidad un textd ni puede generar una opinién critica

sobre el mismo. Asi lo demuestra el informe PISA de la UNESCO, que
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confirma las “preocupantes deficiencias” de nuestros escolares, en

comparaciéon con el resto del mundo.

La aplicacion de la estrategia de lectura M3-LIS estd fundamentada en las
estrategias metodoldgicas de Isabel Solé, MINEDU, Ricardo Dolorier y

Gonzalo Pantigoso.

La propuesta de la estrategia de lectura M*-LIS de Liz Chuquitucto Vigo y
Orlando Rosales Ocafia para el mejoramiento de la comprensién lectora de
textos no literarios, es un trabajo que contribuird en el mejoramiento de la
comprension lectora de textos no literarios en los estudiantes de 3° grado de
Educacién Secundaria; la misma que mediante los resultados que se
obtengan, reflejaran el nivel en que la estrategia influye en la comprensién

lectora.

Asimismo, la aplicacion de la estrategia de lectura M3-LIS constituira un aporte
significativo en todo el campo pedagdgico para el mejoramiento de la
ensefianza de la comprensién lectora desde una nueva perspectiva que
servird como una alternativa de solucion a los docentes que tienen ‘verdadero
interés en mejorar la calidad de la ensefianza de la comprension lectora de los

estudiantes en el area de comunicacion en el nivel de Educacion Secundaria.

Por otro lado, la aplicaciéon de la estrategia de lectura M3-LIS permitira que el
estudiante valore la lectura para su desenvolvimiento personal y social,
permitiendo en éste un avance cultural e intelectual, aportando nuevas ideas,
criticas a nuestro pals, siendo asf un ejemplo de superacion para las demas
generaciones.
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1.4. LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION
La investigacién se centra en la aplicacion de la estrategia de lectura M3-LIS
en tres momentos: antes (incentivacion), durante (lecturas) y después
(sistematizacion de la informacién) para la comprension lectora de textos no
literarios, teniendo en cuenta tres niveles de comprension lectora. La estrategia
esta basada en el enfoque constructivista (teoria psicogenética, las estructuras
cognitivas), pues busca que el estudiante de manera activa y dinamica logre

desarrollar sus potencialidades y capacidades de compresion.

1.5. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

1.5.1. GENERAL
Aplicar la estrategia de lectura M*-LIS para mejorar la comprension lectora, en
los estudiantes del 3% grado de Educacién Secundaria de la I.LE N° 88013

“Eleazar Guzman Barrén” - Chimbote, 2013.

1.5.2. ESPECIFICO
< Fundamentar teéricamente la informacion de comprensién lectora y sobre la

estrategia de lectura.
% Elaborar la aplicacion de la estrategia de lectura para mejorar la comprensién

lectora.

% Aplicar la propuesta de la estrategia de lectura para mejorar la comprensién

lectora.

< Analizar e interpretar los resultados obtenidos de la aplicacion de la

estrategia de lectura para mejorar la comprension lectora.
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2.1. ANTECEDENTES:
Debido a las grandes deficiencias en la comprension lectora que presentan los
estudiantes de educacién secundaria a nivel nacional, han surgido varias
propuestas de estrategias para mejorar la comprensiéon lectora. Sin embargo,
no hemos encontrado trabajos iguales al nuestro, pero si algunos detalles que

a continuacién damos a conocer.

> A NIVEL INTERNACIONAL

Marzuca Butto Ricardo en su informe de tesis titulado: “El programa de
lectura silenciosa sostenida y su efecto sobre la comprensién lectora”

llegb a la siguiente conclusién general:

En suma, en relacion al estudio cuantitativo del efecto de la variable
independiente, Programa de Lectura Silenciosa Sostenida, sobre la variable
dependiente, comprension lectora, los resultados de la investigacion revelan
que este fue positivo y significativo, dado que los alumnos de los dos grupos
experimentales, comparados con sus similares de tres grupos control, luego
de un semestre académico (cuatro meses) de aplicacién continua de dicha
modalidad, mejoraron significativamente su comprensién lectora en relacién
a estos Ultimos. Por tanto, la metodologia se presenta como una estrategia
viable y eficaz, como complemento del programa regular de ensefianza-

aprendizaje, para el estimulo y desarrollo de la comprension lectora.
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> A NIVEL NACIONAL

Medelius Monteagudo y Mejia Molina en su informe de tesis de maestria
titulado “Las estrategias de ensefianza y la comprension lectora de los
alumnos del primer grado de educacion secundaria en el area de
comunicaciéon de la LE. “Pedro A. Labarthe” del distrito de la Victoria-

2010” llegaron a la siguiente conclusién general:

* Los resultados obtenidos de la investigacion han permitido determinar que
los organizadores gréaficos tienen influencia en el procesamiento de la lectura
de los alumnos del 1* grado de Educacién Secundaria en el area de
Comunicacién de la I.E. “Pedro A. Labarthe” del distrito de La Victoria-2010.

« Asimismo, los resultados del estudio han podido describir que las
sefializaciones de ensefianza tienen influencia en ios niveles de comprensién
lectora de los alumnos del 1er grado de Educacion Secundaria en el area de

Comunicacion de la L.E. “Pedro A. Labarthe” de! distrito de La Victoria-2010.

> A NIVEL LOCAL
Alvarado Otiniano y Valderrama Rojas en su informe de tesis titulado:
“Influencia de la aplicacién de la estrategia metodolégica de lectura:
antes, durante y después para el mejoramiento de la comprension
lectora de textos literarios en los estudiantes del 4°de educacién
secundaria realizada en la LE “Ex Gloriosa 329” del distrito de Chimbote

en el afto 2009 llegaron a la siguiente conclusion general:
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Que en el pretest de la investigacion, tanto el grupo de control como el grupo

experimental obtuvieron 06 puntos, ubicandose en el nivel deficiente.

En el postest del nivel literal, el grupo experimental obtuvo 10 puntos y el
grupo de control 05 puntos, dando una ganancia de 05 puntos a favor del

grupo experimental.

En los resultados obtenidos del postest del grupo experimental y del grupo
de control se obtuvo una ganancia de 14 puntos a favor del grupo
experimental, con lo que queda demostrada la hipétesis de que plantea que
la aplicacion de la estrategia mejora significativamente en un 97% la

comprension lectora de textos literarios de los estudiantes.

Castafieda Carranzay Cisneros Liontop en su informe de tesis titulado:
“Influencia de la estrategia de lectura fundamentada en la propuésta de
Trevor H. Cairney en la comprensiéon de textos narrativos de los
estudiantes del segundo afio de educacion secundaria de la Institucién
Educativa Luis Alberto Sanchez del distrito de Nuevo Chimbote en el

afio 2011” llegaron a la siguiente conclusion general:

En el pretest de la investigacion, el grupo control obtuvo un nota de 11
ubicandose en el nivel de logro regular y el grupo experimental una nota de

08 situandose en el nivel de logro deficiente.

El grupo experimental una nota de 08 situandose en el nivel de logro
deficiente, mientras que en el postest obtuvo una nota de 19 situandose en el

nivel de logro excelente llegando al nivel de significatividad.
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Ante los resultados de las investigaciones consultadas, se lleg6 a la siguiente
conclusién: frente al problema de la falta de comprension lectora por los
estudiantes de educacion secundaria, cada una de las investigaciones
mencionadas plantean una estrategia para ser ejecutadas, en interaccién con
el contexto del educando y con la orientacién del docente en los que destaca
que la aplicacién de estrategias mejoran significativamente la comprensién
lectora. Por lo tanto, se presenta la estrategia como viable y eficaz para ser
aplicada en la actividad pedagégica. Ademas se destaca que la ensefianza

influye en los niveles de comprension lectora.

Nuestro trabajo de investigacién a diferencia de los expuestos, se basa en
tres momentos: Incentivacién, lectura y sistematizacién de la informacion. En
la incentivacion se busca motivar al alumno a través de preguntas que
despierten su interés por la lectura y animarios con historias anélogas,
ademas de las laminas en donde predicen hechos y situaciones. En la
lectura se desarrollara tanto la lectura silenciosa y oral, que permite conocer
si los estudiantes entonan adecuadamente y respetan los signos de
puntuacién. En la sistematizacion de la informacion se busca que los
alumnos sinteticen la informaciéon de manera organizada a través de un
organizador visual y una paréfrasis, y por Ultimo realicen una critica -
valoracion del texto. La aplicacién de la estrategia de lectura M- LIS tiene

como finalidad lograr de manera eficiente una buena comprensién lectora.
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2.2. FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA INVESTIGACION

La lectura es un proceso de comunicacién compleja que implica no sélo una
actividad intelectual, sino una disposiciéon emocional o estado de animo. Al
afectarse este acto, los lectores no sélo reconocen los significados del texto,

sino que van construyéndolos.

Por eso “La lectura es un proceso en el cual y por el cual el estudiante puede
ejercitar diversas operaciones y facuitades mentales, ademas de adquirir un
conjunto de conocimientos, ideas y conceptos sobre la realidad, con los cuales

enriguecera su pensamiento”. (Cabinillas G. 1995. p. 25)

Asimismo “La lectura es un dominio de lo mecénico y el desarrollo de los
contenidos que se dan por escrito, la informacion y la interpretacion de los
mismos. La lectura es un proceso que tiene su iniciacién, desarrolio y

perfeccionamiento”. (Rojas N. 1992. p. 11,12)

En efecto “La lectura es un proceso de emisién y verificacion de predicciones
que conducen a la comprension del texto. Comprender un texto implica ser
capaz de establecer un resumen, que reproduce de forma sucinta su

significado global.” (Van Dijk, citado por Solé |, p.101.)

“La lectura de un texto escrito significa extraer del mismo la informacién
necesaria para su adecuada comprension en base a una serie de propositos y

necesidades interpretativas. (Texto electrénico N°01)
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Ademas se sabe que “La lectura incrementa el bagaje cultural y el
conocimiento humano, desarrolla el poder de comprensién y la capacidad de
andlisis; enriquece y depura el vocabulario, afirma la sensibilidad estética.”

(Lozano S. 2003. p. 254)

En tal sentido “La lectura es una actividad que se debe realizar usando
procesos de pensamiento para lograr un adecuada comprensién del texto, sea

éste del tipo narrativo o expositivo”. (Casares F. 2000. p. 13)

Por tanto la lectura es un proceso de interaccién entre el pensamiento y el
lenguaje, es decir es una actividad compleja que el lector debe realizar usando

procesos cognitivos para lograr una adecuada comprension de lo que lee.

2.2.2. LALECTURAEN LA ESCUELA.
Conseguir que los alumnos aprendan a leer correctamente es uno de los
multiples retos que la escuela debe afrontar; su adquisicién es imprescindible
para moverse con autonomia en las sociedades letradas, y provoca una
situacion de desventaja profunda en las personas que no lograron ese
aprendizaje. Pocas personas dudaran que saber leer, es una de las metas
fundamentales de la ensefianza escolar, al respecto, Paris considera a la
lectura “como una de las habilidades prioritarias que hay que dominar, dado
que es la base del aprendizaje y la puesta en marcha de la cultura® (Paris, G.

y otros 1983. p. 293)

La preocupacion latente es el alto porcentaje de personas que pese a haber

asistido a la escuela y habiendo “aprendido” a leer y escribir no pueden
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2.2.3.

utilizar de forma autébnoma la lectura y la escritura en las relaciones sociales
ordinarias. El fenémeno del analfabetismo funcional, lejos de disminuir,
aumenta a ritmo regular; los datos afirman que cada vez aumenta mas el
nimero de estudiantes que no aprenden a leer y escribir de manera critica y
comprensiva, la mayoria de ellos aprenden solamente a decodificar palabras,
no a leer, la incapacidad de la lectura comprensiva aumenta necesariamente
la ausencia del placer por la lectura. Para la escuela la lectura es una
cuestibn mecéanica e instrumental; alin no asimila que la lectura es un
proceso complejo que implica reconocer simbolos, letras, grafias y
organizacion del texto; establecer los simbolos en palabras y las frases en
conceptos; predecir e hipotetizar acerca del contenido de la lectura; recrear
lo que dice el autor, que implica también imaginar; y, evaluar a través de la
comparacién de lo personal con lo que dice el autor y obtener conclusiones

propias.

IMPORTANCIA DE LA LECTURA.

La lectura es el instrumento mas importante para la consecucion de nuevos
aprendizajes, es un medio para acceder a la informacion y al conocimiento,
desarrollando asi el pensamiento y la creatividad; asimismo constituye una
herramienta fundamental que nos permite relacionarnos con los demas; nos
brinda excelentes oportunidades para analizar los valores en el ambito de |a
afectividad, relacionandolos con los sentimientos hacia si mismo y con los
demés, y los comportamientos y relacién con ofros. Contribuye al

descubrimiento que debe hacer el nifio 0 adolescente sobre su capacidad de
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incidir en la forma de establecer relaciones adecuadas con sus comparieros,
familia, profesores, comunicad y sociedad en general. Gracias a la lectura
las personas podemos “pensar como los filésofos, amar como los santos,
sentir como los artistas, participar de las intuiciones de los genios que han

honrado a la humanidad”. (Victorio, J. p. 62).

La lectura es indispensable, pues permite captar el mensaje escrito, previa
exigencia de una capacidad de descifrar, interpretar y comprender; de hecho,
la lectura, vista desde esa 6ptica es un proceso cognitivo muy complejo que

involucra el conocimiento de ia lengua, la cultura y el mundo.

2.2.4. CARACTERISTICAS DE LA LECTURA
v ldentiﬁcacién de simbolos que estimulan los significados que la experiencia ha
ido elaborando.
v Identificacion de simbolos para construir nuevos significados mediante la

manipulacién de conceptos que ya posee el lector.

2.2.,5. COMPONENTES DE LA LECTURA

La lectura se puede explicar a partir de dos componentes:

v El acceso léxico, el proceso de reconocer una palabra como tal. Este
proceso comienza con la percepcion visual. Una vez que se han percibido los
rasgos graficos (letras o palabras) puede ocurrir un acceso léxico directo,
cuando nos encontramos con una palabra familiar que reconocemos de un
solo golpe de vista; o bien un acceso Iéxico indirecto, cuando nos

encontramos términos desconocidos o dificiles de leer. E

H nces hemos de
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acudir a nuestros conocimientos sobre segmentacion de palabras, o atender
a las condiciones contextuales que hacen que el acceso léxico sea més

rapido.
La comprension, aqui se distinguen dos niveles.

El mas elemental es comprensién de las proposiciones del texto. A las
proposiciones se las considera las "unidades de significado” y son una
afirmacién abstracta acerca de una persona u objeto. La comprensién de ias
proposiciones se realiza a partir de la conjuncién de los elementos textuales
(informacién proporcionada por texto mismo) y de los elementos subjetivos
(conocimientos previos). Este primer nivel, junto al acceso léxico son
considerados microprocesos de la inteligencia y se realizan de forma
automatica en la lectura fluida.

El nivel superior de la comprension es el de la integracién de la informacion
suministrada por el texto. Consiste en ligar unas proposiciones con ofras
para formar una representacion coherente de lo que se esta leyendo como
un todo. Este nivel es consciente y no automatico y esta considerado como

un macroproceso.

Estos macroprocesos son posibles a partir del conocimiento general que el
sujeto tiene sobre el mundo; es decir, para que se produzca una verdadera
comprension es necesario poseer unos conocimientos generales sobre

aquello que se esta leyendo. Ademas, también serfan imposibles sin un
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conocimiento general sobre la estructura de los textos. (Texto electrénico

N°02)

2.2.6. TIPOS DE LECTURA

A) Lectura silenciosa

“Es la que hacemos unicamente con la vista, en conexién directa con la
mente.
*»La construccion mental siempre es personal.

“+Es el tipo de lectura mas provechosa por el estudio.
Ventajas

+ Desarrolla la agilidad mental, la imaginacion, la capacidad analitica, légica

y creativa.

.
°

Acrecienta la rapidez en la comprension.

\/
L X4

Extrae la significacion de lo leido en el menor tiempo

0
0.0

Es requisito para desarrollar la lectura en niveles mas exigentes.

X4

Contribuye en la autonomia y el autosuperacion.

L>

Desventajas

% Limita la fluidez verbal, la expresividad y la entonacion en el lector.

% Individualiza al lector.
B) Lectura expresiva

< Es la que hacemos en voz alta.
% Tiene sentido cuando se dirige hacia un auditorio u oyente.
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9

< Tiene como objetivo conseguir una buena oralizacién y la construccion del

sentido de lectura.
Ventajas

% Facilita la expresion para la oratoria, declamacion y exposicién.
< Corrige defectos de articulacién y mejora la voz.

+ Socializa al lector con los oyentes.
Desventajas
+ Es lenta porque retarda la velocidad, en el avance de la lectura.

Disminuye la concentracién por su doble actividad: tratar de comprender y

pronunciar. (Villon, G. y otros 2000).

2.2.7. EL PROCESO DE LA LECTURA.
E!l proceso de la lectura es interno, inconsciente, del que no tenemos prueba
hasta que nuestras predicciones no se cumplen; es decir, hasta que
comprobamos que en el texto no esta lo que esperamos leer. Este proceso,
(Solé, 1994) debe asegurar que el lector comprende el texto, que puede ir
construyendo ideas sobre el contenido, extrayendo de éi aquello que le
interesa. Esto sb6lo puede hacerlo mediante una lectura individual, precisa,
que le permita avanzar y retroceder, que le permita detenerse, pensar,
recapitular, relacionar la informacion nueva con el conocimiento previo que
posee. Ademas debera tener la oportunidad de plantearse preguntas, decidir
qué eé lo importante y qué es secundario. Es un proceso interno, que es

imperioso ensefiar.
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La iniciacién en el aprendizaje de la lectura y escritura en los nifios y nifias
debe ser un proceso natural, que evolucione sin presiones, donde el maestro
sea capaz - por las acciones que desarrolle - de estimular en el nifio y nifia
potencialidades dirigidas a dicho fin, de despertar el interés permanente por ia
lectura, de tipo basicamente comprensivo, evitando disociacion entre el

mecanismo lector y la comprension.

Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes, durante y
después de la lectura. Existe un consenso entre todos los investigadores
sobre las actividades que los lectores llevan a cabo en cada uno de ellos.
Solé recomienda que cuando uno inicia una lectura se acostumbre a contestar

las siguientes preguntas en cada uno de las etapas del proceso.

Antes de la lectura.

¢ Para qué voy a leer? (determinar los objetivos de la lectura).

Para aprender.

Para presentar una ponencia.

Para practicar la lectura en voz alta.
Para obtener informacion precisa.

Para seguir instrucciones.

Para revisar un escrito.

Por placer.

Para demostrar que se ha comprendido.

¢ Qué sé de este texto? (activar el conocimiento previo)
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¢De qué trata este texto? ;Qué me dice su estructura? (Formular hipétesis y

hacer predicciones sobre el texto).

Durante la lectura

Formular hipétesis y hacer predicciones sobre el texto.

o Formular preguntas sobre lo leido.

e Aclarar posibles dudas acerca del texto.

» Resumir el texto.

» Releer partes confusas.

» Consultar el diccionario.

e Pensar en voz alta para asegurar la comprension.

) Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas.

Después de la lectura

Hacer resumenes.

Formular y responder preguntas.

Recontar.

Utilizar organizadores graficos.

Considerar la lectura como un proceso constructivo conlleva utilizar enfoques
muy distintos a los que hemos venido utilizando para desarrollar la
comprensién lectora. Implica que ya no se ensefiaran mas técnicas aisladas
de comprension y que se dejara de comprobar la comprension lectora, tal
como se ha venido haciendo. Porque la lectura, como hemos mencionado

anteriormente, no es: decodificar palabras de un texto, contestar preguntas
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después de una lectura literal, leer en voz alta, siempre leer solo y en

silencio, una simple identificaciéon de palabras.

2.2.8. FUNCIONES DE LALECTURA.
De acuerdo a lo afirmado por Ernesto Garcia, “la lectura cumple basicamente
dos funciones: como medio sirve para obtener informacién; y, especifica la
lengua escrita; como fin, termina en su comprensién e interpretacion y en su
disfrute, como ocurre en la lectura de una obra literaria. Se lee un peridédico
o un texto cientifico, como medio para informarse o para saber; pero se lee
un poema, un acrostico, un cuento, una novela, por el placer estético e
intelectual, y la operacion de leer termina en si misma, no trasciende a otra

esfera del conocimiento”( Garcia A. Ernesto. 1999. p. 103).

De acuerdo a lo afirmado anteriormente, podemos concluir que la lectura
como medio cumple los roles mas trascendentes, por cuanto nos permite

transmitir cultura y a la vez sirve como instrumento de autoeducacion.

2.2.9. COMPRENSION LECTORA
Actuaimente se considera a la comprensién lectora, como la herramienta
mas importante de la educacion y de la facultad para aprender a aprender.
Esta facuitad permite a la persona informarse sobre los avances en todos los
campos.
Segin el MINEDU (2008), sostiene que la comprensién lectora es el
resultado de la interaccion de los conocimientos previos y la informacion

nueva que se encuentra en el texto y recomienda trabajar con textos
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completos y de diversos tipos como (cuentos, recetas, noticias, afiches,

avisos, etc.) evitando trabajar solo con letra, silabas o palabras aisladas.
Cooper (1990), afirma que, la comprension lectora:

Es un proceso a ftravés del cual el lector elabora un significado en su
interaccién con el texto. La comprension a que el lector arriba durante la
lectura se deriva de sus experiencias acumuladas, experiencias que entran
en juego a medida que decodifica las palabras, frases, parrafos e ideas del
autor. Esto significa que el autor deba ser capaz de decodificar oralmente
cada palabra contenida en la pagina, pero si ha de manifestar cierta
habilidad de decodificacion minima para que haya comprension. En el
proceso de comprender, el lector relaciona la informacién que el autor le
presenta con la informacién almacenada de su mente; este proceso de
relacionar la informacién nueva con la antigua es, en una palabra el proceso

de comprension. (p. 16)

Por otro lado Condemarin (1982) define la comprension lectora como la
“Forma en que el sujeto se relaciona con la lengua escrita”. Implica que el
sujeto esté familiarizado con los grafonemas, los signos de puntuacién y
otros signos auxiliares como los asteriscos, los guiones o los paréntesis y su
aporte a la claridad de Ia informacién. Ademas, afirma que dicha capacidad
no depende solo del lector, sino que también del texto, en la medida en que
es demasiado abstracto, excesivamente largo, abundante en palabras
desconocidas o con estructuras gramaticales demasiados complejos. Es una
reinterpretaciéon significativa y personal de los simbolos verbales impresos
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que se justifica solo en la medida en que el lector es capaz de comprender
los significados que estan a su disposicion. Por ejemplo, ia lentitud de la
lectura de los nifios menores (que leen palabra a palabra o0 a veces solo
silaba a silaba), les impide cominmente entender el sentido de lo que estan

leyendo.

Al respecto Ana Vlasica, cita que “La comprension lectora es un resultado
buscado intencionadamente, que requiere, a lo menos, alguna confirmacién
propia, se caracteriza por la admision de la mente frente a una solucién
encontrada para un problema pendiente. Se trata de algo asi como un visto
bueno, una rubrica personal que la mente del comprendedor otorga a dicha

solucién”.

Segin Cassany (1999). La comprension lectora es un ejercicio de
razonamiento verbal que mide la capacidad de entendimiento y de critica

sobre el contenido de la lectura.

Asi mismo Solé (1994) define que leer es un proceso de interaccion entre el
lector y el texto, mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos
que guian su lectura. Donde el significado del texto se construye por parte
del lector. Esto nos quiere decir que el texto en si no tenga sentido o
significado lo que intenta explicar, es que el significado de un escrito tiene
para el lector no es una traduccién, sino una construccién que implica al

texto, y a los conocimientos previos del lector.
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De acuerdo a lo mencionado, podemos afirmar que la comprension lectora
es un proceso interactivo entre el lector y el textb, por cuanto el primero
interactua sobre el segundo, desplegando una gran actividad cognitiva. Es
decir, para entender lo que lee, un lector avanzando actia sobre el texto,
hace preguntas, relaciona la informacion del texto ¢on sus conocimientos
previos, realiza inferencias, es decir extrae conclusiones que no estan
presente en el texto mismo, formula hipétesis y las pone a prueba; esta
atento para ver qué atiende y qué no, decide volver a leer ciertas partes para
aclarar sus dudas, comparte con otros lectores sus interpretaciones, comenta
sobre lo leido.

El dominio de la decodificacion es un prerrequisito fundamental para llegar a
la comprensién lectora. Cuando la decodificacion estd automatizada, existe
correccion y fluidez lectora, caracteristica deseable del buen lector, pues
facilita la comprensién.

La comprension lectora es un proceso cognitivo por el cual el alumno /a
procesa la informacién de una palabra, frase o texto escrito, integrandola con
sus conocimientos previos.

La comprension lectora es uno de los aprendizajes mas complejos que los
alumnos/as han de enfrentarse.

2.2.10. PROCESOS

El MINEDU (2013) rutas del aprendizaje, sefiala, que podemos desarrollar la
comprensién lectora de los estudiantes como un proceso de tres fases o

momentos. Por ello, es muy importante que apliquemos las siguientes



estrategias progresivamente, mediante el acompafiamiento constante a los
estudiantes durante los procesos o fases de la comprension.

Las estrategias que se proponen para lograr la competencia de comprension
de textos la abordamos mediante los procesos que se han traducido en las
siguientes capacidades:

Toma decisiones estratégicas segun su propésito de lectura.

Identifica informacion en diversos tipos de textos segin el propésito.
Reorganiza la informacién de diversos tipos de textos.

Infiere el significado del texto.

Reflexiona sobre la forma, el contenido y el contexto del texto.

Antes de la lectura:
| Activar y recoger saberes previos y experiencias.
Generar la situacién comunicativa.

Durante la lectura:

Momentos o | Relacionar lo que leen con situaciones vividas, con
fa's:;:; la otros contenidos, etc.

(estrategias) | Construirimagenes mentales.

Interrogar al texto.

inferir a partir de lo que dice el texto.

Anticipar contenidos.

Usar informacién del texto para deducir el significado

de palabras, expresiones, doble sentido, etc.

Después de la lectura:

Resumir el texto.

Comprobar el nivel de comprension.
(Texto electronico N°03)
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2.2.11. FACTORES QUE INFLUYEN EN LA COMPRENSION LECTORA.
Muchos son los factores que se deben tener en cuenta, para lograr una
eficiente comprension lectora, las mas relevantes son:

2.2.11.1. Factores derivados del escritor.

. Esta referido a que el docente debe crear las oportunidades para que los
estudiantes se den cuenta que los textos se emiten con una finalidad o
proposito determinado; en consecuencia, para que comprendan un texto
deben tener en cuenta: la idea del emisor, el propésito de comunicacioén,
entender lo que se dice explicitamente (ambigledades, expresiones de
doble sentido, supresion o reiteracion de palabras o frases), captar el
discurso, identificar los elementos linglisticos que expresan el significado

de las palabras o frases.

2.211.2 Factores derivados del texto.

El grado de comprension de los textos se ve facilitado muchas veces, por
el interés del autor por el texto, y también cuando el lector observa que
la lectura se vincula con su patrimonio de conocimiento y cumple con
alguna funcién provechosa para él.

Pero ademas de ello, un aspecto primordial para la comprension lectora
es la forma y estructura del texto. Cuando los contenidos se presentan
en forma desordenada, inconexa o0 incompleta no se produce una
construccion de significados nuevos por carecer el texto de unidad de

sentido debido a la falta de coherencia textual.
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Si leemos un texto incoherente en la que aparecen las ideas de forma
desordenada, dificiimente podra entenderse el sentido global del texto;
pues la presentaciéon desordenada de las ideas, la falta de discriminacion
entre lo relevante y lo irrelevante y la presentacién incorrecta de las

unidades gramaticales, dificulta la comprension del texto.

Factores derivados del lector.

Esta relacionado directamente a los conocimientos previos que poseen
los alumnos. Destacan: el conocimiento sobre el mundo, referido a
comprender qué sucedié en el momento que se escribid el texto, para
relacionarlo con la realidad del cual es parte. Conocimiento sobre el
texto, implica comprender cual es la situacion comunicativa del texto, los
recursos paralinglisticos utilizados por el escritor, como esta
estructurado el sistema linglistico y como se presentan los datos
textuales; estos elementos constituyen propiedades fundamentales que
debe cumplir todo texto, para que tenga coherencia, orden y secuencia
légica.

VOCABULARIO.

El lector debe conocer la mayoria de las palabras que aparecen en el
texto y si no es asi, o existe una proporcion alta de palabras
relativamente dificiles o de poco uso se debe abocar a la consulta de las

mismas para poder lograr la comprension en ia lectura.
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2.211.5 ESTRUCTURA SINTACTICA DEL MATERIAL
El material de lectura puede variar ampliamente de acuerdo a la forma
como se construyen las frases. Puede variar esta estructura desde las
simples oraciones afirmativas a las estructuras complejas con varias
clausulas insertas.
2.211.6 CONTENIDO
Es un factor decisivo en la comprensién de cualquier material
leido. Ninguna persona seria capaz de comprender material especializado
de un tema que le sea totalmente extrafio. Aun cuando el vocabulario -
usado sea facil y la estructura simple, muchos de los conceptos
especificos de esa area tematica pueden resultarle desconocidos y
bloquear en consecuencia la comprension.
En esta época de progresos cientificos, tecnoldgicos y sociales, es mucho
mas importante, la lectura, pues se necesita interpretar la mayor cantidad
posible de informacion y constituye una de las formas mas rapidas y
econdémicas de comunicacion. Duplica por lo menos la velocidad del
lenguaje hablado.
En la velocidad lectora se aprecian ventajas como: ahorro de tiempo, se
puede leer mayor cantidad de textos en un tiempo determinado. El tiempo
ahorrado puede dedicarse a otras actividades.
En cuanto al estudiante, ia lectura rapida le permite manejar numerosos y
variados materiales y extrae rapidamente de ellos los datos necesarios

para desarrollar sus trabajos académicos. (Texto electrénico N°04)



Enseﬁar al nifio lo que tiene que aprender para leer es uno de los retos mas
importantes para los docentes; pero alli no debe quedar el asunto, ya la
lectura no solo es poder leer, sino también saber leer, y es indudable que
desde que se invent6 la imprenta, la comunicacién ha venido cada vez mas
ganando prestigio y ampliando su influencia, hasta el punto que hoy en dia
se considera como una necesidad saber leer y escribir para ser participes de
la lectura comunitaria y tener acceso al saber de la humanidad, que al fin al
cabo se encuentra en los libros. Ademas los medios impresos como los
periédicos, revista, manuales didacticos, boletines, cartas, documentos y
otros constituyen hoy en dia el instrumento de mayor infiujo en la opinién y el
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recurso mas efectivo para el aprendizaje. Como consecuencia de esté hecho
ha constatado que el medio mas eficaz de conocimiento es la lectura hasta
se ha llegado afirmar que el 90% de lo que el estudiante universitario y la -
gente culta aprende lo logra leyendo. (Nifio, Op. Cit., p. 270).

Por estas razones, en la actualidad, se considera de suma importancia saber
leer; sin embargo, muchas veces, la escuela desconoce la complejidad del
proceso de la lectura, y su comprensién y en lo Gnico que se insiste en los
alumnos como resulta de esta es en “su capacidad de retener o memorizar
*(Vallejo, Gaby. P. 96), como si comprender significa la repeticién exacta del
texto. Mencionamos anteriormente que el propésito esencial de la lectura es
la comprensién y para poder comprender; el lector debe aportar experiencia
tanto lingUistica como conocimiento. En consecuencia la comprensién no es
un simple acto de nemotécnico, pero tampoco consiste “solamente en la
identificacion e interpretacion de los contenidos del texto, sino también en su
total recuperacion y valoracién, por parte del lector, que le permite
desemperfiar un rol mas creativo, Util y responsable dentro de la sociedad”
(Nifio,Op. Cit., p. 270) por consiguiente, la identificacién y captacién de los
significados y sentidos del menéaje deben conllevar a su valoracion y
aplicacién en la solucion de cualquier situacién problematica y solo asi, se
producira una comprension trascendental.

Por ser la lectura un proceso complejo, prioritariamente psiquico, pues ocurre
en el cerebro del lector, sus secuencias podré visualizar por medio de los
niveles de la comprension, donde a través de diversos eventos “se conocera

hasta qué punto la lectura ha sido comprendido eficazmente, si se ha
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realizado o no una lectura de calidad” (Sanchez, Op., Cit, p. 58) por lo tanto,
si se ha abortado con la debida profundidad, dimensién verdaderamente

significativa, porque es tan preocupante no leer como leer mal.

Diferentes lecturas alcanzan distintos niveles de comprension de textos, “se
ha llegado decir que toda lectura es siempre entendida, aunque esa
comprension sea diferente en cada uno de los lectores, pudiendo ser una
comprensién pobre o rica, mediocre o suficiente, superficial o profunda, de
acuerdo a las posibilidades criticas e instrumentales de cada lector’
(Ruffinelii, Op. Cit. p. 9).

Abordar los niveles de comprension se debe precisar que estas apoyan en
“las destrezas graduales de menor a mayor complejidad, hecho que supone
la aplicacién sucesiva conocimientos, el desarrollo de la inteligencia
conceptual y abstracta, asi como el desarrollo del lenguaje.” (Sanchez, Op.,
Cp., p. 65). Pues tiene correspondencia con el cumulo de experiencias que
alcanza a desarrollar una persona, necesario en el proceso de lectura y su
comprensién, como ya se explicé anteriormente. Asimismo dos son las
operaciones basicas que apoyan este proceso; el andlisis y la sintesis.
Diferentes investigadores especifican los niveles de comprensién de un texto,
a los que y debe acceder un lector, para realizar una lectura de calidad. Por
eso, existe mas de un estudio sobre este tema. Teniendo en cuenta la
magnitud de su difusién, vamos a hacer referencia a los niveles de

comprensién lectora de diversos autores.
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v Segln Juana Pinzas 2001.
a) Comprension literal

Tambien se denomina comprension lectora basica o comprensién localizada
del texto; involucra la decodificacion de palabras y oraciones. El término
“comprension literal” significa entender la informacién que el texto presenta
explicitamente; pues se trata de entender lo que el texto dice.
La comprension literal constituye la realizacion de una comprension local de
sus componentes: el significado de un parrafo, de una oracion, el significado
de un término dentro de una oracién, la identificacion de sujetos, eventos u
objetos mencionados en el texto.
En este nivel se indagan los siguientes aspectos basicos:
Trascripcion, referido al reconocimiento de sujetos, eventos u objetos
mencionados en el texto o el reconocimiento del significado literal de una
palabra, una frase, un signo; a manera de trascripcion.
Parafrasis, entendida como la trascripcién o reelaboracién del significado de
una palabra o frase empleando sinénimos o frases distintas sin que se altere
el significado literal.
Como apreciamos, este nivel de comprensién es el inicial o basico, en las
instituciones Educativas de nuestro pais, la gran mayoria de docentes de
educacion bésica regular que tienen como tarea la ensefianza inicial de la
lectura y escritura, ponen en practica estrategias que permiten a los alumnos

alcanzar solamente el nivel de comprension literal.
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b) Comprension inferencial.
Denominada también comprension global del texto, en este nivel se explora
la posibilidad de realizar inferencias, entendidas como la capacidad de
obtener informacion o establecer conclusiones que no estan dichas de
manera explicita en el texto, al establecer diferentes tipos de relaciones entre
los significados y las palabras, oraciones o parrafos. Este tipo de lectura
supone una comprensién global de los significados del texto y el |
reconocimiento de relaciones, funciones y nexos.
El término comprension inferencial se refiere a la elaboraciéon de ideas o
elementos que no estan expresados explicitamente en el texto. Cuando el
lector lee el texto y piensa sobre él, se da cuenta de estas relaciones o
contenidos implicitos; es capaz de llegar a la conclusién o identifica la idea
principal del texto.
En cada texto hay uno o mas mensajes o ideas principales. Hay ideas
secundarias que apoyan la idea central, Para estimular la compresion
inferencial es importante conversar con los alumnos sobre e! texto, usando
entre otras, la siguientes preguntas motivadoras ¢,cémo creen que...?, ;Queé
piensan de...?, ;Por qué..?, ;Con qué objetivos creen que...?, (En su
opinién...?, ¢Para ustedes...?, ¢Qué hubiera dicho 0 hecho...?; y muchas
mas. .
De acuerdo a lo afirmado, podemos mencionar que en este nivel, el lector
aporta sus saberes previos, lee lo que no esta en el texto, aporta su 50 % de
interpretacién, hace inferencias, reconoce el lenguaje ﬁgurado; Para esto, es

importante conversar, utilizando con frecuencia las preguntas antes
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mencionadas y lograr que los alumnos participen e interactien; sabemos que
en el aula tenemos grandes ventajas, podemos trabajar con textos auténticos
o reales, propios de la localidad, la literatura infantil y juvenil, cuentos,
fabulas, mitos, leyendas, etc.

v Segun Vereau E, Pantigoso N, Valverde W. En su libro Comprension
Textual (2009). Quienes segin Barret (1968). Consideran que la taxonomia
es la mas conocida y aceptada. Muchos investigadores han contribuido a sus
ideas y en la actualidad la propuesta mas difundida presenta tres niveles de

comprension.

COMPRENSION LECTORA

LITERAL INFERENCIAL CRITICO-VALORATIVO
RECUPERACION
DELA INTERPRETACION DE PLANTEAMIENTO DE
INFORMACION INFORMACION Juicios
EXPLICITA IMPLICITA

/Niveles de comprensiém

lectora. Barret (1968)
Propuso:

-Comprension literal
-Reorganizacion
-Comprensién inferencial
-Lectura critica
-Apreciacion critica

N

/
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Nivel literal: El término “comprensién literal” significa entender la informacién

lo que el texto dice.

Nivel inferencial: Entre las definiciones Vereau E, Pantigoso N, Valverde
W. en su libro Comprensién Textual (2009). Quienes segun Juana Pinzas
(2001) define a la comprensién inferencial como la elaboraciéon de ideas o
elementos que no estan expresados explicitamente en el texto.

Este nivel requiere de interpretacién o deduccién de informacion implicita.
Segun los investigadores, las inferencias surgen de dos maneras: cuando se
pones en juego de los conocimientos previos del que lee; y la presentacion
de hipotesis y percepciones que cubre un rol importante. El lector no solo
asimila informacion, sino que aporta, interactia con el e integra informacion
nueva. Es asi que se realiza actividades de interpretacién donde el lector

presenta un enfoque personal de los contenidos del texto. Interviene la

>subjetividad. También se trabaja actividades donde se pone en juego el

pensamiento  l6gico y critico como actividades inferenciales y de

extrapolacion.

Nivel critico-valorativo

Exige examinar y emitir juicios de valor sobre la forma y el contenido del
texto. Nos pide argumentar nuestra posicién frente a él. Se pone en practica
los canones estéticos y conocimiento sobre lo que esta bien o mal con el fin

de evaluarlo (formular juicios basandose en criterios intrinsecos o
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extrinsecos predeterminados) y valorar (formulando juicios basandose en la

N PO .

-3

Segin Gagné Robert (1975).

Considera a la teoria del aprendizaje como una teoria de procesamiento de

informacion. Tiene en cuenta los siguientes niveles de compresion para el

aprendizaje.

NIVELES DE
PROPUESTOS

COMPRENSION

RESULTADOS DE APRENDIZAJE
SEGUN R. GAGNE

Nivel literal

Informacion verbal

Nivel interpretativo

Habilidades intelectuales

Nivel critico

Actitudes

Nivel creativo

Estrategias cognoscitivas

< Cuando el lector capta e identifica ideas principales, nombres, hechos

(nivel literal), se produce un aprendizaje de informacién verbal.

< Cuando el lector conceptualiza la tematica del texto, en un nivel

interpretativo, se produce un aprendizaje de habilidades intelectuales.

< Al asumir una posicion critica y valorativa del texto (nivel critico), el lector

asume también un aprendizaje de actitud que puede ser positiva o

negativa; con respecto al tema, mensaje, tratamiento de los personajes y

otros.

&,
L%

Y finaimente, cuando el lector liega al nivel creativo en la busqueda de

solucionar problemas, se efecttia en el aprendizaje estrategias cognitivas.
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% De esta manera se aprecia la estrecha relaciéon que existe entre los

niveles de comprension y los resultados de aprendizaje.

“‘Después de haber revisado los niveles que han propuesto 4 autores, tomamos
en cuenta tres niveles de comprensién lectora para la realizacion de nuestro

trabajo de investigacién®. Liz y Orlando.

NIVELES DE
COMPRENSION
LECTORA

| r'|
COMPRESION CRITICA

COMPRENSION LITERAL ICOMPRENSION INFERENCIAL VALOTRATIVA
Consiste en la - . )
decodificacion o Es la capacidad de Exige examinar y
desciframiento que se optener informacifs no emitir juicios de
hace de un texto. establecer conc}usuones valor sobre Ia forma
que no estan dichas de tenido del
Recordar hechos tal y . y contenido de
manera explicita en le id
como aparecen en el . texto. Nos pide
texto texto. Atribucion de argumentar nuestra
’ significados relacionados 8t i6n frent "
Recuperacién de la con el conocimiento posicion frente a &l.
informacion explicita . previo.
[ L2 - ORLANDO ]

'2.2.14. ESTRATEGIA

No existe un empleo univoco del término estrategia. Asi pues, las
definiciones yl clasificaciones se han diversificado a un extremo que toma
dificultoso encontrar criterios comunes entre distintos autores que tratan y
qué en muchos casos reducen la densidad del término a un mero disponer
de recursos.
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resumir, o un procedimiento de prediccion peculiar’. Ministerio de

educacién (2001: pp.3).

“Para analizar e interpretar textos diferentes son las estrategia propuestas
no sélo en profundidad, amplitud de criterios, especialidad, etc., sino

también en enfoques y concepciones”. Galvez (2001: pp. 401).

El término estrategia, procede del ambito militar y significa literalmente el
arte de dirigir las operaciones militares. Los pasos o elementos de una
estrategia son las técnicas o tacticas. Con el desarrollo del paradigma
cognitivo, asi como del constructivismo, el concepto de la estrategia ha sido
transferido, por supuesto creativamente, al ambito de la educacién en el
marco de las propuestas de ensefiar a pensar y de aprender a aprender.
Las estrategias, son a partir de este enfoque componente esencial del
proceso de aprendizaje-ensefianza. Son el sistema de actividades
(acciones y operaciones) que permiten — con economia de esfuerzos y
recursos - la realidad de una tarea con la calidad requerida dada a la
flexibilidad y a la adaptabilidad que ellos ofrecen en su empleo a las

condiciones existentes” Ferreiro (2003: pp.59 - 60).

De acuerdo a lo sefialado, podemos decir que las estrategias son
operaciones 0 procesos especificos a seguir para el logro de habilidades o

destrezas.

55



2.2.14.2. Caracteristicas

“Seaun Diaz (2000). menciona: las esfrategias se caracterizan por ser

4£.2.14.3. 11pOS

Hay diferentes tipos de estrategia; las mas mencionadas en el ambito
educativo son las siguientes estrategias de aprendizaje y las estrategias de
ensefianza. Entre unas y otras hay unas relaciones muy estrechas que con
vinculo diferente se da entre proceso de ensefianza y el de aprendizaje
pero también hay peculiaridades especificas de cada una de ellas debido,
entre otras razones, a la naturaleza de cada una de estos procesos”

Ferreiro (2003: pp. 60).
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A. Las estrategias de ensefianza:

Conocidas como estrategias didacticas, son procedimientos empleados por
el maestro para ser posible el aprendizaje de sus alumnos. Son también los
recursos utilizados por los disefiadores, de materiales educativos para ser

empleado las nuevas tecnologias, lograr una ensefianza de calidad”.

“Estrategias didacticas son el sistema de acciones y operaciones, tanto
fisica como mentales, que facilitan la confrontacion (interactividaq) del
sujeto que aprende con el objeto de conocimiento y la relacion de ayuda y
cooperacion con otros colegas durante el proceso de aprendizaje
(interaccién) para realizar una tarea con la calidad requerida” Ferreiro

(2003: pp. 60).
B. Las estrategias de aprendizaje

“Son los procedimientos predominantes mentales que el alumno sigue para
para aprender. Son dichos de otra manera, la secuencia de las operaciones
cognocificativas que el alumno desarrolla para procesar la informacion y de

esta forma aprenderia significativamente.

De lo anterior, podemos decir que hay dos tipos de estrategias
considerados como procedimientos a seguir para el desarrolio de
habilidades que facilitan la interaccién del sujeto con el texto en el

procesamiento de comprension.

“Tomadas de acuerdo a la intencionalidad de la investigacién, ya que

actualmente encontramos diversas clases de estrategias, tenemos:
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C. Las estrategias de elaboracion:

Integra y relaciona la nueva informaciéon que ha de aprenderse con los
conocimientos previos pertinentes. Pueden ser basicamente de dos tipos
simples y complejas, la diferencia entre ambas radica en el nivel de
profundidad con que se establezca la integracion. También puede
distinguirse elaboracion visual y verbal-semdntica, elaboracién inferencial o

tematica, etc.
D. Las estrategias de organizacion de la informacion:

Permite hacer una reorganizacién constructiva de la informaciéon que ha de
aprenderse. Mediante el uso de dichas estrategias es posible organizar,
agrupar o clasificar la informacién, explotando ya sea las relaciones
posiblés entre distintas partes de la informacion y/o las relaciones entre la.
informacion que se ha de aprender y las formas organizacién esquematica

internalizadas por el aprendiz. Diaz y Hernandez (2000: p. 120).
E. Las estrategias previas a la lectura:
E.1. Comprenderan las estrategias previas a la lectura:

Comprenderan todas aquellas que se plantean antes de llevar a cabo el

proceso de lectura.

Cuando iniciamos una actividad de lectura, siempre debe existir un propdésito
que la anteceda (aunque generalmente en la escuela, dichas finalidades son

impuestas desde el exterior por el docente o por las exigencias del programa
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académico). Por ello se considera que establecer el propoésito de la lectura es
una actividad fundamental porque determina tanto la forma que el lector se
dirigira al texto como la forma de regular y evaluar todo el proceso. Podemos
decir que, en el contexto escolar, hay basicamente cuatro tipos de prop6sitos

para el desarrollo de la lectura.

v Leer para encontrar informacion (especifica o general).
v Leer para actuar (seguir instrucciones, realizar procedimientos, etc.).
v Leer para demostrar que se ha comprendido un contenido.

v Leer comprendiendo para aprender.

También existen algunas estrategias especiﬁcas que puedan utilizarse
inmediatamente antes de iniciar la lectura. Entre las mas recomendables

tenemos:

v' Usar el conocimiento previo pertinente para facilitar la atribucion de
significado al texto.
v Elaborar predicciones acerca de lo que tratara el texto y como lo dira.

v Plantearse preguntas relevantes.

“Estas Actividades pueden realizarse con cierta facilidad a partir de una
aproximacion inivcial al texto, ya sea leyendo el titulo, explorando el indice de
contenido, revisando someramente los titulos o las ilustraciones de los
contenidos, o bien gracias a los comentarios hechos antes en forma

intencional por el profesor” Diaz y Hernandez (2000:pp. 146 - 148).
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E2. Estrategias durante la lectura

Estas estrategias son las que se aplican cuando ocurre la interaccion directa

con el texto cuando se esta ejecutando el proceso de la lectura.

El lector puede aplicar muchas estrategias para potenciar la extraccion y
construccién de los sighificados relevantes a partir del texto base. Sin
embargo, queremos referirnos de manera breve de dos de ellas, dada su
importancia para el proceso que nos ocupa saber. La elaboracion de
inferencias y el uso de las estructura textuales, es una actividad
consustancial y que consiste en emplear activamente el conocimiento previo
para dar contexto y profundidad a la interpretacién construida sobre el texto.
Algunas de las actividades que puedan realizarse gracias al establecimiento

de inferencias son:

v Los huecos (producto de detalles omitidos y olvidados durante la lectura).
v El esclarecimiento del significado de partes del material que le parezca
oscuro al lector (palabra, frase, ideas).

v La elaboracién de interpretaciones hipotéticas posibles sobre cémo
entender el mensaje que nos esta proporcionando el autor.

v El desarrolio de una lectura interpretativa entre lineas admitiendo ciertas
pistas implicitas en el texto.

v" “El uso de estructuras textuales, es el conocimiento esquematico sobre las
estructuras textuales que adquiere en forma progresiva, en la medida en
que los aprendices se ven aproximando a los distintos tipos de texto, los
lectores que han desarrollado cierta sensibilidad a las estructuras
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textuales o que usan la estrategia estructural (narrativa o expositiva),
comprenden mas y mejor los elementos estructurales importantes que
definen a los textos. Esto pasa cuando se comprende la informacion y lo
hace teniendo en cuenta los distintos componentes y construyen

representacion textual” Dias y Hernandez (2000: p. 151).
E3. Estrategias después de la lectura:

“Estas estrategias son aquellas que ocurren cuando ya ha tenido lugar la
actividad de lectura o cuando ha finalizado una parte de la misma. Las
estrategias tipicas que se realizan después de finalizar la lectura son dos
variantes conseguidas gracias a la interaccion entre los conocimientos

previos y las caracteristicas del texto.

ldentificar la idea principal requiere de la realizacién de los pasos: a)
comprenden lo que se ha leido b) hacer juicio sobre la importancia de la

informacién y ¢) consolidar sucintamente la informacion.

La elaboracion de resimenes como estrategia, han demostrado que es una
habilidad que se desarrolla con la practica y la experiencia. Sin embargo,
esto debe ser condicionado segun el tipo de texto de que se hable” Diaz y

Hernandez (2000: p. 151).
2.2.14.4. IMPORTANCIA DE SU APLICACION

“Segin Diaz (2000), menciona: las estrategias promueven los
aprendizajes significativos. Activan los conocimientos generando nuevos

conocimientos”
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Es de suma importancia ensefiar estrategias de comprensién porque

permite al lector de manera dinamica conlleva a comprender un texto.

En este sentido es primordial ensefiar estrategias de comprensién porque
queremos formar lectores autdbnomos, que son capaces de enfrentarse de
manera inteligente a textos de muy diferente indole, en este caso textos

no literarios.

2.2.15 ESTRATEGIAS DE LECTURA

Las estrategias de lectura son todas aquellas tacticas espontaneas que

utiliza el lector para abordar y comprender el texto.

Todo lector debe utilizar estrategias para hacer frente a los diferentes
portadores, esto se da a través de acciones de muestreo para seleccionar
elementos que permitan realizar anticipaciones, como prever cual es el

contenido del texto.

A continuacion detallaremos algunas de éstas, las que fueron extraidas del

Documento de Actualizacion Curricular de Lengua para E.G.B:

« Intentar dar significado a todos los datos, facilitando la comprensién sobre el
sentido del texto. Luego estos datos podran ser confrontados mediante la
lectura.

« Realizar una primera lectura silenciosa.

« Releer los textos las veces que se requiera.

62



« Descubrir o anticipar el significado de las palabras desconocidas que
aparezcan (en caso necesario, utilizar el diccionario).

El lector ira variando las estrategias segun el tipo de texto (informativo, narrativo,

etc.) son éstas, las que le permitiran ejercer un control sobre su propia lectura y

asegurarse que tenga sentido. (Texto electrénico N°05)
2.2.16. TIPOS DE ESTRATEGIAS DE COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS

Existen diversos planteamientos para realizar una buena comprensién

lectora, pero s6lo se mencionaran las mas principales.
2.2.16.1. ESTRATEGIA DE LECTURA DE DANILO SANCHEZ LIHON

Segun Sanchez Danilo(s/f). Los niveles de comprension lectora varian
segun los autores; pero guardan unidad en cuanto a su enfoque y en
sefialar que la literalidad no es suficiente para comprender. Los niveles de

realizacion que identificamos, son los siguientes:

Literalidad: ocurre cuando el lector comprende el contenido explicito, -
identifica datos, extrae detalles, es decir, “repite con las mismas palabras’.
Es conveniente superar este nivel, porque la comprensién abarca mayores

niveles cognitivos.

Retencion: es la capacidad de retener y organizar la informacion en la
memoria para ser recordada. En todo aprendizaje significativo es
necesario, la memorizacién como forma de almacenamiento a largo plazo,

sin embargo se debe evitar el memorismo mecanico. Se ha dicho “no al
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memorismo”. Si a la memorizaciéon pues el aprendizaje significativo, es
decir el aprender, transcurre necesariamente por un proceso de
organizacién y almacenamiento de la informacion, informacién que puede
queramos; el aprender es hacer nuestro algo tan nuestro que forma parte

de nosotros mismos.

Organizacion: este nivel desarrolla la capacidad de andlisis de la
estructura interna del texto, apoyéndose en formas verbales, textuales y

graficas (organizadores visuales) en circulos de conversacion.

Inferencia: es el nivel mas importante en la comprensién porque implica ir
mas alla del texto mediante el pensamiento inductivo. (De las partes al
todo), deductivo (del todo a las partes) o comparativo. Se comprendera

mejor el texto cuando mas inferencias se realicen.

interpretacién: Es el resultado o respuesta de cémo el lector
interrelaciona lo que él conoce o sabe previamente, con respecto a la
nueva informacién. No existe forma Gnica de interpretacién; esta varia
segun el nvivel de conocimiento, intereses, necesidades, emociones, etc.
Que posee el lector. Esta caracteristica de la interpretacién demanda que
el docente trata de superar la critica divergente, aquelia donde todos estan

de acuerdo para incentivar mas bien la critica divergente.

Valoracién: la valoracién implica un ejercicio de elaboraciéon de

interpretacién, de juicios, de elaboracion de argumentos para sustentar



memorismo”. Si a la memorizacién pues el aprendizaje significativo, es
decir el aprender, transcurre necesariamente por un proceso de
organizacioén y almacenamiento de la informacién, informacién que puede
ser evocada a voluntad propia, o sea la podemos recordar cuando
queramos; el aprender es hacer nuestro algo tan nuestro que forma parte

de nosotros mismos.

Organizacién: este nivel desarrolla la capacidad de andlisis de la
estructura interna del texto, apoyandose en formas verbales, textuales y

graficas (organizadores visuales) en circulos de conversacion.

Inferencia: es el nivel mas importante en la comprensién porque implica ir
mas alla del texto mediante el pensamiento inductivo. (De las partes al
todo), deductivo (del todo a las partes) 0 comparativo. Se comprendera

mejor el texto cuando mas inferencias se realicen.

Interpretacion: Es el resultado o respuesta de como el lector
interrelaciona lo que él conoce o sabe previamente, con respecto a la
nueva informacion. No existe forma Unica de interpretacion; esta varia
seglin el nivel de conocimiento, intereses, necesidades, emociones, .etc.
Que posee €l lector. Esta caracteristica de la interpretacion demanda que
el docente trata de superar la critica divergente, aquella donde todos estan

de acuerdo para incentivar mas bien la critica divergente.

Valoracién: la valoracién implica un ejercicio de elaboracion de

interpretacion, de juicios, de elaboracién de argumentos para sustentar
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opiniones. La validez de un juicio o de una opinion radica en la calidad del
argumento, en el por qué, en las razones que se expongan para Su

sustento.

Creacion: es la construccion de un nuevo texto o reelaboracién del mismo
a través de diferentes canales (palabra oral, escrita, graficos, dibujos o
infografias). Se comprende cuando el lector es capaz de crear y construir

un texto diferente a partir de lo leido.

» Vilién Ghersi y otros quienes segln Sanchez Lihén (2000).

Nivel de creacién

(ﬂ @ Nivel de valoracién
@ (5) Nivel de interpretacién

(ﬂ 0 Nivel de inferencia

Nivel de organizacién

@ q Nivel de retencion

Nivel literal
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2.2.16.2. ESTRATEGIA DE LECTURA DE ISABEL SOLE

Segun Solé Isabel (2000). Es una estrategia que estd basada en tres
momentos: en el antes, durante y después de la lectura, con el fin de
comprender el proceso de la lectura y lo que ocurre en la mente del lector.
E! primero consiste en el establecimiento de los propésitos, la eleccién de
la lectura y lo que esperamos encontrar; el segundo se conforma por los
elemenfos que intervienen en el momento de leer, como la activacién de
nuestros conocimientos previos, la interacciobn entre nosotros como
lectores y el discurso del autor, el contexto social, etc., mientras que el
tercero sucede al concluir la lectura con la clasificacién del contenido, a

través de relecturas y la capitulacion.

A. Estrategia previas a la lectura: Cada docente debera seleccionar los
textos mas convenientes de acuerdo al area, grado de estudios, intereses

y necesidades de los estudiantes:

a) Determinacion del propésito: se trata que el estudiante sepa el qué y
el para qué de lo que va a leer, que se sienta capaz de hacerlo. Es decir el

objetivo sera para informarse, recrearse, investigar, etc.

b) Activacion de conocimientos previos. consiste en plantear a los
alumnos: ;qué se yo acerca de este texto? Para lo cual el docente recoge
las expectativas, intereses o vivencias que trae el alumno; para ello

debera.
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Dar una informacién de los que se va leer: es decir, asignar la informaciéon
relacionandola con aspectos de la experiencia previa de los alumnos

otorgando algunas pistas para abordar el texto.

c) Ayudar a los alumnos a fijarse en determinados aspectos del texto:
revision del titulo, subtitulo, ilustraciones y palabras claves que le

ayudaran en la formulacién de predicciones.

d) Animar a los alumnos a que expongan lo que conocen sobre el tema:

esto conllevara a que expliquen a partir de sus experiencias personales.
e) Elaborar predicciones sobre el texto:

Es decir, formular anticipaciones sobre el contenido a tratar, propiciando
la participacion de todo los estudiantes. No todas las predicciones o
hipétesis de los alumnos se ajustaran a los propésitos de la actividad.
Después que los estudiantes den la respuesta, el docente orienta la
actividad, indicandoles que con la lectura van a confirmar, si lo que
dijeron es cierto. Alli aprenden que sus aportaciones son necesarias y

tienen un objetivo claro.

f) Promover preguntas en los alumnos: para lograr este objetivo es
necesario que los alumnos escuchen y comprendan las preguntas que
plantea el docente ante los textos por leer y que constaten que 1a lectura
| permitird responder las inquietudes. Después, ellos podran plantear sus

propias interrogantes.
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B. Estrategias durante la lectura: Es importante durante el proceso de
lectura comprensiva, el docente modele y sea observado por sus alumnos
en la manera como maneja las estrategias de comprension. Ademas, es
necesario negociar con los estudiantes el grado de acompafiamiento en
este proceso hasta llegar a la autonomia. Por ello, se recomienda efectuar

las tareas de lectura compartida en que el profesor y alumno asumen

d) Posteriormente, plantea preguntas cuya respuesta hace necesario la
lectura de los siguientes parrafos. Formula anticipaciones sobre lo que
falta por leer, es decir, formula predicciones o hipétesis sobre lo que va a

encontrar u ocurrir mas adelante.
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e) Seguido a esto trasladara paulatinamente la actividad (lectura de los

demas parrafos) a los alumnos.

f) Después de la primera lectura se solicitara que los alumnos digan con
sus propias palabras lo que entendieron del texto leido. El docente puede
formular las siguientes interrogantes: ¢ qué relacién hay entre el titulo y el
contenido del texto?, ;qué consistencias encuentras entre las ideas al
anticiparse y lo que plantea el autor en el texto?, ;cudl es el planteamiento
central del autor?, ¢qué ideas principales presenta el autor?, jcual es el

tema y el propésito del autor?

g) El docente con el aporte de los alumnos aclara el significado

contextual de algunas expresiones.

h) Los alumnos vuelven a leer el texto individual o grupalmente, de

manera analitica y detallada a partir de las interrogantes.
. Estrategia después de la lectura

a) Se debera ensefiar a los alumnos a reconocer las ideas principales.
Esto sera importante porque si se identifican éstas, serd mas facil
elaborar un resumen y responder a las preguntas de un cuestionamiento.
Para ellos el docente interrogara. ;De qué trata el texto?, ;cual es la idea
mas importante que el autor pretende explicar con relacién al tema? Para

identificar mejor la idea principal se procedera al subrayado.

b) El profesor propone la elaboracién de un resumen sobre el texto leido,

apelando a las siguientes actividades previas: ensefiar a encontrar el tema
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del parrafo, ensefar a identificar la informacién trivial. Ensefiar c6mo se
agrupan las ideas en el parrafo para encontrar formas de englobaria,

ensefar a resumir el parrafo.

¢) El resumen elaborado por los alumnos puede presentarse en forma

de texto o mediante organizadores visuales.

d) El docente formula varias clases de preguntas sobre el texto, ya sea
en forma oral o escrita. Después, debera dar la oportunidad a los alumnos

orientandoles a que formulen sus interrogantes.

e) El docente debera tener en cuenta las preguntas que permitan activar

los niveles comprensién.

2.2.16.3. ESTRATEGIA BASADA EN LOS CONOCIMIENTOS GRAMATICALES
(TESIS DE DOCTORADO EN EDUCACION ~ UPSP)
En su tesis de doctorado, Gonzalo Pantigoso Layza (2002) hace una propuesta
metodolégica de comprension de textos considerando los conocimientos

gramaticales, estas estrategias son las siguientes:

A)METODO DE LA IDENTIFICACION DEL SUJETO TEMATICO, PREDICADO
TEMATICO Y EL TEMA

1. CONOCIMIENTOS GRAMATICALES NECESARIOS
a) Reconocimiento del verbo y el sustantivo.

b) Reconocimiento de fa clase de estructura gramatical: oracion, frase,
proposicion, oracién propositiva y frase propositiva.
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¢) Reconocimiento del sujeto y el predicado de la oracién simple.

d) Proceso de testificacion. mediante la yuxtaposiciéon, la funcién deitica y el

ordenamiento de oraciones.
2. DEFINICIONES TEORICAS

Teniendo en cuenta que en todo parrafo se habla algo de alguien, es que su
analisis de comprensién puede partir del conocimiento de la identificacion de la
estructura basica de la oracion como es la identificacion del sujeto y el predicado.
Saber reconocer estas estructuras nos permite identificar el sujeto tematico y el
predicado tematico y en base a estos dos elementos poder determinar el tema

sobre el que trata el texto; para ello, debemos tener en cuenta que:
2.1). Sujeto Tematico

Es el ser animado o no animado de quien se habla o se dice algo en un
parrafo, el cual asume la funcién de una oracién englobante. Se reconoce

haciendo la pregunta: ¢ De qué o quién se habla en el parrafo?
2.2). Predicado Tematico

Es todo lo que se dice del sujeto en un parrafo. Se reconoce haciendo la
pregunta: ;Qué es lo que se dice del sujeto tematico? La respuesta es cada una

de las ideas que conforman el parrafo.
2.3) Tema

Es la conjugacién semantica del sujeto y del predicado temético. Es Ia

determinacién englobante de lo que se estd tratando a través de ellos. Aqui
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juega un papel importante la intencionalidad comunicativa del autor y el objetivo

del texto.

3. SUGERENCIAS PARA EL PROCESO
Para la aplicacion del presente método sugerimos las siguientes consideraciones:

a) Conceptuar al parrafo como una oracién que posee un sujeto y un predicado,
cuyas oraciones que lo conforman estdn unidas mediante procesos de

testificacion.

b) Graduar la dificultad de comprensién mediante el nimero de oraciones que
conforman el parrafo, iniciandola con las que tienen una oracién; luego las que

poseen dos, enseguida las que tienen tres, y asi sucesivamente.

c) Considerar que en algunos casos el tema del texto puede ser el mismo que el

sujeto tematico.

-d) Para determinar el predicado tematico debe considerarse inicialmente todas
las ideas de manera textual, luego se puede resumir las ideas que se sefialan del

sujeto.

e) Tener en cuenta que los signos de puntuacion nos puede aportar en la

sefializacion de los caracteres del predicado y en el descubrimiento del sujeto.
B) METODO DE LA IDENTIFICACION DE LA ORACION GENERATRIZ

La construccion del mensaje linglistico parte en esencia en base a un sujeto y a
una accién o propiedad, por lo tanto, la esencia de una comunicaciéon dada a

través de un parrafo estd plasmada en el nucleo del sujeto (sustantivo) y en el
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verbo desprovistos de todo modificador o complemento que trasmita una idea

secundaria o explicativa.

Conocer que existen complementos que se pueden excluir del texto para
determinar la esencia del mismo nos permite tener una via de identificacion de la

idea central de un péarrafo.

1. CONOCIMIENTOS GRAMATICALES NECESARIOS
a) ldentificacion del verbo y sustantivo.
b) Identificacién del sujeto y el predicado de la oracién,
c¢) Utilizacién de las comas.

d) Identificacion de los complementos del sujeto y los complementos del

predicado.
e) Conocer el significado de los signos de puntuacién.
2. DEFINICIONES NECESARIAS

Para identificar la oracion generatriz de un parrafo debemos tener en cuenta lo

siguiente:
2.1) La Oracién Generatriz

Es aquélia que esta constituida por el sujeto reducido a su minima expresion de
comprension integrado por el modificador articulo o el adjetivo demostrativo o
posesivo, mas el sustantivo, nicleo del sujeto; agregado al verbo con el objeto

directo o el predicativo, también desprovistos de todo complemento.
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2.2) La Oracién Generada

La concepcién de oracién generatriz nos lleva a determinar que existe una
oracién generada, la cual esta constituida por la oracién generatriz y todas las
ideas secundarias que amplian la intencionalidad comunicativa. Este
conocimiento es importante con el objetivo de alcanzar la habilidad de

generacién o redaccién de textos a partir de la comprension.
3. SUGERENCIAS PARA EL PROCESO

a) Se debe indicar al alumno que en el proceso de sintesis lo que debe tener

siempre la oracién es coherencia y que no se trata de sintetizar por sintetizar.

b) Incidir en el reconocimiento de las preposiciones, contracciones, conjunciones

y relativos que siempre van a estar encabezando los complementos.
¢) Diferenciar bien a qué nucleo pertenecen los complementos excluidos.

d) Remarcar que el sustantivo y el verbo siempre van a ser generaimente los

nucleos de las estructuras textuales.

e) Para el logro de buenos resultados se puede procesar primero la sintesis del
sujeto con varios ejercicios, luego la sintesis del predicado y finalmente Ia

sintesis de las dos estructuras juntas.

f) Tender a utilizar el significado de las comas o los signos de puntuacién basicos

que nos otorgan facilidad para el reconocimiento de los complementos.
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C) METODO DE LA IDENTIFICACION DE LA IDEA PRINCIPAL Y LOS NIVELES
DE LAS IDEAS SECUNDARIAS

Si consideramos la teorfa gramatical referente a la oracién compuesta, veremos
que éstas estan divididas en dos tipos de proposiciones: coordinadas y
subordinadas. Esta clasificacién nos introduce desde ya a descubrir estructuras
dependientes o independientes, o lo que es ideas principales e ideas

secundarias en un texto.

1. CONOCIMIENTOS GRAMATICALES BASICOS
a. Dominio del analisis de la oracién simple.
b. Reconocimiento de las preposiciones, contracciones, conjunciones y relativos
en su calidad de introductores de ampliaciones de ideas centrales.
c. Reconocimiento de la clase de preposiciones que conforman una oracién
compuesta.
. d. Reconocimiento del significado de los signos de puntuacién.

2. DEFINICIONES NECESARIAS.

2.1) PROPOSICIONES COORDINADAS: Son aquélias que conforman una oracién
compuesta y que estan unidas por conjunciones o signos de puntuacién y tienen el

mismo nivel sintactico, es decir, entre ellas no existe una refacién de dependencia.

2.2) PROPOSICIONES SUBORDINADAS: La Proposiciones subordinadas
(sustantivas, adjetivas o adverbiales) de la oracién compuesta, estan constituidas
por una preposicién principal y oftra(s) que se subordina(n) a la principal

encabezadas generalmente por relativos que determinan su dependencia.
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2.3) IDEA PRINCIPAL: Es la expresion que encierra la idea central def texto y a la
cual se van a subordinar las demas ideas. La ubicacion de esta idea tiene

diferentes posibilidades dentro de la oracion.

2.4) IDEA SECUNDARIA: Son las ideas que acompafian a la idea principal y que
se jerarquizan por niveles segtin el grado de dependencia, pudiendo llegar hasta el
quinto o sexto nivel. Cuando una oracién posee més niveles, revela mayor grado de

dificultad en su comprension.
3. SUGERENCIAS PARA EL PROCESO

En esta estrategia se puede determinar graficamente la relacion de coordinacion
y subordinacién de las proposiciones que conforman una oracion compuesta que
generalmente integran los parrafos para ello debemos tener en cuenta los

siguientes:

1. Cuando tenemos oraciones coordinadas, unidas con signos de puntuacién y/o
conjuncién, estas oraciones tiene el mismo nivel.
2. La idea principal debe siempre ubicarse en la primera linea horizontal y en ella

debe haber un solo verbo.

3. Las oraciones compuestas subordinadas pueden contener la proposicion

subordinada en el sujeto.

4. También se puede tener una oracién compuesta combinada, es decir, donde se
integre una coordinada con una subordinada.

5. Hay que considerar que en cada nivel debe haber un solo verbo salvo que fa

oracién compuesta sea coordinada.
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6. Puede darse el caso que en el sujeto y en el predicado tengamos ideas
secundarias del mismo nivel.
7. Para bajar de nivel hay que tener en cuenta los relativos, las preposiciones y los

verbos

4. Evaluacioén: La evaluacion de este método permite determinar la capacidad que
tiene el alumno para identificar la idea principal y jerarquizar las ideas secundarias.
Para evaluarlo hay que considerar su capacidad de relacionar las preposiciones, las
conjunciones, los conectores y los relativos; asi como la identificaciéon de las

proposiciones coordinadas y subordinadas.
D) METODO DE SINTETIZACION EN BASE A LAS COMAS EXCLUYENTES

El presente método ya no estad en relacién al anélisis sintactico de la oracién, sino
en funcién de la utilizacion de los signos de puntuacién, de manera mas

especifica, en el uso de las comas que nosotros llamamos comas excluyentes.
1. CONOCIMIENTOS GRAMATICALES NECESARIOS
a) Definicion vy clasificacion de la coma teniendo en cuenta su significado.
b) Proceso de textualizacion por yuxtaposicién.
¢) Reconocimiento de los complementos del sujeto y del predicado.

2. DEFINICIONES NECESARIAS:

2.1) SIGNOS DE PUNTUACION
Blay (1969) considera que los signos de puntuacion son elementos

importantes en la comprension de lectura, pues introducen matices en la
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expresion del pensamiento, y nos revelan con frecuencia la importancia que el
autor da a las distintas frases y afirmaciones. De igual modo, presentan los
distintos pasos o escalones en el movimiento progresivo del pensamiento y
son una especie de palabras nuevas, 0 de indicaciones u orientaciones que

nos ofrece el autor para llegar con facilidad a su propib pensamiento.
2.2) COMAS EXCLUYENTES

La coma es el signo que mas se emplea y cuyo signiﬁcadé es importante para
la comprensién de la lectura. En el conjunto de la clasificacion de la coma, las
corrias explicativas, propositivas, comparativas y apositivas, son comas que
dentro de si encierran expresiones subordinadas, que pueden estar en el sujeto
0 en el predicado y que se pueden obviar y que al hacerlo no aiteran la
coherencia de 1a expresion. Por fo tanto, son comas que encierran expresiones
excluyentes que se pueden obviar del texto obteniendo uno mas sintetizado.
Estas expresiones responden a las interrogantes: como, cuando, doénde,

cuanto, por qué, para queé.
3. SUGERENCIAS PARA EL PROCESO
a) Apoyarse en los tonemas en la identificacion de las comas.

b) Relacionar el uso de las comas con los complementos tanto del sujeto como

del predicado.
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2.2.16.4. ESTRATEGIA BASADA EN LA ENTONACION DE LA LECTURA DE
RICARDO DOLORIER

2.2.16.4.1. LA RESPIRACION DIAFRAGMATICA:

Es importante conocer los mecanismos fisiolégicos de la respiracién cuando se
trabaja con nifios ya que se debe educar la respiracién para que sea eficaz el
proceso de fonacion. Ademas, una correcta respiracion aumenta la elasticidad de
las cuerdas vocales y su correcto funcionamiento incrementa la agilidad y

elasticidad de los 6rganos de la articulacién y de las cavidades de resonancia.

Las técnicas respiratorias también te ayudan a alargar la fonacion regular el aire al

expulsario y para aumentar el volumen de la voz. (Texto electrénico N°06)

Esta metodologia de la lectura, se puede aplicar desde que el nifio comienza a leer
frases simples; incluso con los parvulos se inicia con pictogramas. Recomendado

para cualquier edad.

La metodologia se inicia con un trabajo centrado en la expresion oral, considerando

fundamental el desarrollar tres capacidades:
1. La capacidad de escuchar activamente (Conciencia Auditiva).

2. La capacidad para expresarse oralmente con buena articulacion, diccion y cierto

grado de fluidez.
3. La capacidad para producir textos orales literarios y no literarios.
Es primordial que durante el primer nivel basico, en el contexto del proceso de

aprendizaje de la lecto escritura, se deba ampliar la comunicacién orai de los nifios
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y nifias (escuchar y hablar), dandoles oportunidades para que escuchen y participen
tomando la palabra en forma activa y creativa, tanto en situaciones comunicativas
espontaneas como intencionada, relacionadas con su vida personal, escolar y

social.

Es importante antes de que los nifios retomen o inicien la lectura oral, trabajar la
seguridad, de esta manera, se estimula su autoestima para derribar el “panico

escénico”.

2.2.16.4.2. SIMBOLOGIA DE APOYO PARA LA LECTURA ENFATICA
m Marca en donde concluye la oracién, un pensamiento, se mata la

voz; en donde hay coma, punto, punto y coma,

U Indica una modulacion diferente, para evitar una lectura monocorde,

monobtona.

. Ambas indican las inflexiones de voz o cambios de entonacion.

B Barra separadora de grupos fénicos o grupos de entonacion. Es decir,

Separa los segmentos entonativos.

J)’ Marca la inflexion profunda del punto.

—— Marca las palabras en donde debe hacerse un énfasis especial. Marca

la carga emotiva, depositada en una sola palabra.
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Esta simbologia, sirve al lector para ir recreando el ambiente emotivo y

circunstancial que el autor quiere dar, a través de las ideas expresadas en el texto.

Observa la utilidad de los signos:
F a Y e _

‘n

de miedo a los demas animales.

n

Un dia, lencontré una zorraa que estaba afanada arreglando su frondosa cola. EE!

burro al verla distraida, E muy confiado, ﬂhablé en voz alta. \l,
Un dia E un jOVéﬁ se situo en el centro de un poblado f .r&lamé quy éﬂ tenia

el coraz6n mas hermoso de toda la comarca. (Texto electrénico N°07)

2.2.17. DESCRIPCION DE LA VARIABLE EXPERIMENTAL
“PROPUESTA DE ESTRATEGIA DE LECTURA M3.LIS PARA MEJORAR LA

COMPRENSION LECTORA”.

2.2.17.1 PRESENTACION

En el Pert, a pesar de los esfuerzos por mejorar la comprensiéon lectora, los
estudiantes se encuentran por debajo del nivel esperado. Los uitimos estudios
realizados, demuestran que los estudiantes no comprenden a cabalidad un texto.
Es asl que los estudiantes peruanos de nivel secundario, que han estudiado mas
de 2000 mil horas de comunicacion durante toda su etapa escolar, son incapaces

‘de entender lo que dice un texto. Asi lo demuestra el informe PISA de la
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UNESCO, que confirma las “preocupantes deficiencias® de nuestros escolares,

en comparacion con el resto del mundo.

Por ello, es en el area de Comunicacién en la que los estudiantes poseen graves

deficiencias especificamente en el campo de la comprensién lectora.

A partir de esta problematica deseamos contribuir al mejoramiento de la
comprension lectora, para ello proponemos la estrategia de lectura M3-LIS, que
permitira desarrollar las capacidades de los estudiantes de acuerdo a sus
necesidades e intereses, y asi dar solucién a la deficiencia de comprensién

lectora.

2.2.17.2 CONCEPTUALIZACION

Nuestra propuesta es el resultado de la combinacién de estrategias
desarrolladas por diversos autores que permite desarrollar a través de la

lectura una mejor comprensién lectora.

La estrategia de lectura MS-LIVS comprende tres momentos:
antes(incentivacion),durante (lecturas) y después (sistematizacion de la
informacion), en primer lugar, mediante la incentivacion, se busca despertar
el interés en el estudiante para realizar dicho proceso , luego se efectua
dos lecturas silenciosas para conocer el contenido del texto tanto de manera
estructural y comprensiva, después realizan una lectura oral que permite
conocer si los estudiantes entonan adecuadamente y respetan los signos de
puntuacion, después dan a conocer el tema y comprueban su hipétesis,

finalmente, sistematizan la informacién de manera organizada, sintetizando,
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elaborando un organizador visual y una paréafrasis del texto y posteriormente
realiza una critica — valoracién del texto: todo esto con el fin de verificar lo
aprendido. Pero para lograr una comprensién optima es importante que el
estudiante enfrente preguntas que oscile de mayor a menor grado de
complejidad (literal, inferencial y critica- valoracion del texto; este tipo de

interrogantes lo hemos integrado en la estrategia de lectura M>-LIS.

A través de las indagaciones realizadas a diferentes estrategias
metodolégicas planteadas por diversos autores se logré elaborar una
propuesta dinamica y novedosa que busca mejorar significativamente la

comprensién lectora, la cual esta basada en la lectura.

* Nuestra propuesta tiene como base la propuesta de isabel Solé, quien
afirma que “es necesario ensefiar estrategias, ya que permiten dotarse de
objetivos concretos de lectura; activar y aportar a la lectura los conocimientos
previos pertinentes para el contenido de que se trate con relaciéon con el
contenido, el tipo de texto, etc., permite establecer diferencias de distinto
tipo, revisar y comprobar la propia comprension mientras se lee y tomar
medidas ante errores o fallos en la comprension, elaborar y probar
inferencias de diverso tipo: interpretaciones, predicciones, hipotesis y
conclusiones, las dirigidas a resumir, sintetizar y extender el conocimiento
obtenido mediante la lectura: dirigir la atencién a lo que resulte fundamental
en funcion de los objetivos, que se persiguen; establecer las ideas
principales y elaborar resimenes y sintesis que conduzca a la

transformacién del conocimiento, que integran la aportacién del lector; quien
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mediante el proceso de lectura/ redaccién puede elaborar con mayor

profundidad los conocimientos adquiridos y atribuirles significado propio”.

El MINEDU (2013) sefiala, que podemos desarrollar la comprension lectora
de los estudiéntes como un proceso de tres fases o momentos: antes,

durante y después.

Ricardo Dolorier plantea que a través de la lectura oral se llega a la
comprension lectora. Considerando que “El problema es que se ha
abandonado la ensefianza de la lectura oral y se ha ido directamente a la

lectura silenciosa.”

Vereau E, Pantigoso N, Valverde W. En su libro Comprension Textual
(2009). Quienes Consideran que la taxonomia de Barret (1968) es la mas
conocida y aceptada. Muchos investigadores han contribuido a sus ideas y
en la actualidad la propuesta mas difundida presenta tres niveles de
comprension.

Asimismo, Gonzalo Pantigoso plantea que es necesario ios conocimientos
gramaticales, asi como de los signos de puntuacién , de manera especifica
en el uso de las comas excluyentes, las cuales encierran expresiones que se
pueden obviar del texto obteniendo uno mas sintetizado. Pues, la coma es el
signo que mas se emplea y cuyo significado es importante para la

comprensiéon de lectura.

Gonzalo Pantigoso plantea, también que Antonio Blay (1969) considera

que los signos de puntuacién son elementos importantes en la comprensién



de lectura, pues introducen matices en la expresion del pensamiento, y nos
revelan con frecuencia la importancia que el autor da a las distintas frases y
afirmaciones. De igual modo, presentan los distintos pasos o escalones en el
movimiento progresivo del pensamiento y son una especie de palabras
nuevas, o de indicaciones u orientaciones que nos ofrece el autor para liegar

con facilidad a su propio pensamiento.
2.2.17.3. FUNDAMENTO

Las bases que fundamentan la estrategia de lectura M3-LIS, son las

siguientes teorias:
2.217.31. Teorias constructivistas

+ Teoria Psicogenética de Piaget
Segun Mendoza (2001:pp.102-103) hace mencién que “Piaget trabaja en la
herencia intelectual; segun él, el individuo recibe dos tipos de herencia
intelectual: estructural y funcional. La herencia estructural parte de las
estructuras bioldgicas que determinan al individuo en su relacién con el
medio ambiente; nos lleva a percibir un mundo especificamente humano. La
herencia estructural, funcional produce distintas estructuras mentales, que
parten de un nivel muy elemental hasta llegar a un estadio maximo. Este
desarrollo se llama génesis, y por esto a la teoria que estudia el desarrolio

de las estructuras mentales se le denomina psicologia genética.

Esta psicologia estudia cémo se realiza el funcionamiento de las estructuras

mentales, cémo podemos propiciario y, en cierto sentido, estimarlo. Gracias
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a la herencia funcional se organizan las distintas estructuras. La funcién
mas conocida, tanto biologia como psicolégicamente, es la adaptacién,

formada por dos movimientos: el de asimilacién y el de acomodacién.”

La adaptacion y la organizacion forman las invariantes funcionales,
llamadas asi porque son funciones que no varian durante toda la vida, ya
que permanentemente tenemos que organizar nuestras estructuras

mentales para adaptarnos.

“La asimilacién y la acomodacion son las dos caras de la adaptacién. La
asimilacion es el resultado de incorporar el medio al organismo y de las
fluchas o cambios que el individuo tiene que hacer sobre el medio para
poder incorporarlo. En este proceso se producen modificaciones que

permiten la asimilacion.

Los movimientos de acomodacién y asimilacion se pueden repetir, y de
hecho se repiten constantemente, esa repeticién tiene como resuitado
facilitar la adaptacion. Cuando se consolidan las invariantes funcionales

tenemos los esquemas de accién.

Los esquemas de accién se pueden modificar y cada modificacién provoca
una acomodacién que permite la asimilacion de situaciones mas

complejas”. (Piaget, citado por Mendoza, 2001, p.104)

Durante el proceso de aprendizaje, es importante el desarrollo cognitivo del
alumno porque le va permitir asimilar la nueva informacién para adaptarse a

|l

ella y desarrollar nuevas habilidades.
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Piaget postulaba que el estudiante podia aprender por si solo, sin la ayuda
de nadie, mas que de libros u objetivos de los cuales obtiene toda

informacion:

Se fundamenta en las teorias del aprendizaje derivadas de la psicologia
genética.

El desarrolio psiquico precede al aprendizaje.

Educa, respetahdo las caracteristicas de cada etapa del desarrollo.
Desarrollo intelectual por eétadlos, y especificamente en la etapa de la
adolescencia.

Promueve al estudiante como protagonista de su aprendizaje y {a docente
como facilitador.
Concede prioridad al aprendizaje y lugar secundario a la ensefianza.

El estudiante construye sus aprendizajes y sus competencias a partir de un
equilibrio logrado por los procesos de asimilacion y acomodacion.

Considera al error como un factor del proceso.
+ Las estructuras cognitivas: Ausubel

Seguin Mendoza (2001: p. 92) “Las estructuras cognitivas son utilizadas por

Ausubel para designar el conocimiento de un tema determinado.

Sostiene que la estructura cognitiva de una persona es el factor que decide
acerca de la significacion del material nuevo, su adquisicién y retencion. Las

ideas nuevas sdlo pueden aprenderse y retenerse utiimente si se refieren a
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conceptos o disposiciones ya disponibles que son los que proporcionan las

anclas conceptuales.

Las nuevas estructuras y actitudes, desarrolladas por fa asimilacién,
reflexion e interiorizacién, permiten valorar y profundizar las distintas

situaciones vitales en las que tiene que tomar una opcién personal’.

El desarrollo de la estructura cognitiva permite que la persona pueda
adquirir y retener nuevos conocimientos que le ayuden a tomar decisiones

adecuadas y pertinentes para su vida.

Segun Flores (2005: pp. 172-173) "La estructura cognitiva esta constituida
por hechos, conceptos y proposiciones organizados jerarquicamente. Esto
significa que procesamos la informacion que es menos inclusiva (hechos y
proposiciones subordinados) de tal forma que llegan a ser integrados por
las ideas mas inclusivas (denominadas conceptos y proposiciones supra
ordinadas. La estructura cognitiva estd conformada por esquemas de
conocimiento. Estos esquemas son abstracciones o generalizaciones que
hacemos a partir de los objetos, hechos y conceptos, y de las

interrelaciones que se dan entre éstos”.

Debemos tener presente siempre que la estructura cognitiva del aprendizaje
contiene una serie de antecedentes y conocimientos previos que deben ser

desarrollados de manera eficaz.
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Este autor busca que el estudiante cada vez vaya desarrollando su

capacidad cognitiva para asi llegar al analisis de interpretacién. En su

teoria:

v El aprendizaje depende de experiencias y conocimientos previos.

v El aprendizaje debe ser significativo basandose en una estructura de
disciplina.

v El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion se
conecta con un concepto relevante preexistente en la estructura
cognitiva, en una relacion no arbitraria y sustancial.

v El mismo sujeto crea sus estructuras cognitivas.

v distingue tres tipos de aprendizaje: de representaciones, de conceptos y
de proposiciones.

v Afirma con certeza que el aprendizaje humano va mas alld de un
simple cambio en el significado de la experiencia.

v El enriquecer la experiencia humana implica considerar el
pensamiento y la afectividad como un solo conjunto.

v “Diferencia los tipos de aprendizaje y su respectiva asimilacion en la

estructura cognitiva

< Estrategias Cognitivas

Una estrategia es un plan de accién para lograr un objetivo. Las estrategias

cognitivas constituyen métodos o procedimientos mentales para adquirir,

elaborar, organizar y utilizar informacién que hacen posible enfrentarse a
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las exigencias del medio, resolver problemas y tomar decisiones

adecuadas.

Segun Flores (2005: pp. 198 - 200), los tipos de estrategias cognitivas son:

de elaboracion.

de organizacion.

de recuperacion.
a. Estrategias cognitivas de elaboracién

La elaboracion es un proceso mas complejo y profundo que la simple
recepcion o repeticion, La elaboraciéon supone relacionar e integrar las
informaciones nuevas con los conocimientos mds significativos. Se trata
de favorecer el uso de estrategias diversas que permitan codificar,
asimilar y retener la nueva informacién para poder recuperaria y utilizarla

posteriormente.

Mediante las estrategias de elaboracién el profesorado y el alumnado se
implican mas activamente en el aprendizaje. Estas estrategias incluyen la

elaboracion mediante imagenes y la elaboracion verbal.
b. Estrategias cognitivas de organizacion

Son los procedimientos utilizados para transformar y reconstruir la
informacién, dandole una estructura distinta a fin de comprenderia y

recordarila, mejor. Implica un sujeto mas consciente, activo y
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responsable en sus aprendizajes. Inc!uyén estrategias de agrupamiento

y de esquematizacion.
¢. Estrategias cognitivas de recuperacion

Las estrategias de elaboracion y organizacién que hemos comentado
permiten un nivel mas profundo en procesamiento de la informacién, es
decir, una comprensiéon mas profunda, una codificacion y retencién mas
eficaz. Pero una vez registrado la informacién en la memoria a largo
plazo es necesario recuperaria y utilizarla ante las distintas exigencias

del medio.

Los procesos de recuperacion estaran en estrecha dependencia de los
procesos habidos en la elaboracién y organizacién de tal manera que si
hacemos uso de imagenes, dibujos, analogias, facilitamos también los

procesos de recuperacion.

2.2.17.4. OBJETIVOS

Objetivo general

e Mejorar la comprension lectora de los estudiantes mediante la aplicacion de

la estrategia de lectura.
Objetivos especificos

e Incentivar a los estudiantes para generar el interés en el proceso de la

lectura.
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o Desarrollar la capacidad de comprension a través de la lectura silenciosa y
oral.
« Sistematizar la informacién demostrando actitud critica-valorativa ante el
texto.
2.2.17.5. CONTENIDOS
3 Textoy sus tipos
< El subrayado
% El verbo (principal y secundario)
% Tema, idea principal y secundaria
+ Entonacion
% Lectura
% Los signos de puntuacién
% Organizador visual
< El parrafo
< Parafrasis, sintesis y critica- valorativa del texto

2.2.17.6. MEDIOS Y MATERIALES

Medios Materiales
s |magenes, laminas
Lenguaje oral y escrito. » impresos, Papelografos
Ficha informativa y =  Plumones
evaluativa = Hoja de colores y boom
» Libros » Limpia tipo y Tiza.

2.217.7. PROCESO
1. Primer momento (Antes)

v Incentivacion
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> Motivacion y propésitos
Es el proceso de activacion, el cual, es necesario e imprescindible para el
aprendizaje escolar, intervienen factores sociales y emotivos, asi como, por
supuesto, intelectuales, los referentes de los aprendices, el lenguaje, la

negociacioén semiética y la intuicién.

Se iniciara el proceso con preguntas orales que busquen despertar el
interés por la lectura y animar a los estudiantes con historias analogas,
ademas de las laminas en donde predicen hechos, situaciones y valores.

Asimismo opinaran sobre la importancia de la comprension lectora.
Propésitos: Son aspectos primordiales que se desea lograr de la lectura.

= Comprender el contenido del texto a partir de la contextualizacion, asimismo
el mensaje o la intencién del autor que emite a través del texto.

= Reconocer la unidad del texto segin los pasos que se considera la estrategia
de lectura M>-LIS.

= Analizar e interpretar el texto que se presenta.

» Elaborar el resumen del texto y realizar la critica — valorativa del texto.

> Activacion de los saberes previos

El estudiante nunca parte de cero al aprender algo nuevo, pues siempre
tiene cierta informacion, alguna vivencia anterior o punto de referencia

relacionado con el tema, o al menos intuye o se imagina al respecto.

A ese conjunto imperfecto y no estructurado de informacion, vivencias,

puntos de referencia e intuicién o fantasia se le conoce como conocimiento
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previo, y es necesario despertarlo, para construir el nuevo aprendizaje a

partir de él.

Consiste en recoger las expectativas, intereses o vivencias que trae el
estudiante, a través de fijarse en el titulo, subtitulo o ilustraciones; que

relaten lo que conocen.
Formulacion de hipétesis

Los estudiantes a partir del texto presentado podran emitir posibles hipétesis,
es decir, anticipan el contenido del texto, que posteriormente seria
comprobado detalladamente de manera general, de esta manera se

selecciona las hipétesis propuesta por los estudiantes.

Estas hipétesis en su mayoria no tienen relacién con el texto a leer, pero
estimula a los estudiantes a exponer sus ideas, y posteriormente con la lectura

si sus hip6tesis fueron acertadas.
Segundo momento (Durante)

Esta parte es uno de los momentos méas importantes de la estrategia debido a
que se dara una lectura mas profunda y comprensiva, teniéndose en cuenta

aspectos importantes que permitiran el logro de la comprensién lectora.

Lectura

1""Lectura silenciosa

En esta etapa se realizard una lectura comprensiva teniendo en cuenta la

estructura del texto.
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Determinacion del tipo de texto

Saber determinar el tipo de texto no literario, ya sea expositivo,
argumentativo, narrativo, descriptivo. Y en base a ello se podra conocer la

intencionalidad del autor que emite a través del texto.
Aplicacién del subrayado

El subrayado sirve para que el estudiante, al momento de realizar la lectura
subraye las palabras desconocidas y categorias gramaticales, para
visualizarlas rapidamente. También es muy importante subrayar la idea
principal y secundaria. Y a partir de todo lo realizado tenga consideracién al

momento de realizar la sintesis del texto.
Contextualizacion de las palabras desconocidas

Esto permite que el estudiante se familiarice de los vocablos desconocidas,
saber el significado para poder interrelacionar las ideas. Luego, al momento de
realizar la segunda lectura pueda entender de qué se trata el texto, muchas
veces los términos desconocidos obstaculizan la comprensién. Ante esta
dificultad se debe ensefiar a los estudiantes a contextualizar las palabras

desconocidas.
292 | ectura silenciosa

Esta etapa es méas importante porque en ella se realizara una lectura

comprensiva teniendo en cuenta la unidad del texto.
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A Identificacion de los signos de puntuacién (puntos y la coma

excluyente).

La identificacién de los signos de puntuacién permite conocer la cantidad de
parrafos que contiene el texto, y las oraciones que comprenden cada parrafo.
Y las comas excluyentes hacen detalle o explican de manera especifica
acerca del tema y se pueden obviar sin alterar la coherencia de la expresion.
Por lo tanto, son comas que encierran expresiones excluyentes que permiten

la sintesis del texto.
4 Reconocimiento del (verbo principal y secundario)

Los estudiantes podran reconocer las categorias gramaticales (verbo principal
y secundario), que permite reconocer facilmente la oracién simple y la oracién
compuesta, pero teniendo en cuenta el sustantivo para poder saber de quién

se frata o se habla en el texto.

Para reconocer el verbo se utilizara el método de las preguntas vy la
concordancia gramatical.

1° Se localiza el verbo de la oracion.

2°. Se pregunta al verbo quién o quiénes, y la respuesta es el sujeto.

3°. Como la oracion tiene dos constituyentes, predicado sera lo que no es
sujeto.

El método de la pregunta que es 1o que se dice del sujeto es el predicado y el

verbo de la oracion principal es el nucieo del predicado.
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4°. Se comprueba la concordancia de nimero y persona entre el sujeto y el
verbo del predicado, ya que hay oraciones que pueden dar lugar a equivocos.
El verbo es parte de la oracién que expresa accion, pasién, estado y
existencia.

Para identificar el verbo secundario se utilizard el método de la
diferenciacion: Es decir realizando una diferenciacion cuando es principal y
secundario, ademas valiéndose del reconocimiento de los relativos los cuales
determinan su dependencia.

Si las proposiciones de la oracién son yuxtapuestas o coordinadas, los verbos
estaran al mismo nivel de significado dentro de la frase. Para analizar estas
oraciones las consideraremos como oraciones simples independientes.
Quitando cualquiera de las dos proposiciones, la que queda sigue teniendo
significado completo.

Ej.: Pedro jugaba al fGtbol y Juan jugaba al baloncesto

Si quitamos una de las dos proposiciones y una de ellas no tiene significado
completo, se tratard de una oracibn compuesta por una proposicion
subordinada y por lo tanto existira un verbo secundario el cual es el nicleo de

este.

Ej.. Pedro jugaba al futbol cuando Juan jugaba al baloncesto (Cuando Juan

jugaba al baloncesto...?).

. Identificacion de la idea principal y secundaria

Contiene el mensaje que se quiere transmitir al lector y es el ntcleo del
discurso contextual.
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Su ubicacion puede darse al inicio, en el centro o al final de un péarrafo o texto.
Saber encontrar la idea principal es una condicién para que los estudiantes

puedan orientarse hacia una lectura critica y auténoma.

Idea secundaria: Sirve de sustento a la idea principal a la cual fundamentan
y explican determinando sus alcances y limites, es decir, desarrollan
detalladamente la idea principal a través de descripciones y ejemplificaciones
expresadas en términos aclarativos.

Todo esto servird poder comprender y saber de qué trata el texto logrando de
esta forma llegar a inferir el tema a tratar.

Para identificar la idea principal y secundaria se utilizard el método de las
preguntas.

Las cuales son:

1. ¢Cual es la idea mas general o importante que el autor pretende explicar
con relacion al tema?

2. ¢De qué o de quién se habla principalmente en el texto?

3. ¢Qué se dice basicamente del texto?

3RA Lectura oral

Entonacion

Los estudiantes entonaran el texto teniendo en cuenta los tonemas de acuerdo

a los signos de puntuacion que se presentan en el texto. Luego expresaran el

tema central.
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Permite conocer de manera global la intencién del autor que desea transmitir
a través del texto, porque es el asunto del que trata un texto; puede
expresarse mediante una palabra o frase. Su identificacién responde a la
pregunta. ¢ De qué trata el texto?

Comprobacion de hipotesis

Consiste en comprobar la hipétesis formulada anteriormente, confirmando los
aciertos correctos basandose en el contenido del texto.

Los estudiantes podran contrastar sus hipétesis planteadas que realizaron
antes de la lectura para confirmar sus desaciertos o aciertos vinculados al
texto leido. Asi se desarrollara en los estudiantes la capacidad de

investigacion.

Tercer momento (Después)
Sistematizacion de la informacién

Sintesis del texto

La accién de sintetizar requiere que el estudiante lea cuidadosamente con
mucha atencién para poder redactar brevemente 1o mas importante de todo el
texto. Para esto el estudiante tendra en cuenta el uso de las comas
excluyentes, pues en el conjunto de la clasificacion de la coma las comas
explicativas, prepositivas, comparativas y apositivas, son comas que dentro de
si encierran expresiones subordinadas, que pueden estar en el sujeto y/o

predicado y que se puede obviar y que al hacerlo no altera la coherencia de la
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expresion. Por lo tanto, son comas que encierran expresiones excluyentes que

se pueden obviar del texto obteniendo uno mas sintetizado.

Creacion de un organizador visual

Permitira mostrar de manera visual y organizada la informacion del texto, pero
teniendo encuentra o mas importante, pero ello se realizara a partir del texto
sintetizado donde sélo se muestra lo fundamental de la informacién.

Parafrasis

Los estudiantes emitiran el contenido de los textos, pero con sus propias

palabras. Esto nos permitird verificar la comprensién del texto.
Critica - valoracién del texto

La critica - valoracion del texto permitird que los estudiantes realicen una
lectura activa, reflexiva y analitica donde podran fundamentar segun su punto
de vista si estan de acuerdo con lo que se manifiesta en el texto 0 mostrar
como debié haber sido y también permite que los estudiantes valoren lo
expuesto, debido a que en todo texto se encierra en si un mensaje que desea

trasmitir el autor a través de sus escritos.

Nota: La estrategia de lectura M*- LIS se utilizé6 de esta manera para encontrar
informacién explicita (que se encuentra en el texto), pero para extraer la
informacién implicita (que no se encuentra en el texto) se obviaron algunos

pasos de la estrategia quedando estos:

Paso 1: Leer el texto.
Paso 2: Formular preguntas de informacion implicita.
Paso 3: Crear hipétesis de lo leido.
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Paso 4: Verificar lo lefdo a través de una nueva lectura del texto.

2.2.17.8. Evaluacion
Debido a que la investigacién busca desarroliar la capacidad de comprension
lectora la evaluacion de la estrategia se efectuara en tres momentos: inicial,

procesal y final, ademas se utilizaran los siguientes instrumentos.
Inicial: Instrumento: Pretest y practica calificada.

Esta prueba es la misma para evaluar la estrategia y la investigacion; a través
de ésta se podra medir el grado en que los estudiantes se encuentran antes
de empezar la investigacion; para ello se aplicara un pretest y en su revisiéon

se tendra en cuenta los indicadores de la practica calificada.
Procesal: Instrumento ficha de observaciéon directa:

La evaluacién de proceso se realizara por medio de una ficha de observacion,
ésta servira para evaluar actitudes en los estudiantes, ya que durante la
aplicacion de la estrategia los investigadores propiciaran la participacion activa
de los estudiantes. Ademas se realizaran practicas calificadas dependiendo

de los temas tratados
Final: instrumento: Postest y practica calificada.

Esta prueba es la misma para evaluar la estrategia y la investigacion; a través
de ésta se podra medir el grado de significancia de la estrategia evidenciada en
el postest y en su revision se tendra en cuenta los indicadores de la practica
calificada.
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INCENTIVACION 1% LECTURA 2°* LECTURA 3”4 LECTURA r
SILENCIOSA SILENCIOSA ORAL SINTESIS DEL TEXTO
'l I IDENTIFICACION DE LOS SIGNOS I P
- DETERMINACEI::I DEL DE PUNTUACION (puntos y la ENTONACION ELABORACION DE UN
MOTIVACION Y TIPO DE TEXTO coma excluyente) ORGANIZADOR VISUAL
PROPGSITOS ‘ _ —
1 ! A 4
APLICACION
! PRINCIPAL Y SECUNDARIO
DEL TEMA
ACTIVACION DE SUBRAYADO ¥
LOS SABERES 1 - ,',
PREVIOS '.' CRITICA -
CONTEXTUALIZACION DE IDENTIFICACION DE LA IDEA VALORACION DEL
1 LAS PALABRAS PRINCIPAL Y SECUNDARIA COMPROBACION TEXTO
FORMULACION DESCONOCIDAS ~ DE HIPGTESIS
DE HIPOTESIS

| 1
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2.3. DEFINICION DE TERMINOS BASICOS
LECTURA

La lectura es un proceso de comunicacion compleja que implica no sélo una
actividad intelectual, sino una disposicién emocional o estado de animo. Al
afectarse este acto, los lectores no sé6lo reconocen los significados del texto, sino

que van construyéndolos.

Por eso “La lectura es un proceso en el cual y por el cual el estudiante puede
ejercitar diversas operaciones y facultades mentales, ademas de adquirir un
conjunto de conocimientos, ideas y conceptos sobre la realidad, con los cuales

enriquecera su pensamiento.
ESTRATEGIA DE LECTURA

Las estrategias de lectura son todas aquellas tacticas espontaneas que utiliza el
lector para abordar y comprender el texto.

Todo lector debe utilizar estrategias para hacer frente a los diferentes portadores,
esto se da a través de acciones de muestreo para seleccionar elementos que
permitan realizar anticipaciones, como prever cuél es el contenido del texto.

La estrategia implica un proceso intencional y consiente de toma de decisiones

para adecuarse a los requerimientos de la actividad de aprendizaje.



ESTRATEGIA DE LECTURA M- LIS
Es una propuesta para ser utilizado en el proceso de lectura, que comprende tres

momentos: incentivacion, lectura y sistematizacion de la informacién.

COMPRENSION LECTORA

Se considera a la comprensién lectora, como la herramienta mas importante de la
educacién y de la facultad para aprender a aprender. Esta facultad permite a la

persona informarse sobre los avances en todos los campos.

La comprension de textos es una actividad constructiva compleja de caracter
estratégico, que implica la interacciéon entre las caracteristicas del lector y del

texto, dentro de un contexto determinado.

La comprensién de un texto depende del grado de conocimiento y de informacion
que se tiene acerca del tema, campo o universo al cual se refiere una obra, pues
ello permitird encontrar relaciones y referencias concretas sobre las cuales el
lector tiene ya ideas. Depende entonces mucho del dominio del asunto sobre el

cual trata la lectura.
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3.1. HIPOTESIS

Alterna

La aplicacién de la estrategia de lectura M3-LIS mejorara significativamente la
comprension lectora, en los estudiantes del 3% grado de Educacién Secundaria
de la |.E N’ 88013 “Eleazar Guzman Barrén” — Chimbote, 2013.

Nula

La aplicacién de la estrategia de lectura M*-LIS no mejorara significativamente |a
comprensién lectora, en los estudiantes del 3* grado de Educacién Secundaria de
la 1.E N’ 88013 “Eleazar Guzman Barrén® — Chimbote, 2013.
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3.2 CUADROS DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

VARIABLE INDEPENDIENTE

Variable Concepto Dimensiones Indicadores
operacional
Constructivista
e  Teoria Psicogenética de Piaget
Fundamento s Estrategias Cognitivas
s las estructuras cognitivas: Ausubel
Objetivo general
= Mejorar la comprension lectora de los estudiantes mediante la aplicacién de la
estrategia de lectura.
Objetivo Objetivos especificos
* Incentivar alos estudiantes para generar el interés en el proceso de la lectura.
Estrategia de Proceso basado . D‘esarroﬂvar la c?pacidad.(fe comprension a tr?vés dz'e -la lectura sil.enciosa y oral.
en fa lectura de = Sistematizar la informacién demostrando actitud critica - valorativa ante el texto.
lectura M- textos no * Lectura
LS literarics. =  Textoysus tipos
*  Elsubrayado
»  Los signos de puntuacion
*  Tema, idea principal y secundaria
Contenido

»  Entonacion

= Sintesis

= Qrganizador visual
s Parafrasis

®  critica - valoracién del texto
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El verbo (principal y secundario)

Medios s lenguaje oral «
Ficha informativa y evaluativa
® libros
Materiales * Imagenes
®=  Laminas
*  Impresos
*  Papeldgrafos
s Plumones
» ' Hoja de colores y boom
=  limpiatipo
*  Tiza
ANTES = Motivacion y propésitos
Incentivacion » Activacién de los saberes previos
= Formulacién de hipétesis
1™ LECTURA SILENCIOSA ( Estructura)
= Determinacion de tipo de texto
= Aplicacién del subrayado
Proceso = Contextualizacion de las palabras desconocidas.
2* LECTURA SILENCIOSA (Comprension)
DURANTE a  {dentificacién de los signos de puntuacion (puntos y la coma
excluyente)
= Reconocimiento del verbo principal y secundario
Lectura s |dentificacion de la idea principal y secundaria
3™ LECTURA ORAL
» Entonacion
s {dentificacion del tema
» Comprobacién de hipétesis
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UE )
DESPUES SISTEMATIZACION DE LA INFORMACION
Sistematizacion de |la {= Elaboracién de un organizador visual
informacién ®»  Ppardfrasis, sintesis y critica - valoracion del texto

Debido a que la investigacién busca desarrollar la capacidad de comprensién de textos la
evaluacién de la estrategia se efectuara en tres momentos: inicial, procesal y final, ademais se
utilizaran los siguientes instrumentos.

Evaluacién = INICIAL: Instrumento: Pretest y practica calificada
= PROCESAL: Instrumento ficha de observacion directa
= FINAL: Instrumento: Postest y practica calificada
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VARIABLE DEPENDIENTE

Variable Concepto Dimensiones | Indicadores Subindicadores
operacional
v Conoce los tipos de texto
v" Aplica el subrayado
Nivel literal v Contextualiza palabras desconocidas
v Identifica los signos de puntuacién
Proceso que se v' Reconoce el verbo principal y
Comprension | realiza a través Niveles secundario
lectora de la estrategia

de lectura
teniendo en
cuenta los
niveles.

Nivel inferencial

v Identifica la idea principal y
secundaria

v |dentifica el tema

v Elabora sintesis del texto

v’ Elabora un organizador visual

v’ Realiza una parafrasis

v Deduce hipétesis del texto

Nivel critico - valorativo

v" Emite una critica del texto
v Elabora una valoracion el texto
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3.3 VARIABLES E INDICADORES
-Independiente:
« Estrategia de lectura M*-LIS
- Dependiente:

= Comprensién lectora
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3.4 METODOS DE LA INVESTIGACION

El tipo de investigacién utilizado fue de tipo cuasi - experimental, ya que se
centr6 en la aplicacion de la estrategia de lectura MP-LIS (variable
independiente) en los estudiantes del 3* grado de Educacion Secundaria de la
LE N° 88013 - Eleazar Guzman Barréon Chimbote, para mejorar su
comprension lectora (variable dependiente) y de esta manera demostrar la
eficacia de la estrategia.

Los métodos que se utilizaron en nuestra investigacion para cumplir con los

objetivos establecidos son los siguientes:

El método bibliografico documental: Permitié recopilar la informacién de
diversas fuentes de libros, de esta manera obtuvimos el marco teérico,

conceptual, estrategia y la metodologia de estudio.

El método descriptivo: Permiti6 describir te6ricamente las variables de
investigacion, poniéndonos en contacto directo con la informacién

actualizada, para el desarrollo de cada una de ellas.

Asimismo, nos sirvié para analizar e interpretar el comportamiento del grupo
experimental con respecto a la aplicacion de la variable independiente. Esto
permiti6, verificar si el objetivo establecido respecto a dicha variable se ha
cumplido de misma manera nos ayudé a describir y analizar los resuitados

obtenidos.
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El método analitico - sintético: Este métodp fue importante para lograr la
elaboracion del marco teérico, marco conceptual. Permitié analizar,
discriminar y sintetizar la informacién relevante.

El método inductivo ~ deductivo: Este método sirvi6 para elaborar el
marco teérico, sistematizar la informacién relevante de las distintas fuentes
de informacién. También fue importante durante la aplicacion de la
estrategia, ya que nos permitié inducir y deducir los datos, para sacar las

conclusiones finales de la investigacion.

El método de observacién: Fue imprescindible durante la aplicaciéon de la
estrategia, por la misma naturaleza experimental de nuestra investigacion se
observé directamente la reaccién de los estudiantes frente a cada uno de los

momentos de la estrategia.

El método experimental: Permitié obtener informacion de la condicién inicial -
y final de los grupos experimental y de control, a través de la aplicacion del
pretest y postest, para luego comparar los resultados obtenidos de ambos

grupos.

El método estadistico: Permitié procesar los datos obtenidos a través de

tablas y frecuencias estadisticas, y por ende verificar la hipétesis.
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3.5 DISENO O ESQUEMA DE LA INVESTIGACION

El disefio de nuestra investigaciéon es de tipo Cuasi — experimental con dos

grupos: uno de control y otro de aplicacion, cuyo disefio es el siguiente:

ﬁ@«-—
GE: 1 02

<>*<>*<C>

GC: [B Lo _J > 04

e

Donde:
GE: Grupo experimental

GC: Grupo control

A: Seleccion intencional de muestra

01y 03: Medici6n inicial (Pretest)

X: Aplicacién de la variable experimental.

02 y 04: Medicién final (Postest)

C1: Comparacion entre el pre-test del G.E y pretest del G.C.
C2: Comparaciéon entre el pre-test y el postest del G.E.

C3: Comparacién entre el pre-test y el postest del G.C.

C4: Comparacién entre el postest del G.E y el postest del G.C.

C5: Discusion de los resultados
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3.7POBLACION Y MUESTRA

POBLACION: Constituida por 112 alumnos del 3% grado de educacién secundaria
de la |. E N° 88013 “Eleazar Guzman Barrén” - Chimbote, distribuido en 4
secciones A, B, C, D. CUADRO N° 1

ALUMNOS DEL 3*® GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE. N°
88013 “ELEAZAR GUZMAN BARRON” CHIMBOTE -2013

Alumnos del 3er grado | Numeros de alumnos
Seccién “A” 26
Seccion “B” 26
Seccién “C” 31
Seccion “D” 29

Total 112

Fuente: Secretaria de la |. E. N° 88013 “Eleazar Guzman Barron”.

MUESTRA: Para la seccién de la muestra se utilizé el muestreo no probabilistico
de tipo intencional y estuvo conformada por los alumnos correspondientes a las
secciones A y B, donde la secciéon B cumplié la funcién experimental conformada
por 26 alumnos y la seccidbn A funcion6 como grupo de control, con 26
estudiantes. CUADRO N° 2

ALUMNOS DEL 3%} GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA LE. N°
88013 “Eleazar Guzman Barrén” CHIMBOTE - 2013

Alumnos del 3er grado | Numeros de alumnos

Secciéon “A” 26
Secciéon “B” 26
Total 52

Fuente: Secretaria de lal. E. N® 88013 “Eleazar Guzman Barrén®

115



3.7. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

TECNICAS

0
L4

RS
**

e
°oe

Las técnicas seleccionadas nos permitieron cumplir los objetivos de nuestra

investigacion y son las siguientes:

Técnica del fichaje: Esta técnica nos permitié seleccionar, sistematizar y
ordenar las informaciones obtenidas para construir nuestro marco teérico y

conceptual, a través de las fichas bibliograficas y de resumen.

Técnica racional: Esta técnica nos permiti6 analizar, sintetizar y procesar

la informacién que conforman parte de nuestro marco teérico y conceptual.

Técnica de observacién: Esta técnica nos permitié registrar el
comportamiento del grupo experimental, durante el tiempo que duré la
aplicacion de la variable independiente, asi como también del grupo de

control durante la aplicacién del pretest y postest.

Técnica experimental: Esta técnica nos sirvié para controlar el efecto de la
variable independiente aplicada al grupo experimental y observar el
rendimiento resultante, a través de la aplicacién de las sesiones de

aprendizaje.

Técnica de descripcion: Esta técnica nos permitié describir, analizar e
interpretar teéricamente el comportamiento del grupo experimental con
respecto a la aplicacién de la variable, asi como también de los resultados

obtenidos y por ende comunicar el logro de los objetivos.
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Andlisis de tareas: Esta técnica nos sirvié para analizar cada uno de los
items e indicadores a valorar el aprendizaje de los alumnos durante la

aplicacion de las sesiones de aprendizaje y de la estrategia metodolégica.

Observacién sistematica: Nos permiti6 registrar el avance de los alumnos
durante el desarrollo de los momentos antes, durante y después y asi

comprobar el nivel de significancia de la estrategia.

Técnicas de estadistica: Esta técnica nos permitié describir los datos

obtenidos para cada variable.
INSTRUMENTOS

Pretest: Se aplicd antes del desarrollo de la estrategia, para conocer el
nivel en el que se encuentran los estudiantes con respecto a la variable

dependiente.

Sesiones de aprendizaje: Se realiz6 con el fin de poder aplicar la

estrategia y poder obtener los resultados.

Ficha de observacién: Se utiliz6é en el proceso de ensefianza - aprendizaje
de los contenidos y la estrategia metodolégica para verificar si el alumno ha

cumplido con los criterios establecidos.

Ficha de contenidos: Se utiliz6 para comprobar el aprendizaje de los
estudiantes durante el desarrollo de las sesiones y la aplicacién de la

estrategia metodolégica.
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Practica calificada: Este instrumento de medicién sirvid para verificar el
logro de los objetivos pre-establecidos, para medir los aprendizajes de los
alumnos durante el desarrollo de los contenidos de la estrategia

metodologica y con la finalidad de reforzar el aprendizaje.

Guia de evaluacién del proceso: Este instrumento nos permitié
comprobar si el estudiante cumplié con las tareas y actividades durante el

proceso de la estrategia metodologica.

Postest: Se utilizé6 después de haber aplicado la estrategia metodologica,
para conocer y determinar el grado de significatividad de la estrategia; y

finalmente obtener las conclusiones.

Escala valorativa: Se utilizé6 para determinar el nivel de significancia del

aprendizaje, después de la aplicacién de la estrategia metodoldgica.

VARIABLE VALORACION | NIVEL | PUNTAJE CRITERIOS
Manejo del 86%
Excelente(*) l 18-20 al 100% del
aspegto tedrico y Nivel
practico. Significativo
“PROPUESTA Manejo
DE Bueno I 16-17 cercanamente al
ESTRATEGIA 100% pero con
DE LECTURA algunas
M’-LIS PARA deficiencias.
MEJORARLA Por encima del
COMPRENSIO Regular i 11-15 | 50% pero con
NLECTORA” algunas
: deficiencias.
No liega al 50%
Deficiente v 00-10 existen muchas
deficiencias.

El nivel significativo es el mas alto grado de comprensiéon que alcanza el lector
cuando lee. El nivel significativo se encuentra entre las calificaciones de 16 a 20 y
en la escala de valoracién bueno y excelente. '
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3.8 TECNICAS DE PROCESAMIENTOS Y ANALISIS DE DATOS
Para el andlisis de la informacion se consider6 oportuno seguir un
procedimiento descriptivo. Este procedimiento bdsico se completé con
diferentes técnicas estadisticas (la media, la mediana, la moda, etc.) que
permiten resumir y dar significacion a los resultados y conclusiones a los que
se llegs. Todo ello presentado en los graficos y cuadros estadisticos. Para

esto se realizé:

» Comparacion de los resultados del pretest y postest

» Aplicacion de las técnicas de la estadistica descriptiva para procesar la
informacién obtenida

» Interpretacién de los resultados

» Elaboracién de las conclusiones y sugerencias

Para establecer la correlacion existente entre las variables se aplico la
estadistica t-student, con un nivel de significancia a=5 %(0.05) y un nivel de
confianza de 95%.

Para el trabajo estadistico, se utilizé las siguientes férmulas

v Formulas estadisticas

Media aritmética

x =
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4.1. RESULTADOS

PRESENTACION DE CUADROS, GRAFICOS Y MEDIDAS ESTADISTICAS CON SUS
ANALISIS E INTERPRETACION.

4.1.1 PRETEST EN EL GRUPO EXPERIMENTAL Y CONTROL
TABLA __N° 01: COMPARACION DE LA DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS
RESULTADOS DEL PRETEST EN LOS GRUPOS EXPERIMENTAL Y CONTROL.

PRETEST

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL

NIVELES PUNTAJE 3° B 3° A
| N° DE % N° DE %
ALUMNOS ALUMNOS

EXCELENTE 18-20 0 0% 0 0%
BUENO 16-17 0 0% V ) 0%
REGULAR 11-15 1 4% 2 8%
DEFICIENTE 00-10 25 96% 24 92%
TOTAL 26 100% 26 100%

FUENTE: Pre-test de los resultados para la comprension lectora aplicados a los
educandos del grupo experimental y control, de la |.E N° 88013 “Eleazar Guzman
Barrén” - Chimbote, 2013

B °02: INDICADORES ESTADISTICOS DEL PRETEST EN LOS GRUPOS
EXPERIMENTAL Y CONTROL.

INDICADORES T PRETEST
ESTADISTICOS GRUPO GRUPO CONTROL
EXPERIMENTAL
MEDIA ARITMETICA .35 7.88
MEDIANA 3 ~ 8
MODA 5 7
VARIANZA 2716 3476
DESVIACION ESTANDAR 1.648 1.774
COEFICIENTE DE 25.05% 22.51%
VARIACION

FUENTE: Pretest de la comprension lectora del grupo experimental y control.
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GRAFICO N° 01: DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS RESULTADOS DEL PRETEST EN
LOS GRUPOS EXPERIMENTAL Y CONTROL.

100% 7 96%_go9 PRETEST
o0% | / .
g0% 4]
70% 4 »
s0% 1] 2 .
/‘ O Experimetal
50%
/ o1 Control
40% -
30% 4
20% 4]
Ve PP
10% - ma= °‘:'2—{ 0% 0% 0% 0%
0% b2 = < o
Deficiente Regular Bueno Excelente

FUENTE: Resultados del pretest en el grupo experimental, 3° “B” vy el grupo
- control, 3° “A”, de la |.LE.N° 88013 “Eleazar Guzman Barrén” - Chimbote.

INTERPRETACION

Tal como se puede apreciar en la tabla N°01, tabla N°2 y el grafico N°01 los
resultados obtenidos del pretest del G.E en comprension lectora reflieja que 0% no
alcanz6 las notas entre 18-20 del nivel | (excelente) y 16-17 del nivel 1i (bueno),
el 4% que es (1) estudiante se ubica dentro del Il nivel (regular) con una
calificacion de 11-15 y el 96% que son (25) estudiantes se ubica en el IV nivel
(deficiente) con una calificacion de 00-10. En el G.C observamos que sus
calificaciones son muy parecidas al del grupo experimental, donde el 0% no
alcanz6 las notas entre 18-20 del nivel | (excelente) y 16-17 del nivel Il (bueno),
y solo el 8% que son (2) estudiantes se ubica dentro del ill nivel (regular) con una
calificacion de 11-15 y el 92% que son (24) estudiantes se ubica en el IV nivel
(deficiente) con una calificacién de 00-10. El promedio del grupo experimental es
de 6.35 y del grupo control es 7.88; evidencidndose asi el bajo nivel de
comprensién lectora en ambos grupos.La mediana del G.E es de 6 y del G.C es 8.
Ademas las notas que mas se repite (moda) enel GEesde5yenel GCes?7.
La varianza del G.E es de 2.715 vy del G.C es 3.176. Asimismo el grado de
variabilidad de las calificaciones (desviacién estandar) respecto a su promedio en
el GE es de 1648 yen el G:C es de 1.774. Segln el coeficiente de variacion
obtenido en ambos grupos el nivel de comprension lectora es heterogénea
debido a que el porcentaje para calificar la dispersion es de 10% y el de ambos
examenes es mayor al porcentaje.
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4.1.2. PRETES Y POSTEST EN EL GRUPO EXPERIMENTAL

TABLA_N° 03: COMPARACION DE LA DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS RESULTADOS
DEL PRETEST Y POSTEST EN EL GRUPO EXPERIMENTAL.

PRESTEST POSTEST
NIVELES PUNTAJE GRUPO EXPERIMENTAL
N° de % N° de %
alumnos alumnos
EXCELENTE 18-20 0 0% 5 19%
BUENO 16-17 0 0% 10 39%
REGULAR 11-15 1 4% 11 42%
DEFICIENTE 00- 10 25 96% 0 0%
TOTAL 26 100% 26 100%

FUENTE: Resultados del pretest y postest aplicados a los educandos del grupo
experimental, de la 1.E N* 88013 “Eleazar Guzman Barrén” - Chimbote, 2013.

TABLA N° 04: INDICADORES ESTADISTICOS DEL PRETEST Y POSTEST EN EL GRUPO
EXPERIMENTAL.

INDICADORES GRUPO EXPERIMENTAL GANACIA INTERNA
Notas del Pre [ Notasdel Pos |
test test
Media aritmética 6.35 15.92 10 puntos en el
Mediana 6 16 promedio
Moda 5 15
Varianza 2.715 2.554
Desviacién estandar 1.648 1.598
Coeficiente de variacion 25.95% 10.03%

FUENTE: Pretest y postest de la comprension lectora del grupo experimental.
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GRAFICO N° 02: DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS RESULTADOS DEL PRETEST Y POSTEST EN
El GRUPO EXPERIMENTAL.
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FUENTE: Resultados del pre-test y pos-test aplicado al grupo experimental, 3° “B”,
de la |.LE. N°88013 “Eleazar Guzméan Barron”- Chimbote.

INTERPRETACION

En la tabla N°03, tabla N°4 y el grafico N°02, de 26 estudiantes del total de la
muestra del G.E en el pretest, refleja que un elevado porcentaje de alumnos se
ubicé en el nivel deficiente y regular (96% de 25 estudiantes con una calificacién
de 00-10y 4% de 1 estudiante con una calificacion de 11-15 respectivamente) y
un 0% no alcanz6 el nivel bueno y excelente ( con notas entre 16-17 y 18-20
respectivamente). Después de aplicar la estrategia metodolégica, en el postest se
observa que el 0% se ubicé en el nivel deficiente con notas entre 00-10; el 42 %
de 11 estudiantes se ubica en el nivel regular con notas de 11-15; el 39 % de 10
estudiantes se ubica en el nivel bueno con notas de 16-17; y el 19% de 5
estudiantes se ubica en el nivel excelente, apreciando asi que el 58% de los
alumnos alcanz6 el nivel significativo de comprension (excelente y bueno)
mientras que en el pretest el 0% (nadie) alcanz6 dicho nivel. El promedio del G.E
en el pretest es de 6.35 y en el postest es de 15.92; evidenciandose el cambio
significativo en la comprension lectora debido a la aplicacién de la estrategia. La
mediana en el pretest es de 6 y del postest es 16. Ademas las notas que mas
se repite (moda) en el pretest es de 5 y en el postest es de 15. La varianza en el
pretest es de 2.715 y del postest es de 2.554. Asimismo el grado de variabilidad
de las calificaciones (desviacidon estandar) respecto a su promedio en el pretest
es de 25.95% y postest es de 10.03%. Segun el coeficiente de variacion obtenido
en ambas evaluaciones el nivel de comprension lectora es heterogénea.

127



4.1.3. PRE-TEST Y POS-TEST EN EL GRUPO CONTROL

TABLA N° 05: COMPARACION DE LA DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS RESULTADOS DEL
PRETEST Y POSTEST EN EL GRUPO CONTROL.

PRETEST POSTEST
NIVELES PUNTAJE ' GRUPO CONTROL
N° de % N° de %
alumnos alumnos
0 0% 0 0%
EXCELENTE 18-20
"0 0% 0 0%
BUENO 16-17
- 2 8% 2 8%.
REGULAR 11-15
24 92% 24 92%
DEFICIENTE 00- 10
TOTAL 26 100% 26 100%

FUENTE: Resultados del pretest y postest aplicados a los educandos del grupo
control, de la I.E N* 88013 “Eleazar Guzman Barrén” - Chimbote, 2013

TABLA_N° 06: INDICADORES ESTADISTICOS DEL PRETEST Y POSTEST EN EL GRUPO
CONTROL.

INDICADORES GRUPO CONTROL Ganancia Interna
Pretest Postest

Media aritmética 7.88 8.31

Mediana 8 8

Moda 7 8 0 puntos en el promedio

Varianza 3.146 1.742

Desviacion estandar 1.774 1.320

Coeficiente de 22.51% 15.88%

variaciéon

FUENTE: Pretest y postest de la comprension lectora del grupo control.
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GRAFICO N° 03: DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS RESULTADOS DEL PRETEST Y POSTEST EN
EL GRUPO CONTROL.
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FUENTE: Resultados del pre-test y pos-test aplicado al grupo control, 3° “A”, de la
LLE. N°88013 “Eleazar Guzman Barrén” - Chimbote.

INTERPRETACION

En fa tabla N°05, tabla N°06 y el grafico N°03 , de 26 estudiantes del total de la
muestra del G.C vemos que no hay mucha diferencia en cuanto al porcentaje
porque en el nivel excelente(18-20) y bueno(16-17) existe un 0% tanto en pretest
y postest, ya que nadie se ubica en estos niveles, en el nivel regular (11-15) se
mantiene en 8% de 2 estudiantes en ambos examenes , en el nivel deficiente(00-
10) se mantiene también el 92% de 24 estudiantes que alcanzarén este nivel en
ambos examenes . El promedio del G.C en el pretest es de 7.88 y en el postest
es de 8.31; evidenciandose un pequefio aumento en el nivel de comprension
lectora . La mediana en el pretest y postest es de 8. Ademas las notas que mas
se repite (moda) en el pretest es de 7 y en el postest es de 8. La varianza en el
pretest es de 3.146 y del postest es 1.742. Asimismo el grado de variabilidad de
las calificaciones (desviacion estdndar) respecto a su promedio en el pretest es
de 1.7774 y en el postest es de 1.320. Segun el coeficiente de variacion obtenido
en ambas evaluaciones el nivel de comprension lectora es heterogénea.
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4.1.4 POS-TEST EN LOS GRUPOS EXPERIMENTAL Y CONTROL

TABLA _N° 07: COMPARACION DE LA DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS RESULTADOS DEL

PIAATENT 1A L AN A IRAN FURFEMIRAIELIT AL A\ AARITMIAL
F WO ) Y LW U WD LA TNV 1M D WA AL,

POSTEST
GRUPO EXPERIMENTAL | GRUPO CONTROL
NIVELES PUNTAJE 3° B 3° A"
N° DE % N° DE %
ALUMNOS ALUMNOS
EXCELENTE 18-20 5 19% 0 0
BUENO 16-17 10 35% 0 0
REGULAR 1115 11 42% 2 8%
DEFICIENTE 00-10 0 0 24 2%
TOTAL 26 100% 26 100%

FUENTE: Resultados del postest aplicado al grupo experimental, 3° “B” y grupo
control, 3° “A” de la I.LE N* 88013 “Eleazar Guzman Barrén” - Chimbote, 2013

TABLA N°08: INDICADORES ESTADISTICOS DEL POSTEST EN LOS GRUPOS EXPERIMENTAL Y

CONTROL.
INDICADORES POSTEST GANANCIA
ESTADISTICOS EXTERNA
GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
MEDIA ARITMETICA 15.92 8.31
8 puntos en el
MEDIANA 16 8 promedio
MODA 15 8
VARIANZA 2.554 1.742
DESVIACION 1.598 1.320
ESTANDAR
COEFICIENTE DE 10.03% 15.88%
VARIACION

FUENTE: Postest de la comprension lectora en los grupos experimental y control.
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GRAFICA N° 04: DISTRIBUCION PORCENTUAL DE LOS RESULTADOS DEL POSTEST EN LOS
GRUPOS EXPERIMENTAL Y CONTROL.
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Fuente: Resultados del postest en los grupos experimental, 3° “B", Y CONTROL, 3° “A”, DE LA
I.E. N° 88013 “ELEAZAR GUZMAN BARRON’- CHIMBOTE.

INTERPRETACION

En ia tabla N°07, tabla N°08 y el grafica N°04, se observa que en el grupo
experiental el 0% de los estudiantes se ubica en el nivel deficiente(00-10); el 42%
que de 11 estudiantes se ubica en el nivel regular(11-15); el 39 % de 10
estudiantes se ubica en el nivel bueno (16-17) y el 19% de 5 estudiantes se ubico
en el nivel excelente(18-20) apreciando asi que el 58% de los estudiantes alcanzé
el nivel significativo de comprension lectora (excelente y bueno), mientras que en
el grupo control el 92% de 24 estudiantes se ubicé en el nivel deficiente(00-10),
8% de 2 estudiantes se ubic6 en el nivel regular (11-15) y el 0% se ubica en el
nivel bueno(16-17) y excelente(18-20). Indicando asi que en el grupo experimental
se observa una mejora en la comprension lectora a diferencia del grupo control. El
promedio del grupo experimental es de 15.92 y del grupo control es 8.31. La
mediana del G.E es de 16 y del G.C es 8. Ademas las notas que mas se repite
(moda) en el G.EEes de 15 yen el G.C es de 8. La varianza del G.E es de 2.554
y del G.C es 1.742 Asimismo, el grado de variabilidad de las calificaciones
(desviacién estandar) respecto a su promedio en el G.Ees de 1.598 yenel G.C
es de 1.320. Segun el coeficiente de variacién obtenido en ambos grupos el nivel
de comprensién lectora es heterogénea.

Podemos apreciar una ganacia intema de 10 puntos en el promedio en el grupo
experimetal y una ganancia externa de 8 puntos
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4.1.5 RESULTADO DE LA PRUEBA DE HIPOTESIS (T ~STUDENT)

Para demostrar nuestra hip6tesis de investigacion utilizaremos la prueba de t-
student. El valor de la t-student se obtiene mediante la expresién:

- X, —Xc
R
n,+n, —2 \nc n,

En este sentido la hipétesis de investigacion alterna es:

Hi: La aplicacion de la estrategia de lectura M>-LIS mejorara significativamente la
comprension lectora, en los estudiantes del 3* grado de Educacién Secundaria de

la |.E N° 88013 "Eleazar Guzman Barrén” — Chimbote, 2013.

Para demostrar estadisticamente la hipétesis, se formuldé la correspondiente
hipétesis nula;

Ho: La aplicacion de la estrategia de lectura M3-LIS no mejorara significativamente
la comprension lectora, en los estudiantes del 3% grado de Educacién Secundaria

de la |.LE N° 88013 “Eleazar Guzman Barrén” — Chimbote, 2013.

% La media aritmética, el nimero de alumnos y la varianza del grupo experimental
y control se presenta en el siguiente cuadro:

[} UPO CONTROL
POSTEST EXPERMENTAL | O CONTR
Media aritmética 15.92 8.31
Varianza 2.554 1.742
Namero de alumnos 26 26

Para aceptar o rechazar la hip6tesis nula se tiene que proponer un nivel de
significancia (a) y determinar los grados de libertad (g. I.) en este caso el margen
de error es de 5% (0=0.05) con un nivel de confianza del 95%.
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Como:
N ¢ = 26 alumnos del grupo experimental n .= 26 alumnos del grupo control
g.l=ng+n.-2=26+26-2 =50 grados de libertad

Entonces en la tabla de la t-student, se ubica el nimero hallado t=18.836 con
grado de libertad 50 a lo que: p=0.000

Hipdtesis Nivel de Estadistico Probabilidad Decisién
significancia de prueba estadistica p<a
experimental
.E .
GE Homem, a=5% ¢t=18.836 p=0000 Se
G.C acepta
HiM >M, :

1 ¢1> c 'a H1

Se deduce que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alterna.
Debido a que la probabilidad estadistica experimental es menor que el nivel de
significancia a=5 %, dandose a conocer que la media aritmética (promedio) del
grupo experimental es mejor que del grupo control, por efecto de la aplicaciéon de
la estrategia.

< Para un mayor andlisis, también se realizé la hipétesis de prueba en las
notas obtenidas del grupo experimental comparandose el pretest y
postest.

El valor de la t-student en este caso se obtiene mediante la expresion:

o

Para poder realizar la siguiente formula se debe determinar la ganancia obtenida
entre el pretest y postest en el grupo experimental, por lo cual, se presenta el
siguiente cuadro:

133



REGISTRO DE NOTAS DE LOS ALUMNOS DEL GRUPO EXPERIMENTAL EN EL PRETEST
Y POSTEST.

N° de Grupo experimental GANANCIA
Alumnos ™ Notas del Notas del
Pretest Postest

01 4 16 12
02 5 12 7
03 5 15 10
04 5 15 10
05 5 15 10
06 5 16 1
07 5 16 11
08 5 18 13
09 5 18 13
10 5 19 ' 14
11 6 14 8
12 6 16 10
13 6 16 10
14 6 17 11
15 6 17 11
16 8 17 11
17 6 18 12
18 7 14 7
19 7 15 8
20 7 17 10
21 8 14 6
22 8 15 7
23 8 16 8
24 9 15 6
25 9 18 9
26 11 15 4

A continuacion se construye la siguiente tabla donde se muestran los indicadores
estadisticos de la ganancia entre el pretest y postest del grupo experimental.

GRUPO EXPERIMENTAL
INDICADORES DIFERENCIA ENTRE EL
PRETEST Y POSTEST
(GANANCIA)
Media aritmética 9.58
Desviacion estandar 2.452
Numero de alumnos 26
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Entonces se realiza la formula de Ia t-student obteniéndose como resultado
t=19.92 y luego se ubica el nimero hallado con grado de libertad 50 a lo que:
p=0.000

Hipbtesis Nivel de Estadistico Probabilidad Decision
‘significancia de prueba estadistica p<a
experimental
GE O Mrosr Mg, a=5 % =1992 p=0.000 Se
HaiM,, oM, acepta
PO, RE Ia H1

Se deduce que se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipbtesis alterna.
Debido a que la probabilidad estadistica experimental es menor que el nivel de
significancia a=5 % (0=0.05), dandose a conocer que la media aritmética
(promedio) en el postest es mejor que en la media aritmética(promedio) del pretest
del grupo experimental , por efecto de la aplicacién de la estrategia.

4.2. DISCUSION DE RESULTADOS

Del andlisis de los resultados, luego de aplicar el pretest y de realizar la
comparacion en el grupo experimental y control (tabla N° 02) se comprobé el bajo
nivel en el que se encuentra los estudiantes, pues nadie alcanzé los niveles
bueno y excelente de comprension lectora, y que sélo el 1% del grupo
experimental y el 2 % del grupo control alcanzé el nivel regular, evidenciandose
por tal motivo un porcentaje mayor en el nivel deficiente en ambos grupos, siendo
en el grupo experimental de 96 % y del grupo control 92%.

Este resuitado confirmaria lo que segun el informe PISA de la UNESCO (2009)
sostiene que los resultados para el Pert, comparativamente con otros paises,
siguen siendo desastrosos, debido a que los estudiantes poseen grandes
deficiencias, pues no entienden a cabalidad un texto, por ello en comprension
lectora el Peru ocupa el puesto 62; el 54,8% de sus estudiantes ni siquiera logra
alcanzar el nivel 2 de la prueba (Los estudiantes presentan dificultades
encontrando informacién basica) , en tanto que el 0% de los estudiantes alcanza el
méaximo nivel (nivel 6).
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La comprensién lectora conforme lo dice Solé (1994) es un proceso de
interaccion entre el lector y el texto, mediante el cual el primero intenta
satisfacer los objetivos que guian su lectura. Donde el significado del texto se

construye por parte del lector.

De acuerdo a lo mencionado, podemos afirmar que la comprension lectora es
un proceso interactivo entre el lector y el texto, por cuanto el primero interactua

sobre el segundo, desplegando una gran actividad cognitiva.

Por tal razén se utilizan diversa estrategias de comprensién lectora en las
instituciones educativas las cuales son procedimientos de caracter elevado, que
implican la presencia de objetivos que cumplir, 1a planificaciéon de las acciones
gue se encadena para lograrlos, asf como su evaluaciéon y posible cambio. Se
trata de que el lector pueda establecer predicciones coherentes acerca de o
que va leyendo, que las verifique y se implique en un proceso activo de control

de la comprension.

Luego de aplicar el postest y de realizar la comparacion en el grupo
experimental y control (tabla N°07) se comprobé que luego de aplicar la
estrategia de lectura al grupo experimental el 58% de los estudiantes alcanzé el
nivel significativo de comprensién lectora (excelente y bueno) el promedio del
G.E enel pretestes de 6.35 y en el postest es de 15.92; evidenciandose el
cambio significativo de comprension lectora debido a la aplicacién de la
estrategia, mientras que en el grupo control el 92% se ubicé en el nivel

deficiente, el 8% se ubicé en el nivel regular y el 0% se ubica en el nivel bueno
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y excelente. Evidencidndose que el grupo experimental mejord

significativamente en comprension lectora a diferencia del grupo control.

De los resultados de la aplicacién de la estrategia de lectura MS- LIS se puede
observar que los alumnos del grupo experimental han obtenido resultados
productivos debido a que mas de la mitad de ellos jograron alcanzar el nivel
significativo, mientras que la otra parte de los alumnos alcanzé el nivel regular
en la comprension lectora.

También se presento las pruebas estadisticas para verificar la validez o rechazo
de la hipotesis planteada, los resultados afirman que la comprension lectora de
los alumnos del grupo experimental mejoré significativamente con la aplicacion
de la estrategia de lectura propuesta, lo cual corrobora los descubrimientos
hechos en un interesante y poco conocido trabado de Collins y Smith (1980)
“Donde asumen que es necesario ensefiar una serie de estrategias que puedan

contribuir a la comprension lectora”.
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RECOMENDACIONES



5.1. CONCLUSIONES

1. En la aplicacion de la estrategia, en el pretest de la investigacién el grupo
experimental obtuvo como promedio 06 puntos y el grupo control 08 puntos,
ubicandose ambos en el nivel deficiente, pero sobre todo se evidencié que el
grupo experiméntal tenia un nivel mas bajo que el grupo control en
comprensién lectora. |

2. En el pretest de la investigacion el grupo experimental obtuvo comobromedio
06 puntos y en el postest obtuvo como promedio 16 puntos ubicandose en el
nivel bueno obteniendo una ganancia interna de 10 puntos.

3. En el pretest y postest de la investigacion el grupo control obtuvo como
promedio 08 puntos. ubicandose en el nivel vdeﬂcien'te en ambas pruebas
conservandose en el mismo nivel por lo cual no se obtuvo ninguna ganancia.

4. En el postest de la investigacién el grupo experimental obtuvo.como promedio
16 puntos, ubicandose en el nivel bueno y el grupo control 08 puntos
obteniéndose una ganancia externa de 08 puntos a favor del grupo
experimental.

5. La estrategia de lectura M°-LIS para mejorar la comprension lectora influyd en
- la comprensién lectora de los alumnos del grupo éxperimental, puesto que el
58% de los alumnos alcanzé el nivel significativo de comprension; mientras que
el 42% de los alumnos alcanzé el nivel regular en la comprensién lectora
quedando demostrada la hipétesis que la aplicacién de la estrategia mejora
significativamente la comprension lectora de textos no literarios de los '

estudiantes.
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6. Finalmente la aplicacion de la prueba estadistica T-Student, validé la hipotesis
alterna; pues a través de ésta se confirmé la importancia de la estrategia, ya
que se reflejo superioridad significativa del promedio del G.E. (15.92 puntos),
respecto al promedio del G.C. (8.31 puntos), diferencia que se justifico al
obtener una probabilidad de significancia (P= 0.000) menor que el nivel de

significancia (a = 0.05).
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5.2. RECOMENDACIONES
1. Emplear la estrategia de lectura M*-LIS en tres momentos: antes
(incentivacién), durante (lecturas) y después (sistematizacién de la informacién)
para la comprension lectora de textos no literarios en cualquiera institucion

educativa en el nivel secundario.

2. Desarrollar la estrategia de lectura de lectura M3-LIS con la ayuda de imagenes,
laminas y preguntas orales referente a la lectura para activar sus conocimientos

previos y predicciones, para obtener buenos resultados.

3. Realizar un modelamiento de los procesos de la estrategia a través de un texto
corto y agradable después de la aplicacion de las sesiones de aprendizaje para

que le sirva de guia en el desarrollo del postest y asi lograr resultados efectivos.

4. Crear en el aula un ambiente de confianza donde los estudiantes puedan
expresar libremente sus ideas acerca del texto que se desarrolla y asi no se

sientan presionados al momento de realizar la practica de comprensién lectora o

cualquier actividad.

5. Utilizar textos cortos, agradables y del interés de los estudiantes para que se
sientan motivados y con ganas de realizar las actividades para el logro de una

mejor comprension lectora.

6. Seleccionar los textos que retnan los requisitos para la aplicaciéon de la

estrategia y asi los estudiantes entiendan facilmente su desarrollo.
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Secundaria de la 1E N . :emysusﬁpos 2.2.12. FASES DE LA COMPRENSION
88013 “Eleazar Guzman *  Elsubrayado LECTORA
gg:gén - Chimbote, *  Los signos de puntuacion 2.213. NIVELES DE COMPRENSION

’ = Tema, ides principal y secundaria T

) »  Entonacién LECTORA.

s Sintesis 2.2.14. ESTRATEGIA

. grzzfnizador visual 2.2.15 ESTRATEGIAS DE LECTURA

& Paréfrasis

s critica - valoracién del texto 2.2.16. TIPOS DE ESTRATEGIAS DE

El verbo {principal y secundario)
Medios
s Lenguaje oral
= Ficha informativa y evaluativa

COMPRENSION DE TEXTOS ESCRITOS
2.2.16.1. ESTRATEGIA DE LECTURA DE
DANILO SANCHEZ LIHON




= upros
Materiales
*  Imagenes
Laminas
Impresos
Papelégrafos
Plumones
Hoja de colores y boom
Limpia tipo
Tiza

Proceso
ANTES (Incentivacién)
1. Motivacién y propdsitos
2. Activacion de los saberes previos
3. Formulacion de hipdtesis.
DURANTE (Lectura)
1ra lectura silenciosa (estructura)
1. Determinacién de tipo de texto.
2. Aplicacién del subrayado
3. Contextualizacion de las palabras desconocidas.
2da lectura silenciosa (comprension)
1. ldentificacion de los signos de puntuacién
2. Reconocimiento del verbo principal y secundario
3. Identificacion de la idea principal y secundaria.
3ra lectura oral
1. Entonacién.
2. ldentificacién del tema.
3. Comprobacién de hipétesis.
DESPUES (sistematizacion de la informacion)
1. Elaboracién de un organizador visual.

2. Paréfrasis, sintesis y critica y valoracién del texto.

DEPENDIENTE
Niveles
Nivel literal -
Nivel inferencial
Nivel critico — valorativo

Gl VL EOIMATEUIA UL LEVIURMA DD
ISABEL SOLE

2.2.16.3. ESTRATEGIA BASADA EN LOS
CONOCIMIENTOS GRAMATICALES
2.2.16.4. ESTRATEGIA DE LECTURA DE
DANILO SANCHEZ LIHON

2.2.16.5. ESTRATEGIA BASADA EN LA
ENTONACION DE LA LECTURA DE
RICARDO DOLORIER

2.2.17. DESCRIPCION DE LA VARIABLE
EXPERIMENTAL

| 2.2.17.1 CONCEPTUALIZACION

2.2.17.2. FUNDAMENTO

2.2.17.3. OBJETIVOS

2.2.17.4. CONTENIDOS

2.2.17.5. MEDIOS Y MATERIALES
2.2.17.6. PROCESO

22.17.7. EVALUACION

DEFINICION DE TERMINOS BASICOS
Lectura

Estrategia de lectura

Estrategia de lectura M>- LIS
Comprension lectora




Al

NEAU N UL

MATRIZ DE COHERBNCIA DEL INFORME DE INVESTIGACION

OBIETIVOS METODOLOGIA TECNICAS PROCEDIMIENTO
0. GENERAL \ TIPO DE INVESTIGACION
Aplicar la estrategia de lectura M™-LIS Cuasi-experimental . .
para mejorar la comprension lectora, DISENO Fichaje 1. Indagacion tedrica.
en los estudiantes del 3° grado de Aplicada Racional 2. Elaboracion dej disefio dé la investig  n.
Educacion Secundaria de la LE N’ POBLACION Observacion lab .
88013 “Eleazar Guzmdén Barron” - | Constituida por 112 alumnos del Experimental 3. Elaboracion del pretest y postest.
Chimbote, 2013. 3er grado de Educacion Secundaria Descripcion 4. Seleccion de la poblacién y muestra.
dela l. E N 88013- Eleazar Guzman Anisis de teas 5. Elaboracion de las sesiones de clase  ‘uncion de la
0. ESPECIFICO Barron Chimbote, distribuido en 4 | Observacion sistematica ’
secciones A, B, C, D. Estadistica estrategia metodoldgica:
¥ 'Fundame.rjtar teoricamente .'a '.WUESTRA 6. Elaboracion de la material didactica  a desarrollar
informacion de  comprensién | Para la seccidn de la muestra se
lectora y sobre la estrategia de | utilizé el muestrec no fas sesiones.
lectura. probabilistico de tipo intencional y INSTRUMENTOS 7. Elaboracién e instrumentos de eval.  3n.
estuvo conformada por los Pretest '
% Elaborar la aplicaciébn de 1a | alumnos correspondientes a las | Sesiones de aprendizaje 8. Aplicacion del pretest al grupo expei  2ntal y control.

estrategia de lectura para mejorar
la comprension lectora.

Aplicar la propuesta de la
estrategia de lectura para mejorat

‘la comprensién lectora.

Analizar e  interpretar  lo$
resultados oObtenidos de la
aplicacién de la estrategia de
lectura para mejorar la
comprension lectora.

secciones A y B, donde la seccién B
cumplié la funcion experimental
conformada por 26 alumnos y la
seccion A funcloné como grupo
cantrol, con 26 estudiantes.
METODOS
Bibliografico -documental
Descriptivo
Analitico- sintético
Inductivo - deductivo
Observacion
Experimental
Estadistico

Fichas de observacion
Ficha de contenido
Préctica calificada
Guia de evaluacion del
proceso
Postest
Escala valorativa

. Aplicacién de las sesiones de clase e

estrategia. metodoldgica al grupo ey

10. Aplicacién del postest al grupo expe

grupo control para determinarla infi

estrategia en el grupo experimental.

11. Procesamiento y andlisis de datos ot

12. Interpretacion de los resultados obt:

13. Redaccidn de conclusiones y sugeret

14. Elaboracién y sustentacion del infori

investigacion.

ncion de la
imental.
2ntal y al

ciadela

lidos.

los.




ANEAU N U3

Cuadro para determinar los items de un cu'tqu_aﬁgo a partir d;?kla‘,‘operacionalizacién de las variables

VARIABLE INDICADOR SUBINDICADOR SUE!INDICADORr fTEM PESQ | Instrumento Técnica Método
' = Motivacion y ' ‘
ANTES propésitos
Incentivacién
= Activacion de los
saberes previos.
» Formulacion de Observacion
hipétesis
Técnica de )
= Tipos texto Identifica - 120 Préactica observacién | Percepcion
= Texto correctamente  los calificada
) tipos de textos
Sintesis
20
» El parrafo = Caracteristicas | Identifica Prueba de
correctamente  las desarrolio )
* Funciones caracteristicas y Liuvia de
Estrategia de funciones del ideas
lectura parrafo.
DURANTE Observacién
Lectura » El subrayado En qué consiste | Utiliza 20 Evaluacion | Sistematica
.que debemos | adecuadamente la de desarrollo Palabra oral
subrayar, técnica del
Como subrayar subrayado
= Los signos de = Lacoma Aplica la coma y el | 59 Practica Inducti
puntuacién punto en las calificada Analisis de dnec?ucct{\il\?o
s Ef punto oraciones tareas
20
= Elverbo = Verbo principal | Reconoce el verbo Practica
principal y calificada
= Verbo secundario

secundario




t" El tema Caracteristicas Identifica 20 Prueba de
_z’" \La idga principal -+ Re‘conocimieq‘oi,s» correctamente el | ' desarrolio
y secundaria L tema, fa idea
principal - y
secundaria
= Tono 20
= Entonacion s Intensidad Emplea una Rubrica
= Cantidad entonacion
= Timbre adecuada
Caracteristicas | Elabora .ounj|20 Guia de
DESPUES = Organizador Elementos organizador visual observacién
Sistematizaci visual * Pautas
6n de |Ia .
informacion Realiza una sintesis, | 20 Prueba de
= Parafrasis, paréafrasis ensayo
sintesis y critica | p4oc comentario  critico-
y valoracion del valorativo del texto
texto

Técnica de
descripcion

Método del
descubrimien
to




ANEXO N°O4

' PRETEST 8
Estudiante; :
fecha: / / nota. =

Grado: seccién:
Docentes: Chuquitucto Vigo, Liz/ Rosales Ocafia, Orlando

Aplicacion de la estrategia

Esperamos que sus respuestas sean sinceras para reconocer el nivel real de la comprension de lectora.

l. INSTRUCCION: Lee las siguientes preguntas y responde segin lo planteado.
A. ANTES: Incentivacion

v Motivacién y propésitos

Observa la imagen y responde a las siguientes preguntas

¢, Qué caracteristicas fisicas presenta la imagen de esta persona? (0.5 pts.)

Activacion de los saberes previos

1. ¢Qué es para ti ser adolescente? (0.5 pts.)

Formulacioén de hipotesis
LA ADOLESCENCIA

1. ¢ Qué te sugiere el titulo?(1pt)




B. DURANTE: LECTURAS

1. Indica qué tipo de texto pertenece la siguiente informacién: (1pt)
a) Expositivo. b) Descriptivo. c) Argumentativo. d) Narrativo.
b) ldentifica ¢Cuéantos puntos, oraciones y péarrafos hay en el texto? (1pt)
a) 10,10y6 b)11,11y4 «¢) 9,9,5d)8,8y86.

2. Emplea el subrayado en el siguiente texto para reconocer las palabras
desconocidas y escribe una oracion por cada palabra desconocida
contextualizando. (3pts)

3. Reconoce las expresiones excluyentes en el texto y escribe. (1pt)

4, Reconoce el verbo principal y secundario existente en el texto. Escribelas
(2pts).
Verbos principales verbos secundarios

d) El liderazgo en los adolescentes es mas significativo.



6. ¢Cual es la idea secundaria del texto? (1pts)
a) Es una etapa de la vida donde se adquiere la madurez mental.

b) Es una etapa del ciclo de crecimiento que marca el final de la nifiez y prenuncia
la aduitez.

¢) Es una etapa de destrezas y habilidades cognitivas.
d) La adolescencia es una etapa de cambio social

7. ¢Cual es el tema del texto? (1pt)
a) La etapa de la adolescencia.

b) cambios psicolégicos de los adolescentes.
c) los cambios mentales en la adolescencia
d) El cambio social de los adolescentes.

C. DESPUES: Sistematizacion de la informacién
8. Realiza una Sintesis del texto. (1pts)

9. Elabora un organizador visual a partir de la sintesis realizada del texto. (2pts)




10. Explica con tus propias palabras lo entendido del texto (Parafrasis). (2pts)

11. Elabora una critica y valoracion del texto. (2pts)



ANEXO N°05

LECTURA

LA ADOLESCENCIA

La adolescencia es un periodo de transicién, una etapa def ciclo de crecimiento que marca el final de la
nifiez y prenuncia la adultez, para muchos jévenes la adolescencia es un periodo de incertidumbre e
inclusive de desesperacién; para otros, es una etapa de amistades internas, de aflojamiento de ligaduras
con los padres y de suefios acerca del futuro.

Muchos autores han caido en la tentacién de describir esta edad con generalizaciones deslumbrantes, o
al contrario, fa califican como una etapa de amenazas y peligros, para descubrir, y analizar
objetivamente todos los datos de las generalizaciones, de cualquier tipo que sean, no responden a la
realidad. Si hay algo que podamos afirmar con toda certeza, podemos decir que, esta edad es igual de
variable y tal vez ademas que cualquier otra edad.

No hay teorias faciles con que podamos definir a todos los adolescentes, ni las explicaciones que se dan
de su comportamiento nos bastaran para comprenderlos. Para la persona que quiera comprender la
conducta del adolescente, no hay nada que pueda suplir el andlisis atento de una investigacién
cuidadosamente realizada, gran parte de esta investigacion se ha hecho a la luz de teorias muy
prometedoras, pero la sola teoria, sin la comprobacién objetiva, no sirve de nada.

Se afirma que es una etapa de transicion ya que es la linea divisoria entre la seguridad de la nifiez y el
mundo desconacido del adulto, en clerto sentido, la adolescencia ha venido a ser una etapa del
desarrolio humano con naturaleza propia, distinta de las demads, un periodo de transicién entre la nifiez
y adultez, sin embargo, si solo se define como la terminacién de la nifiez por un lado y el principio de la
edad adulta por otro, el concepto adolescencia y para el adolescente mismo.

El término adolescente se usa generalmente para referirse a una persona que se encuentra entre los 13
y 19 afios de edad, periodo tipico entre la nifiez y la adultez. Este periodo empieza con los cambios
fisiolégicos de la pubertad y termina cuando se llega al pleno status socioldgico del adulto.

Sin embargo al igual que sucede con todas las etapas del desarrollo, estos puntos extremos no estan
muy bien definidos, por ejemplo, Ia fisiologia de la pubertad es un conjunto muy complejo de
fenémenos, que incluye un rapido crecimiento del cuerpo, la osificacién de los huesos, cambios
hormonales y la aparicion repentina de las caracteristicas primarias y secundarias del sexo, al iguaf que
las reacciones psicolégicas a estos cambios. No todos estos cambios fisiol6gicos tienen una elevada
correlacién, ni las reacciones psicoldgicas de ellas son idénticas o igualmente intensas en todos los
individuos.



ANEXO N°06

PROGRAMACION DE CONTENIDOS

N° Contenido Indicadores de aprendizaje Tiempo
sesiones
01 Texto y sus tipos | Identifica correctamente los tipos de
textos en los diversos textos propuestos. 04 horas
02 El subrayado Utiliza la técnica del subrayado con
precisién en los textos. 02 horas
03 El verbo (principal |[Reconoce el verbo principal y
y secundario) secundario en los diversos textos. 04 horas
04 Tema, idea Identifica correctamente el tema, la idea | 04 horas
o principal y secundaria en los textos
principal y propuestos.
secundaria
05 Entonacién Emplea una entonacién adecuada en la
lectura oral. 02 horas
06 Lectura Realiza la lectura  oral teniendo en
cuenta la fluidez verbal y los signos de { 02 horas
puntuacién
07 Los signos de Aplica la coma y el punto en las| 04 horas
. oraciones segun corresponda.
puntuacion '
08 Organizador visual |Elabora un organizador visual de los
diversos textos propuestos. 04 horas
09 El parrafo Identifica correctamente las
caracteristicas y funciones del parrafo en | 02 horas
los ejemplos propuestos.
10 Parafrasis, sintesis [Realiza una sintesis, paréafrasis y
y critica y comentario critico-valorativo del texto. 03 horas
" | valoracién del texto
11 Aplicacién de la » Proceso
, - Antes 02 horas
estrategia de - Durante
lectura M3-LIS - Después




ANEXO N°07 -

. DATOS GENERALES

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA:

1.2. DIRECTOR:
1.3. DOCENTE:
1.4. GRADO:
1.5. SECCION:
1.6. AREA:

1.7. TEMA:

1.8. DURACION:

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

“ELEAZAR GUZMAN BARRON”

Adabid Goicochea Goicochea
Isela Sanchez Goicochea

3!‘0
[ Cﬂ

Comunicacion

“El texto”: Tipologia

04 horas

il. TEMA TRANSVERSAL

Educacién para la convivencia, la paz y la ciudadania.

lil. INTEGRACION DE APRENDIZAJES

ORGANIZADOR DE CONOCIMIENTO CAPACIDAD DIVERSIFICADA
AREA
*El texto + ldentifica correctamente los tipos
Comprension de Tipologia: de textos en los diversos textos
textos narrativo, propuestos.
' descriptivo,
expositivo y
argumentativo




IV. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS

importancia tendra? ;Cémo les parecio
la clase?

, Medios y
Fases Actividades y estrategias Metodologia materiales | Tiempo
educativos
Motivacién ,
e Se presentara las imagenes en la Imagenes
pizatra y luego los  alumnos L .
identificaran que acciones se presenta | Participacion Hojas de .
| en cada una de ellas. guiada colores | 25 min.
N Saberes previos :
I o responden las siguientes preguntas: | Lluviadeideas | MPreso
c ¢Qué observan en dichas imagenes?, Palabra
| £ qué acciones ubicas en las imagen 1, oral
o 2,3? Los alumnos confrontan sus ideas | Método ~  del
para luego descubrir el tema: “El descubrimiento | a6 de
verbo”. . colores
Conflicto cognitivo Dialogo
LQué es el verba?, ;qué funcibn cumple el
verbo dentro de una oracién?, ;cémo ustedes
reconocen el verbo en una oracién?
procesamiento de informacién
¢ Se enunciara el tema y la capacidad | Participacion
adecuada. guiada
P |e Los estudiantes definirdn que es el Impreso
R verbo a partir de sus saberes previos. Explicacion
O |« El docente entrega una Guia de | Ejemplificacion
c Aprendizaje sobre el tema: “El verbo”. Palabra
E |« se explicara a través de ejemplos sobre | Deduccién oral 65 min.
S el verbo principal y secundario, y otros
o aspectos. Mapa
« Participaran de forma voluntaria o | conceptual Hojas de
designada, leyendo la informacién de o colores
‘la gula y enunciando ejemplos que | Participacion
conocen. guiada
o Se aclararé las posibles dudas. .
Aplicacién de aprendizaje Trabajo grupal
e Se dara paso al lienado de las actividades | © individual
de forma voluntaria o designada. :
e los ejercicios se escribira en la pizarra con
ayuda del docente.
C
U Evaluacién Prueba de o
L Se evaluara el proceso de aprendizaje Evaluacion desarroflo | 90 min.
M mediante una Prueba de desarrollo y las
1 actitudes con una guia de observacion. . Guia de
N Metacognicion metacognicion observaci
A + Se plantean preguntas de reforzamiento on
c’: (Qué  aprendimos  hoy?  (Qué Sintesis
6
N




V. EVALUACION

. ' Instrumento
Org:r:rz::or Indicadores items Puntaje | Peso de
Evaluacion
eReconoce el
verbo | eReconoce el verbo 10 50%
principa y I o
secundario en principal y ,
las oraciones. secundario en las
siguientes oraciones. Prueba de
Comprension desarrollo
de textos
sReconoce el verbo
principal y 10 50%
sReconoce el| secundario en el
verbo siguiente texto.
principal y
secundario en
los textos.
02 20 100%
VI. ACTITUD FRENTE AL AREA.
indicador Items N°de |Puntaje | Peso | Instrumento
items
Muestra interés por | Muestra interés por el 1 5 25%
aprender el tema, y | tema desarrollado.
fomenta la
participacion
grupal. Fomenta la participacién | 1
grupal. 5 25%
-Respeta las | GUIA DE
opiniones de sus | Respeta las opiniones de | 1 OBSERVACION
comparieros y | sus compafieros
desinteresadament 5 25%
e los apoya enlas 1
diferentes Desinteresadamente
actividades apoya sus compa fieros 5 25%
en la diferentes
actividades _
total 4 20 100%




ANEXO N°18

GUIA DE OBSERVACION
GRADO Y SECCION: .........cccevueenrecreenervaninneens FECHA: [ /
Muestra Fomenta la Respeta las Desinteresadamente
items interés por | participacién | opiniones de apoya sus Resultados
N° de el tema grupal. sus compafieros en la
Orden. desarrolla compafieros diferentes
do actividades
Puntaje 0-5 0-5 0-5 0-5
1. B E M D 12
2.
3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.
10.
11.
12,
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21,
22,
23.
24.
25.
26.
27.
28.
E=5 B=4 R=3 M=2 D=1
VARIABLE VALORACION NIVEL PUNTAJE
Excelente(*) i 18-20
Bueno il 16-17
RESULTADOS DE
ACTITUD Regular I 11-15
Deficiente v 00-10




Vii. BIBLIOGRAFIA
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edicion. Edit. Paginas libres. Trujillo - Pert.

o CACERES, J. (s/a). Gramética Descriptiva y Funcional de la Lengua
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Cuarta edicion. Edit. San Marcos Lima-Pert.

- Docente de la UN.S Docente de la I.E.

Rosales Ocada, Orlando Chugquitucto Vigo, Liz



ANEXO N°19

GUIA IIE APRENDIZAIE N° 03

Nombres y Apellidos:....c....e.ccveiiiiireniiiiicorieeiienreenesensnrnscsanes
Grado y Seccidn: ........cceeuneene Fecha: .....................

{

. CONCEPTO: “EL VERBO”

Es la clase de palabra mas variable y mas importante de la oracién, que expresa el juicio
mental determinada en accion, fenémeno, estado o movimiento incluyendo al sujeto con el
que se relaciona y el tiempo en que se realiza el hecho.

Il. CARACTERISTICAS

#» Seméanticamente: Sirve para Expresar accion, existencia, nexo (entre el sujeto y una

cualidad suya) estado o pasion de los seres en general.

Morfolégicamente: Es una palabra variable porque posee morfemas flexivos de

numero, persona, tiempo aspecto y modo.
Sintacticamente: Constituye en nicleo del predicado verbal.

RECONOCIMIENTO DEL (verbo principal y secundario)

. Elverbo es la Gnica palabra que por si solo expresa una oracién. Ejemplo:

Canté lloré
Viajaron estudié
. El verbo se puede conjugar con las personas gramaticales. ejemplo:
yo canto yo loré
T cantas Tu lloraste
El canta £l lioré
. Se puede expresar en presente pasado y futuro ejemplo:
estudio ' viajo
estudié viajé
estudiaré Viajaré.

. Los verbos derivan generalmente en lo infinitivos terminados en AR, ER IR

ejemplo: _
AR Volar Amar , Canta
Volé Amo Canté
1ER Devolver Mover Resolver
Devolvié Moviste Resolviste
IR Reir Sufrir Morir
Reira Sufrira Murieron

. Los verbos pueden ser simples 0 compuestos

Formas simples: Son aquéllas que constan de una sola palabra.




Ejemplo: Mi hermano compré una compustadora.
Formas compuestas: Son aquéllas que estan formadas por el verbo haber y el
participio del verbo que se esta conjugando.
Ejemplo: Mi hermano ha comprado una computadora
Perifrasis
Ejemplo: Lajoya viene a costar unos cien soles.
El puente de Lacramarca esta destruido.

Desde ayer viene laborando.
Ful homenajeado esta mafiana.

Para identificar el verbo principal se utilizard el método de la pregunta

Los estudiantes podran reconocer las categorias gramaticales (verbo principal y
secundario), para reconocer faciimente la oracién simple y la oracién compuesta, se
tendré cuenta el sustantivo para poder saber de quién se trata o se habla en el texto.

Para reconocer el verbo se utilizara el método de las preguntas y la concordancia
gramatical.

1° Se localiza el verbo de la oracién.

2°. Se pregunta al verbo quién o quiénes, y la respuesta es el sujeto.

3°. Como la oracién tiene dos constituyentes, predicado sera lo que no es sujeto.

E! método de la pregunta que es lo que se dice del sujeto es el predicado y el verbo
de la oracién principal es el Nucleo del Predicado.

4°. Se comprueba la concordancia de n° y persona entre el sujeto y el verbo del
predicado, ya que hay oraciones que pueden dar lugar a equivocos.

El verbo es parte de la oracién que expresa accién pasion, estado, existencia.

Para identificar el verbo secundario se utilizara el método de la diferenciacién:

Es decir realizando una diferenciacién cuando es principal y secundario, ademas
valiéndose del reconocimiento de los relativos los cuales determinan su
dependencia.

Si las proposiciones de la oracién son yuxtapuestas o coordinadas, los verbos
estardn al mismo nivel de significado dentro de la frase. Para analizar estas
oraciones las consideraremos como oraciones simples independientes. Quitando
cualquiera de las dos proposiciones, la que queda sigue teniendo significado
completo.

Ej.. Pedro jugaba al futbol y Juan jugaba al baloncesto

Si quitamos una de las dos proposiciones y una de ellas no tiene significado
completo, se tratard de una oracion compuesta por una proposicion subordinada y
por lo tanto existira un verbo secundario el cual es el nucleo de éste.

Ej.. Pedro jugaba al futbol cuando Juan jugaba al baloncesto (cuando Juan jugaba
al baloncesto...?7?777).



01.

02.

03.

04.

05.

06.

ANEXO N°20

E ACTIVIDAD N°01 I Z

RECONOCE EL VERBO PRINCIPAL Y SECUNDARIO.
Julia va en busca de flores olorosas cuando se levanta contenta y sus tiernos

hermanitos corren por el campo que siempre los espera con el revoloteo de
hermosas mariposas.

La mufieca azul que le regalaste se rompié ayer, sin embargo, no se siente triste
porque sabe que tU la compraras otra mas bonita.

La amistad que te brindamos fue sincera, pero ti no supiste apreciarla cuando
te la dimos. '

El sefior que lleg6 ayer viajé de regreso porque estaba enfermo.

Los restantes animales, que comprenden el amplio grupo de los bilaterales,
estan formados por un mayor niumero de células cuyo estudio se torna mas
interesante, el cual ya ha llamado la atencién de muchos cientificos de toda la
comunidad europea.

El pez es un animal que requiere de muchos cuidados especificos, pues su
naturaleza, la cual es muy diferente de cualquier otro vertebrado, no resiste
mucho tiempo estar fuera de su contexto natural, que se divide en diferentes
clases como rios, mares y lagos.



ANEXO N°21

PRACTICA CALIFICADA
NOMBRES Y APELLIDOS: NOTA: D

-
GRADO Y SECCION: N° de orden.......... FECHA........ !

I. INSTRUCCIONES: Resuelve segin corresponda.

1.1 RECONOCE EL VERBO PRINCIPAL Y SECUNDARIO EN LAS
SIGUIENTES ORACIONES. (10 PTS.)

1. El estudiante, en el aspecto mental, experimenta un proceso de desarrollo que
caracteriza el modo como logra el conocimiento.

2. La Luna es un cuerpo solido carente de atmésfera, que describe dos movimientos,
uno alrededor de su eje y otro alrededor de muestro planeta.

3. La Escuela profesional de Ingenieria electrénica forma profesionales con alta
formacién humanistica que contribuyan al desarrollo de la sociedad, solucionando
eficazmente los problemas y desarrollando las posibilidades que se desprenden del
aprovechamiento de la energia eléctrica.

4. El dios Okunitama es la fuente de la vida que creé todos los moldes espirituales,
por eso, acompafiandose de los dioses de su descendencia, protege a nuestros
antepasados y descendientes.

5. Los peruanos tenemos mucho de que estar orgullosos, somos un pueblo heredero de
siglos de gloria y de gente inteligente, ingeniosa, organizada y con un gran sentido
de la creatividad e inventiva como lo fueron los antiguos peruanos, por otro lado,
los peruanos, blancos, cholos, mestizos, etc.

12 RECONOCE EL VERBO PRINCIPAL Y SECUNDARIO EN EL
SIGUIENTE TEXTO. (10 PTS.)

1. En el campeonato mundial de fitbol que se estd desarrollando en la ciudad de
Japon, los jugadores estan demostrando una gran capacidad fisica y técnica. Para
llegar a este nivel de rendimiento han tenido que prepararse fisica y
sicolégicamente. En su desempefio tiene que ver mucho el temperamento con el
cual enfrentan cada partido.

2. La violencia en los centros de ensefianza es una novedad propia de lostiempos que
corren, del caracter de los jovenes de hoy. de las caracteristicasfavorecedoras de los
centros, y de la dejadez de los padres.Los conflictos han estado presentes siempre
en los centros educativosno universitarios. Cuanto mayor es la edad de los alumnos,
ma4s conflictosexisten en las aulas.

3. Los alumnos reconocen en esta primera fase los diferentes problemas que surgen en
la convivencia diaria en clase y los obstidculos que se encuentran para resolverlos.
De esta forma, se acuerda que lo primero es admitir que los problemas forman parte
de la vida en el aula y que de nada sirve mirar hacia otro lado. El objetivo principal
es reflexionar en grupo sobre las dificultades o complicaciones que surgen a lo
largo del dia.



ANEXO N°22

SESION DE APRENDIZAJE N° 04

l. DATOS GENERALES

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA:
1.2. DIRECTOR:

1.3. DOCENTE:

1.4. GRADO:

1.5. SECCION:

1.6. AREA:

1.7. TEMA:

1.8. DURACION:

. TEMA TRANSVERSAL

Eleazar Guzman Barrén
Adabid Goicochea Goicochea
Isela Sanchez Goicochea

3!‘0

“or

Comunicacion

“La idea principal y secundaria”
04 horas

Educacién para la gestion de riesgo y la conciencia ambiental.

ll. INTEGRACION DE APRENDIZAJES

ORGANIZADOR DE CONOCIMIENTO CAPACIDAD DIVERSIFICADA
AREA
e Eltema,la
Comprension te textos idea o Identifica corectamente el
principal y tema, la idea principal vy
secundaria. secundaria en los textos
propuestos.




IV. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS

Medios y Tiem
Fases Actividades y estrategias Metodologia | materiales | P
educativos
Motivacion
Se presentara un texto escrito, los alumnos de
manera voluntaria realizaran la lectura y luego
identificaran el tema, idea principal y | Percepcién Palabra
secundaria. oral
I Saberes previos Observacién
N Responden a las preguntas: Imé
| ¢De qué trata el texto?, ;cual seria el tema magenes
Cc general del texto?, ;como se identifica la idea . . :
| | principal? " | Lluvia de ideas ;‘;gse ge 25
o Y se les preguntara a partir de lo realizado min.
(cuél es tema a tratar? Se mencionara el tema | participacion
general de la sesién: guiada impreso
“El tema y la idea principal y secundaria” asi
mismo ia capacidad a lograr en clase.
Conflicto cognitivo
¢A que llamamos la idea principal y secundaria?
,,.como se identifica la idea principal?, ;cémo
se Identifica el tema general del texto?
procesamiento de informacién: Participacion
o Los estudiantes definiran que es -un tema, | 9uiada Palabra
idea principal y secundaria de un texto a partir | . .. oral
de sus saberes previos. plicacion
o EI docente entregard una Guia de|g; i
Aprendizaje sobre el tema: “El tema, idea Ejempificacion gléa,:,)znﬁco
principal y secundaria” Lectura _
P le El docente explicara a través de ejemplos | comprensiva 65
R sobre las caracteristicas y su reconocimiento, . min.
o y otros tépicos. Deduccién
C |« Participan de forma voluntaria o designada, Barticibaci Impreso
E leyendo la informacion de la guia. gsia‘d;p cion
g o Se aclaran las posibles dudas en los Papelote
estudiantes. Trabajo grupal
Aplicacién de aprendizaje ¢ individual
e Los alumnos resuelven de forma individual
las actividades de su guia. Resolucién de | Plumones
e Realizardn lectura de varios textos | actividades
identificando el tema, la idea principal y
secundaria.
» Realizaran trabajo grupal e individuaimente.
o Correccion y revision de las actividades.
c Evaluacioén
U | ge evaluara el proceso de aprendizaje mediante | Evaluacién
; una prueba de desarrollo. N Srueba 'c|ie
' | Las actitudes seran evaluadas con una guia de | metacognicion esarroilo
N observacion.
A Metacognicién Sintesis 90
c Se plantean preguntas de reforzamiento ;Qué | comentario Guia de min.
[ aprendimos hoy?, ;coémo aprendimos?, ;qué observacié
6 | importancia tendrd?, ;qué contiene los textos? | trabajo n
N




V. MATRIZ DE EVALUACION

Instrumento
Organizador Indicadores items Puntaje | Peso de
Evaluacion
s Subraya la
alternativa correcta. Spts. 25%
Identifica
correctamente el | e Enciera en  un
tema, la idea| circulo V" o ‘F".| ¢ .. azor
03 20 100%
VI. ACTITUD FRENTE AL AREA
indicador items N° de | Puntaje | Peso | Instrumento
items
Se esmera por cumplir | Muestra interés por el 1 5 25%
las diversas actividades | tema desarrollado.
realizadas en la clase.
Participa
constantemente sobre el
tema de la clase. 1 5 25%
Ayuda a sus :
compafieros amabley | Es solidario con los Lista de
desinteresadamente en | demas en los momentos cotejo
las diferentes dificiles.
actividades 1 5 25%
Comparte sus
conocimientos
aprendidos con sus
compafieros y 5
Profesores. 25%
1
total 4 20 100%
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ANEXO N°23
GUIA DE OBSERVACION

GRADO Y SECCION................... feecereeererarsesenene vooree. FECHA:........l...

ESTUDIANTE INDICADORES

Participa Es solidario con los Compgrge sus
APELLIDOSY | Mussta | conciantemente | demds —en  los | conocimientos
NOMBRES interés por el sobre ef tema de 1a momentos dificiles. | aprendidos con
;eema clase. 05 sus compafieros y
sarroliado. 0-5 profesores.
0-5 0-5

Resultados
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VARIABLE VALORACION NIVEL PUNTAJE
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Bueno i 16-17
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Deficiente v 00-10
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GlliA IIE AI'IIEHIIIIME N° 04

NOMBRES YAPELLIDOS:.. e ebuees sttt ene ettt et
GRADO Y SECCION: ... crereense FECHA eeruresse s ensaasR SR s sesRes et RS Ra A SRS en e et e smnrnae b bi e

| PRNCI[PAL Y SECUNDARIO

CAPACIDAD [.

DIVERSIFICAD

Identifica correctamente el tema, la idea principal
y secundaria en los textos propuestos.

TEMA
Definicién: es el asunto del cual se habla en todo el texto. Es un enunciado que sintetiza de manera
muy general todo lo expuesto en el texto.
Caracteristicas:
Se expresa en una frase nominal (sujeto)
Se expresa sin afirmar ni negar.
Presenta, en forma global lo que se dice en todo el texto.
Reconocimiento del tema: el tema es aquel que engloba a todas las ideas. Por ello, para identificar con
rapidez debemos plantearnos la pregunta: ;de qué trata el texto? El tema est4 generalmente presente en
todo el texto y ocupa més extensién que los demés ideas. Ademds, podemos identificarlo a partir de:
El titulo del texto: con frecuencia, el tema esta recogido en el titulo.
El primer parrafo: es frecuente que en el primer parrafo se mencione el tema.

LA IDEA PRINCIPAL
Definicion: es la oracion basica o fundamental, que el autor nos plantea, donde las demas oraciones
giran entorno a ella.
Ubicacién _de la oracién principal: la colocacion de la oracién principal dentro del péarrafo no es
uniforme.
Muchas veces va al principio, pero puede encontrarse igualmente en el medio o al final del parrafo. Los
parrafos més féciles de leer son aquellos en que la idea principal viene expresada en la primera oracion.
Si la idea principal se encuentra al final de parrafo el lector encontrard que ella viene a ser como la
afirmacion definitiva o la conclusion de todo el parrafo. Otras veces la idea principal puede ir en medio
del parrafo.
Reconocimiento de la idea principal:observar cual es la palabra que mas se repite y que domina todo
el parrafo. Esta palabra representara un objeto, una persona, una cualidad, algo, en fin, en torna a lo cual
gira toda la exposicion.
La idea principal ser4, pues, aquella donde se establece la afirmacién mas amplia, més general, y que
puede considerarse como el resumen de toda las demdés.
Para asegurar de que la eleccion ha sido correcta hay dos medios que puede ayudarle:
En primer lugar si usted suprime la oracién principal notaré que ¢l parrafo queda truncado o incompleto.
El otro medio de comprobacién consiste en ir leyendo una por una las restantes oraciones del parrafo, y
antes o después de cada una, repetir de nuevo la oracién principal. Si la eleccién fue realmente acertada
veremos como cada una de las frases se relaciona de un modo natural con la frase central formado
ambas un todo bien l6gico y coherente.

LA IDEA SECUNDARIA
Definicién: son oraciones que viene ampliar, ejemplificar o demostrar la idea principal. Su importancia
al interior del conjunto es menor, de modo que podria prescindirse de alguna de ellas.
Como afirma Céceres (2006), son aquellas que: “comentan, agregan informacién nueva, aclaran el
contenido, desarrollan, matizan, confirman o ejemplifican la idea principal.”
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PRACTICA CALIFICADA

Z\

APELLIDOS Y NOMBRES:.......cciietercisnisaensessmtesinn s strsss sosses s sesasessssreses sassssssesesesssenamnse
GRADO Y SECCION: ... vrsrcneennsvercmvensessiernssessenes. FECHA ceveseersreesoreesesN® 08 OFAEM oo,
RESPONSABLE: ......ccooveeeeeetticrinrresensseesesesssaemssereresansesemssons

INSTRUCCION: lee atentamente y responde.

2. Marca en circulo la alternativa correcta (5 puntos)

v’ Asunto del cual se habla en todo el texto.

b) Parrafo informativo  b)tema c)texto d) lenguaje.

v Es caracteristica del tema:

a) Frase verbal  b) se expresa en una frase nominal  c) ser introduccién d) elipsis.

v La idea fundamental de la autor expresada en una oracion.

a) Introduccion del texto b) texto expositivo c¢) titulo  d) idea principal.

v Para hallar el tema nos preguntamos:

a) (Donde estd el tema? b) ;Qué es el tema? cyDe qué trata el texto? d ;Cémo es el
tema?

v Parte del texto que nos ayuda identificar el tema:
a) Mensaje b) lintroduccién ¢) Titulo d) Comentario

3. Encierra en un cfrculo “V” “F” segiin corresponda (5 puntos).
a) El tema expone una idea sin negar o afirmar algo............................ F—V

b) La idea principal s6lo se ubica en el tltimo parrafo................ccevnee. F—V

¢) Laidea secundaria son oraciones que viene ampliar, ejemplificar o demostrar la
idea principal............covui. e ieraaas e vsren F—V

d) No es frecuente que en el primer pérrafo se mencione el tema del texto...F—V
1. Subraya la idea secundaria y escribe el tema y la idea principal. (10 pts.)

La juventud en México no es nuestra esperanza, es nuestra mejor realidad. La edad promedio de la
fuerza laboral de nuestro pais es de 19 afios, la cual nos hace una nacién en pleno desarrollo y con
una vitalidad que muchos paises desearian tener. El reto mayor en nuestro tiempo lo representan 35
millones de nifios; tenemos que educarlos y ofrecerles oportunidades dignas de trabajo, salud y
vivencia.

El siglo XXI se avecina a velocidad vertiginosa y la nueva competencia mundial nos obliga a
reflexionar profundamente sobre las estrategias que debemos preparar para superar tan grandes
desafios. Estamos obligados a crear un sistema educativo que nos permite preservar nuestros valores
culturales y generar un nuevo inconsciente colectivo que proponga la ética y la libertad como los
rectores de nuestra conducta.

La formacién de los lideres que dirigirdn a esta nueva generacién debe ser prioridad nacional, pues
de ellos depende el construir un nuevo amanecer o hundirnos en el fango y la oscuridad. Los adultos
de hoy, quienes actualmente tenemos la responsabilidad de dirigir las empresas, las autoridades, las
cémaras, los organismos colegiados, las universidades, etc., debemos asumir nuestro compromiso
con México, con el mundo y avocarnos con una determinacion férrea a desarrollar a los lideres de la
mafiana convirtiendo cada dificultad en reto.




Ser excelente es ejercer nuestra libertad y también ser responsable de cada una de nuestras acciones.
Libre no es quien hace lo que quiere, sino quien hace lo que debe hacer.

Muchas veces concebimos la liberta como un: “no me exijan”, “hago lo que me da la gana”, “soy
libre y hago lo que quiero”. Hay quien comprende la libertad como libertinaje. No es libre aquel que
solamente hace o que quiere. La auténtica libertad se manifiesta en aquel que hace lo que debe
hacer. Muchos identifican la libertad con todo lo que no significa compromiso. Sin embargo, a través
de los aflos, me he convenido de que el verdadero sentido de la libertad se logra a través de
comprometerse con lo que se ama.

Por tanto, la libertad se ejerce participando y comprometiéndose con lo que amamos. La libertad
sin compromiso no existe. Los seres humanos llevamos nuestra propia esencia de libertad: uno puede
ser encarcelado, privado de su libertad fisica, pero nadie le puede arrebatar su libertad inferior, su
mundo intelectual y espiritual.

TEMA. ... reaseaens SR B, wvsennnees reseenens ersrererteseesnaes srensseierassenes S

Las plantas se marchitan y mueren. Sin embargo, las especies vegetales siguen existiendo en la Tierra
porque las plantas se reproducen; es decir, de una planta adulta que es la madre o progenitora, nacen

nuevas plantas iguales a ella.

TEMA......oimrncaiise s, reres et ban s sa e R r e s san b sae s vesreae e sesaenes D R

P eeiatieatssECasE SRS aRsRE SRR SRR SR aR AR SRR SR R S8 U SL8 04 SRS bes SRS SR SRS AR SRR SR SRR R R GRS oA R RN RS crerreesenens

£n el mundo antiguo de los incas, cuando aun no habfan llegado los espafioles, el Sol era considerado
como un gran dios que tenfa que ver con la fertilidad de 1a tierra. Asimismo era adorado porque era
eterno y el inca como hijo del Sol cumplia la funcién de representarlo en la tierra y compartia con él su

sacralizad.

El término energia proviene del griego vépyeia/energeia, actividad, operacién;
vepyoc/energos=fuerza de accién o fuerza trabajando. Tiene diversas acepciones y definiciones,
relacionadas con la idea de una capacidad para obrar, transformar o poner en movimiento. En fisica,
«energia» se define como la capacidad para realizar un trabajo. En tecnologia y economia, «energia»
se refiere a un recurso natural (incluyendo a su tecnologia asociada) para extraerla, transformarla, y

I.P-...u--.-n.-n....n-.-n.--.nu--.------...n---..-.u.u----.-....u.-..u-..-.-u-.-u---...-n ve




ANEXO N°26

SESION DE APRENDIZAJE N° 05

I. DATOS GENERALES

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA:  Eleazar Guzman Barron

1.2. DIRECTOR:
1.3. DOCENTE:
1.4. GRADO:
1.5. SECCION:
1.6. AREA:

1.7. TEMA:

1.8. DURACION:

il. TEMA TRANSVERSAL

Adabid Goicochea Goicochea
Isela Sanchez Goicochea
3m
ag
Comunicacion
“La entonacién”
02 horas

Educacién para la gestion de riesgo y la conciencia ambiental.

1L INTEGRACION DEL APRENDIZAJE.

ORGANIZADOR DE AREA

CONOCIMIENTO CAPACIDAD ADECUADA

Expresion y comprension oral

¢ Realiza la lectura oral
* La entonacion: empleando una
variacion de la voz, entonacion adecuada.

grupo fénico, tonemas




IV. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS

Metodologia y | Medios  y | Tiempo
fases Actividades de aprendizaje estrategias materiales
educativos
Motivacién:
Realizaran una lectura oral de un { Percepcion Palabra oral
texto.
Se formularda las  siguientes
preguntas. Interrogacién Imagenes
Saberes previos: Lluvia de ideas Hojas de
| ¢La lectura realizada por sus colores
N compaiieros tuvo buen timbre de | matado del
| voz?, ¢cada uno de ellos ha /| descubrimiento | impreso
C respetado los signos de
i puntuacion?, squé le faltd en el uso | pislogo Palabra oral
0 de la lectura?, ;cual es el tema a | jdeas 15min
tratar? Hojas  de
Se mencionara el tema general de la colores oral
sesion:
“La entonacion” asi mismo la
capacidad a lograr en clase.
Conflicto cognitivo
¢ En qué consiste la entonacién en la
lectura?, ;qué comprende el timbre,
tonos y la intensidad en la lectura?,
;saben realizar una buena lectura?
Procesamiento de informacién Participacién Plumones.
o El docente entrega una Guia de | guiada
Aprendizaje sobre el tema: La Pizarra
P entonacion. Explicacién
R « El docente explica la definicién de | Ejemplificacién Paledgrafos.
o la entonacion.
c o Participan de forma voluntaria 0 | peduccién Tizas
E designada, leyendo la informacion _
S de la guia s . Gufa de 35min
o : Cuadro sindptico | aprendizaje.
Aplicacion de aprendizaje .
Practicaran la entonacion mediante ian;: ?;?‘algr"pal €
un método para una buena lectura
oral
C Evaluacién
u s Los alumnos leeran un texto y se | Evaluacion Guiade
L calificara mediante una guia de observacién a0mi
“l“ observacion. Metacognicion Omin
N ¢ Las actitudes seran evaluadas
A con una lista de cotejo. Lista de
C Metacognicioén Sintesis ‘ cotejo.
| s Se plantearan preguntas de
g reforzamiento:

o Realizan Reflexion: ;Qué
aprendi?, ¢coémo aprendi?,
¢cémo podemos mejorar?




V. EVALUACION

ANEXO N°2

GUIA DE OBSERVACION.

Capacidad
adecuada

v Realiza una lectura oral empleando la entonacién adecuada.

items

ALUMNOS
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voz
04

de

Prasenta una
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ANEXO N°28

LISTA DE COTEJO

GRADO Y SECCION: ....oceeeieveeiireeeneevenennenes FECHA: / |

items
N®
Orde

Muestra interés
por el tema
desarrollado

Fomenta la
participacién

grupal,

Respeta las
opiniones de sus
compaferos

Desinteresadamente
apoya $us compa
fleros en la
diferentes
actividades

RESULTAD
os

Puntaje 0-5

0-6

0-6

0-5

E

D

12

E=5 B=4

R=3 M=

D=1

VARIABLE

VALORACION

NIVEL

PUNTAJE

RESULTADOS DE
ACTITUD

Excelente(*)

18-20

Bueno

16-17

Regular

11-15

Deficiente

v

00-10
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ANEXO N°29

NOMBRES YAPELLIDOS:..
GRADO Y SECCION: ....covrvunrrnnenes . FECHA...

\—

auin IIE APIIENIIIZME H° 05

A ENTORNA CIORT

APRENDIZAJE

v Realiza una lectura oral empleando la entonacion adecuada.

ESPERADO

DEFINICION: Es Ia altura musical y las pausas que se pronuncian en el
momento de expresar un conjunto de sonidos en un determinado contexto.

IR
BT

Anticadencia ? Agudo
Semianticadencia , Semiagudo
Suspenso medio
Semicadencia ] semigrave
Cadencia R Grave

Tono

l. Variacién de la voz Intensidad
Cantidad
Timbre
1. Tono: Viene hacer la variacion refacionado a la altura musical

Anticadencia Agudo
Semianticadencia Semiagudo
Suspenso medio
Semicadencia semigrave
Cadencia Grave

2. .Intensidad: Es la mayor o
menor fuerza de voz.
Sonido:
Fuerte o tdnico: arbol
Débil o atona: culminacién

Alto la distancia
Tono '§ Medio entre estos tonos Intervalo

4. Timbre: Caracteristica propia de
cada individuo que tiene que ver
con la fluidez y el volumen. Es e}

movimiento vibratorio que realizan

las cuerdas bucales.

Bajo se llama
3. Cantidad: Viene hacer la duracion el sonido
Largos
Semilargos (Contenido varia)
Breves (Sentido)
Semibreves
Breve: ya vienes
Largo éya? ¢Viene?
Ejemplo: {Sefior! ~» Dijo el mendigo.
v




I, PAUSA

2.1 Grupo fénico (G F): Es una porcién del sonido que esté separada por una pausa hablamos
por un grupo de palabra.

2.2 Grupo de intensidad (Gl): Es un grupo de sonido que se pronuncia subordinado en un
mismo acento respiratorio principal

GF . GF
Ao A
r Y4 M\
Las flores que recogiste ayer, se marchitaron.
\ J\ v J
gl GIGI
GF GF
A
' N\ A
Margarita jba a la fiesta, alegre y divertid
\ C y A uniad B\ 7
Y"J oY
Gl GIGIGI
11l INTENCION
Afirmar, Negar, Dudar, Interrogar
V. TONEMAS
ASCENDENTES: ,? Z
NORMAL: ¢ j...

DESCENDENTES: ; .. &

ACTIVIDAp

Préctica la entonacién mediante la lectura oral.
LA HONESTIDAD

La honestidad es una cualidad humana que consiste en comportarse y expresarse con
coherencia y sinceridad, y de acuerdo con los valores de verdad y justicia. En su sentido
mas evidente, la honestidad puede entenderse como el simple respeto a la verdad en
relacion con el mundo, los hechos y las personas; en otros sentidos, la honestidad
también implica la relacién entre el sujeto y los demés, y del sujeto consigo mismo.

Dado que las intenciones se relacionan estrechamente con la justicia y se relacionan con
los conceptos de "honestidad" y "deshonestidad”, existe una confusion muy extendida
acerca del verdadero sentido del término. Asi, no siempre somos conscientes del grado
de honestidad 0 deshonestidad de nuestros actos: el auto-engafio hace que perdamos la
perspectiva con respecto a la honestidad de los propios actos, obviando todas aquelias
visiones que pudieran alterar nuestra decision.
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EVALUACION

Lee el siguiente texto teniendo en cuenta las pautas aprendidas para una
buena entonacioén.

EL CALENTAMIENTO GLOBAL

¢Qué es el Calentamiento Global?. Es un aumento de la

temperatura media de la superficie terrestre, considerado

e e
[ . . - » / \k
como un sintoma y una consecuencia del cambio climatico. i A
o TR
i i
¢ Como solucionar el Calentamiento Global? : ~

Por encima de todo, esto significa que tenemos que dejar de
quemar combustibles fésiles y comenzar a utilizar ia energia solar, eélica y
otras fuentes de energia renovables a la vez, asi nos aseguramos de
proporcionar a los paises del sur en posibilidades de desarrollo. Si asi lo
hacemos, la Tierra ird dejando parte del carbono fuera de la atmdsfera ciclica y
terminaremos volviendo al limite seguro. Al disminuir el uso de otros
combustibles fésiles y mejorar las practicas agricolas y forestales en todo el

mundo, podriamos volver a 350 para mediados de siglo.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 06

I. DATOS GENERALES

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA:  Eleazar Guzman Barrén

1.2. DIRECTOR: Adabid Goicochea Goicochea
1.3. DOCENTE: Isela Sanchez Goicochea

1.4. GRADO: 3©

1.5. SECCION: “«C”

1.6. AREA: | Comunicacién

1.7. TEMA: “La lectura”

1.8. DURACION: 02 horas

Il. TEMA TRANSVERSAL

Educacién para la gestion de riesgo y la conciencia ambiental.

lll. INTEGRACION DEL APRENDIZAJE.

oral

ORGANIZADOR DE CONOCIMIENTO CAPACIDAD ADECUADA
AREA
Expresion y e Realiza la lectura oral
comprensién oral * La lectura teniendo en cuenta la
. fluidez verbal y los
Tipos: Silenciosa y signos de puntuaciéon.




IV. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS

tendra?, jcoémo les pareci6 la clase?

| Fases Actividades de aprendizaje Metodologia | Medios y TIEMPO
y estrategias | materiales
educativos
Motivacién
Los alumnos de manera voluntaria | Percepcion Palabra oral
realizaran una lectura oral y silenciosa
delante de sus comparieros. ] Imégenes
Saberes previos Interrogacion
': responden a las preguntas: Liuvia de ideas | Hojas de 15 mi
| | éQué es lo que han realizado sus colores min.
c | compaferos, ;conocen acerca de los Impreso
) tipos de lectura y sus ventajas Yy | maiodo  de
o | desventajas? Dolorier Palabra oral
se menciona el tema general de la
sesion: Dialogo Hojas de
. . colores
“La lectura” asi mismo la capacidad a
lograr en clase.
Conflictivo cognitivo
¢Qué es la lectura?, ¢;cuédl es su
importancia?
Procesamiento de informacién Participacién | Plumones.
¢ Recibiran una guia de aprendizaje | guiada
Gue contiene la informacién teérica Pizarra
del tema para conocer con precision | Explicacién
algunos aspectos. Paledgrafos. | 35 min.
P |« Participaran de forma voluntaria o | Elemplificacién |
g designada, leyendo la informacion | o o o Tizas
C de la guia .
. Guia de
E » Se aclaran las posibles dudas en los | mapa aprendizaje.
s estudiantes. conceptual
0o Aplicacién de los aprendizajes
o De manera individual desarrollaran | Trabajo grupal
las actividades siguiendo las | e individual
instrucciones correspondientes 'y
practicaran la lectura oral siguiendo
una metodologia.
o Evaluacion
U e Los alumnos leeran un texto y se Evaluacion Guiade
L calificar4 mediante una guia de | observacion
M observacién. Metacognicié 40 min.
| |e Las actitudes seran evaluadas con | "
: una lista de cotejo. Lista de
C Metacognicién Sintesis cotejo.
I Se plantearan preguntas de
6 reforzamiento ¢/ cudles son las ventajas
N de la lectura?, ;qué importancia
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GUIA DE OBSERVACION

GRADO Y SECCION: ......oiieirirmerneircsvereensssesesseee FECHA: [/ |/

it

N° de
Orden.

Tiene
buena
entonacion.

Respeta los
signos de
puntuacién

Se expresa de
manera fluida y
clara.

Su volumen
de voz es
adecuada.

RESULT
ADOS

Puntaje

0-5

0-5

0-5

0-5

E

D

12

o|o|~ioioi sl

E=5 B=4

R=3 M=2

D=1
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LISTA DE COTEJO.

GRADO Y SECCION: ........ teverrens tevernsnesnrenes FECHA: / |

ftems
N2 de
Orden.

Muestra interés
por el tema
desarrollado

Fomenta la
participacién
grupal.

Respeta las
opiniones de sus
compafieros

Desinteresadamente
apoya sus compa
Aeros en lo diferentes
actividodes

RESULTADOS

®
5
B

0-5

0-5

0-5

0-5

E

M

D

12

PIRINIG I PN

E=5 B= 4§

R=3 =2

D=1

VARIABLE

VALORACION

NIVEL

PUNTAJE

Excelente(*)

18-20

Bueno

16-17

RESULTADOS DE
ACTITUD

Regular

1115

Deficiente

v

00-10
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- ™
GUIR DE APRENDIZAIE N° 06
NOMBRES YAPELLIDOS: ... ccvurmreeses i eeeessseseeseseess sosssesesases setsssesssessresasesassessssessessessssessessssn sasees sassnosesssssonesssraeesre
GRADO Y SECCION: ... eeeevveensneensee. FECHA e ieeees s st svseossssnssssensesssesesessosesssassensaans

LA LECTURA

o Realiza la lectura oral teniendo en cuenta la fluidez verbal
v los signos de puntuacién.

. CAPACIDAD
. | DIVERSIFICAD

4

«

La lectura es un proceso de comunicacién compleja que implica no sélo una
actividad intelectual, sino una disposicion emocional o estado de animo. Al
afectarse este acto, los lectores no sélo reconocen los significados del texto,
sino que van construyéndolos.
Weaver ha planteado tres definiciones para la lectura:

v Saber pronunciar las palabras escritas

v Saber identificar las palabras y el significado de cada una de ellas

v Saber extraer y comprender el significado de un texto

COMPONENTES DE LA LECTURA
La lectura se puede explicar a partir de dos componentes: El acceso léxico, el

proceso de reconocer una palabra como tal.

La comprensién; aqui se distinguen dos niveles.

v’ Las proposiciones del texto. A las proposiciones se las considera las "unidades de
significado" y son una afirmacién abstracta acerca de una persona u objeto.

v El nivel superior de la comprension es el de la integracion de la informacion
suministrada por el texto. Este nivel es consciente y no automatico y estad
considerado como un macroproceso.

Estos macroprocesos son posibles a partir del conocimiento general que el sujeto

tiene sobre el mundo; es decir, para que se produzca una verdadera comprensién

es necesario poseer unos conocimientos generales sobre aquello que se esta

leyendo.

CARACTERISTICAS DE LA LECTURA
v Identificacién de simbalos que estimulan los significados que la experiencia ha ido elaborando.

¥ ldentificacién de simbolos para construir nuevos significados mediante la manipulacién de
conceptos que ya posee el lector.




< TIPOSDELECTURA >

LECTURA SILENCIOSA

% Es la que hacemos Unicamente con la vista, en conexion directa con la
mente.

< La construccién mental siempre es personal.
Es el tipo de lectura mas provechosa para el estudio.

Ventajas

* Desarrolla la agilidad mental, la imaginacion, la capacidad analitica, l6gica y
creativa.
+ Acrecienta la rapidez en la comprension.
< Extrae la significacion de lo leido en el menor tiempo
*» Es requisito para desarrollar la lectura en niveles mas exigentes.
< Contribuye en la autonomia y la autosuperacion.
Desventajas
+ Limita la fluidez verbal, la expresividad y la entonacién en el lector.
% Individualiza al lector.

LECTURA ORAL

% Es la que hacemos en voz alta.

% Tiene sentido cuando se dirige hacia un auditorio u oyente.

% Tiene como objetivo conseguir una buena oralizacién y la construccién del
sentido de lectura.

Ventajas

% Facilita la expresion para la oratoria, declamacién y exposicion.

< Corrige defectos de articulacion y mejora la voz.

< Socializa al lector con los oyentes.

Desventajas

% Es lenta porque retarda la velocidad, en el avance de la lectura.

< Disminuye la concentraciéon por su doble actividad: tratar de comprender y
pronunciar.

&)

m SUGERENCIAS PARA LA LECTURA EN VOZ ALTA

v Leer en voz alta previamente el texto que se leera.

v" Buscar la entonacioén justa, enriquecer el texto con la expresion y la voz.
“La puntuacion es la escritura de los silencios. La interpretacion de éstos
es un factor fundamental para la construccion del significado”.

v Es importante construir nuestro propio relato agregando los signos de
exclamacion o interrogacién que aporten al significado del texto.

v “Una lectura en voz alta bien trabajada ocurre cuando quien la realiza
escucha a quien escribe, ve lo que cuenta y se escucha a si mismo a
medida que hace suya la historia que esta desqubriendo“. J
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ACTIVIDADES

1) Dado los siguientes items coloca V o F, evite borrones que invalidan la respuesta.
a) La lectura oral es lenta porque retarda la velocidad, en el avance de la lectura. ()

b) Una de las ventajas de la lectura silenciosa es que acrecienta la rapidez en la
comprension. ()

¢) La lectura es un proceso de comunicacién compleja que implica no sélo una
actividad intelectual. ( )

d) Existen mas de dos tipos de lectura. ()

e) Es importante construir nuestro propio relato agregando los signos de exclamacién
o interrogacion que aporten al significado del texto. ( )

2. Relaciona segin corresponda

1. Lectura silenciosa () Tiene sentido cuando se dirige hacia un auditorio.
2. Lalectura ( ) Elacceso Iéxico, y el conocimiento.
3. Lectura oral ( ) Proceso de comunicacion compleja.

4. Componentes de lalectura ( ) Esel tipo de lectura més provechosa para el
estudio.

3. Realiza la lectura del siguiente texto:

DAR DE CORAZON
Hubo una vez, un limosnero que estaba tendido a un lado de la calle. Vio venir a lo lejos al Rey
con su Corona y Capa. Pensé: - “Le voy a pedir y seguramente me dara algo”. Y cuando el Rey
paso cerca, le dijo:

- “Su Majestad, ¢ Me podria, por favor, regalar una moneda?” jAunque en su interior pensaba que
el Rey le iba a dar mucho mads! El Rey le mird y le dijo:

- “¢Por qué no me das algo tu? ¢Acaso no soy tu Rey?”. El mendigo no sabia que responder a la
pregunta y dijo: - “Pero Su Majestad, iyo no tengo nada!”.

El Rey respondié: - “Algo debes tener. jBuscal” Entre su asombro y enojo el mendigo buscé entre
Sus COsas y supo que tenia una naranja, un pedazo de pan y unos granos de arroz. El mendigo
pens6 que el pedazo de pan y la naranja eran mucho para darle, asi que en medio de su enojo
toma cinco granos de arroz y se los dio al Rey.

Complacido el Rey dijo: - “ves como jsi teniasl”. Y le dio cinco Monedas de oro, una por cada
grano de arroz. E! Mendigo dijo entonces: - “Su Majestad, creo que acd tengo otras cosas” Pero el
rey no le hizo caso y dijo: - “Solamente de lo que me has dado de corazdn, te puedo retribuir”.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 07

I. DATOS GENERALES

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA:  Eleazar Guzman Barron

1.2. DIRECTOR: Adabid Goicochea Goicochea
1.3. DOCENTE: Isela Sanchez Goicochea

1.4. GRADO: 3"

1.5. SECCION: “C”

1.6. AREA: Comunicacion

1.7. TEMA: “Los signos de puntuacion”

1.8. DURACION: 04 horas
li. TEMA TRANSVERSAL

Educacion para la gestion de riesgo y la conciencia ambiental.

iil. INTEGRACION DEL APRENDIZAJE.

ORGANIZADOR DE AREA | CONOCIMIENTO CAPACIDAD ADECUADA

v Los signos de
puntuacion: la | e Aplica la coma y el
Comprension de textos Coma yel _ punto en las oraciones
punto. segun corresponda.
-Clases, usos.




IV. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS

¢{Qué el signo de puntuacion? ;Por qué es
importante la utilizacion de los signos de
puntuacion?

Fases Actividades de aprendizaje Metodologia | Mediosy Tiem
y estrategias | materiales po
educativos
Motivacion :
< Se realizar4, un juego de sopa de letras Imagenes
referente a los signos de puntuacion. Percepci6n '
%#Los alumnos completarda de manera Hojas de
competitiva. Participacion colores
guiada .
, | Saberes previos Impreso
% Responden a las preguntas: o
':‘ JQué palabras encontraron?, iconocen en | Huviadeideas 25mi
c que consiste cada una de ella?, scomo se Palabra oral | -
denomina estos términos?, jqué signo de )
! puntuacién son mas usuales? Método  del
O | 4 Se menciona el tema general de la sesion: | descubrimiento | |y o
“Los signos de puntuacién: La coma y el colores
punto” , Didlogo
Conflictivo cognitivo
¢ Qué son los signos de puntuacién?, ¢cuales
son los signos de puntuacién? Menciénalos.
Procesamiento de informacion )
¢ Recibiran una guia de aprendizaje que | Participacion
P contiene la informacién teérica del tema para | guiada Guia de
R conocer con precision algunos aspectos. Se o informacion
0 anunciara la capacidad adecuada que a de | Explicacién 65mi
lograr. . T Palabra oral
C n.
£ | ¢ Participan de forma voluntaria o designada, Ejemplificacién
s le_yendo la inform?cién de la guia y en 10S | paduccion impreso
o ejemplos dados irdan colocando las comas
faltantes. . Mapa Palabra oral
& Se aclarard las posibles dudas en los | conceptual
estudiantes. .
Hojas de
Aplicacién de los aprendizajes Participacien | colores
4 Formaran grupos de acuerdo al nimero que guiada
se les asigne. Trabai | Papelégrafo
¢ Desarrollaran la actividad en grupo donde eri?\dia\jn%g::pa
tendran que determinar la cantidad de comas, ’
puntos faltantes e indicaran a qué clase de
comas pertenecen de esta manera se
pondra a prueba el valor competitivo por el
desarrolio del aprendizaje.
c Evaluacion
u 4 El proceso de aprendizaje se evaluara Prueba de
L mediante una Prueba de desarrolio y las Evaluacién desarrollo
M actitudes con una guia de observacion. o 90mi
| | Metacognicién metacognicion | Guja de n
N observacién
A .
c < Se plantearan preguntas de reforzamiento Sintesis
1
6
N




V. EVALUACION

Organizador | Indicador item Puntaje | ‘
de area Peso | Instrumento |
Coloca con precisién las
comas y puntos donde
Aplica lacoma | correspondan y cuenta | 10 - 50%
y los puntos el nimero de comas y
en las puntos.
Comprension | oraciones Prueba de
de textos segin desarroilo
corresponda. | Escribe un texto o una
oracién empleando la 10 50%
coma y el punto|
correspondiente.
02 20 100%
VI. ACTITUD FRENTE AL AREA.
Indicador items N° de | Puntaje | Peso |Instrumento
items
Muestra interés por | Muestra interés por el 1 5 25%
aprender el tema, y | tema desarrollado.
fomenta la
participacion grupal. .
Fomenta la participacion 5 25%
-Respeta las | grupal. GUIA DE
opiniones de sus OBSERVACION
compafieros y 1
desinteresadamente | Respeta las opiniones de .
los apoya en las | sus compaiieros 5 25%
diferentes 1
actividades
Desinteresadamente
apoya sus compa fieros 5
en la diferentes 25%
actividades
total 4 20 100%
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GUIA DE OBSERVACION

GRADO Y SECCION: ......cvveecierereernennesarses . FECHA: [ |

items
N° de
Orden.

Muestra
interés por el
tema
desarrollado

Fomenta la
participacié
n grupal.

Respeta las
opiniones de
sus
compainieros

Desinteresadament
e apoya sus
compafieros en la
diferentes
actividades

Resultados

Puntaje

0-5

0-5

0-5

0-5

E

D

12

E=5

B= 4

R=3 =2

D=

VARIABLE

VALORACION

NIVEL

PUNTAJE

RESULTADOS DE

ACTITUD

Excelente(*)

18-20

Bueno

16-17

Regular

11-15

Deficiente

v

00-10
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(illiﬂ IIE APRENDIZAIE H° 01

NOMBRES YAPELLIDOS:.. € e2 481 R AR R4 844414 AR AR R R AR5 R AR R R AR AR R R SRR
GRADO Y SECCION: ..o - FECHA...

................................................................................................

@ £1L0S SIGNOS DE PUNTUACION 7%

CAPACIDAD \ s Aplica la coma y el punto en las oraciones segiin

@)

o~

Los signos de puntuacién son las representaciones graficas que normaimente utilizamos
para separar las distintas partes del texto o discurso escrito en equilibrada correspondencia
con las pausas del hablante.

LA COMA: Es el signo de puntuacién mas usual. Sirve para indicar una pausa breve,

en la lectura indica una entonacién ascendente; y se usa en los siguientes casos:

CLASES

a) COMA ENUMERATIVA: Se usa para separar elementos de una misma categoria
gramatical (sustantivos, adjetivos, verbos, etc.). Ejemplos:

v" Pilar Mariela Roxana y Maria practican computacion.

v El nifio canta llora duerme rie

b) COMA_EXPLICATIVA. Se coloca antes y después de una frase que se introduce en
medio de una oracidn principal, para hacer una aclaracién o explicacién que ayuda a
la mejor comprensién. Puede omitirse sin que varie el significado de la oracién
principal. Ejemplo:

% Los peces grandes y pequefios abundan en el mar.

4 Dejad que los nifios vengan a mi dijo Jesis que de ellos es el reino de los cielos.
También es frase explicativa aquella precedida del relativo “que” y que sefiala una
cualidad permanente del antecedente. En este caso puede omitirse y se escribe entre
comas.

Ejemplo
Juan que es mi amigo me lo advirtid.

c) COMA CONDICIONAL. Su estructura es similar a la frase explicativa, la diferencia estd
en que frase especificativa no puede omitirse, pues en tal caso, el enunciado pierde
sentido. La frase especificativa no lleva coma o ésta solo se coloca al final de la
misma. Ejemplo:

a. El alumno que cumple con sus tareas sera exonerado.

d) COMA DE VOCATIVO. El vocativo es la persona a quien nos dirigimos. todo vocativo
ird en una de estas tres posiciones.
Precedido de coma  Aqui estd su comida sefior.
Encerrado entre coma Aqui esta seflor su comida.
Seguido de coma Sefior aqui estd su comida.




e). COMA ELIPTICA. Elipsis es la figura gramatical o literaria que indica la omision del verbo
para evitar su innecesaria repeticion. Entonces en vez de verbo se utiliza la coma.Ejemplo
Para ella guardé flores; para mi pesares. (......c.oecnconrerereeenss )

Yo seré medico; th ingeniero.( ... e wnvescniereene )

f). COMA EN APOSICION. Aposicién es la frase que aclara o amplia la simplificacién de su
nombre. Se encierra entre comas y si se suprime no se altera el sentido de la expresion.
La coma apositiva es un tipo de coma explicativa.Ejemplo:

Arequipa La Ciudad Blanca encanta a los turistas.

EL PUNTO ()
Se emplea al final de una oracion para indicar que lo que precede forma un sentido completo.
Sefiala una pausa y entonacién descendiente en la (itima palabra pronunciada.

CLASES
v PUNTO Y COMA: indica una pausa mayor que la coma y menor que el punto.

v PUNTO SEGUIDO: Separa oraciones simples o compuestas que componen un pérrafo y que
trata solo un tema especifico.

v PUNTO APARTE: Es la tipica separacion de los péarrafos. Se coloca cuando se ha terminado de
exponer un tema especifico y se pasa a otro relacionado con un tema general.

v EL PUNTO FINAL: Indica una pausa més larga, ya que ha terminado de exponerse una idea
completa (o un aspecto de una idea) y lo que sigue va a constituir una exposicion aparte.

ACTIVIDADES

Coloca las clases de punto y completa las preguntas. Ejemplo:

El trafico ilicito de especies tanto la flora como de la fauna es una de las
mayores actividades ilicitas en el mundo es ademas un problema que debe
motivar una profunda reflexion, ya que afecta a seres que no pueden
defenderse y que al mismo tiempo estan en riesgo de desaparecer de la faz
de la tierra Se trata de especies ecolégicas esenciales para el desarrolio de
la vida

En el caso peruano esto recobra especial trascendencia pues contamos con
ecosistemas unicos en el mundo y tenemos el deber de proteger las especies
de la flora y fauna que ellos habitan

¢Cuantos puntos?.......... .. ¢Cuantas oraciones?.........cousersene

(Cuéntos parrafos?.........



OTROS USOS DE PUNTO: Después de abreviaturas. Después de oraciones.

Ejemplo:
Etc. Pag. Ejem. Sr. Sra.

&)

[

Irlanda, hasta no hace mucho uno de los paises mas pobres de Europa, se
ha convertido en uno de los mas ricos del mundo en apenas doce afios. Lo
que es mas, ha sido escogido como el mejor pais del mundo para vivir, por
encima de favoritos de afios anteriores como Suiza, Noruega, y Suecia.

Hace relativamente poco tiempo, a fines de la década de los 80, Irlanda era
un desastre econémico. La apertura econémica iniciada unos pocos afios
antes habia resultado en el cierre de las plantas automotrices, textiles y de la
industria del calzado, que hasta entonces habia empleado a decenas de
millones de personas. El pais sufria un estrangulamiento financiero por la
deuda externa, y una emigraciébn masiva parecida a la de muchos paises
latinoamericanas.

Quince afios después, Irlanda, no tenfia nada que ver con la de pocos afios
antes. Era ahora uno de los mayores centros de tecnolégicos y de la industria
farmacéutica del mundo. Habia logrado convertirse en la plataforma de
exportacién a la Unibn Europea, Africa y Asia de las principales
multinacionales de la industria informatica y farmacéutica.

¢ Como se logré el milagro irlandés? Fue una combinacién y acuerdo social
entre empresarios y obreros a apostar a la apertura econémica y una fuerte
inversion en la educacién.

> Subraya las frases explicativas (coma explicativa) en el siguiente
texto y luego completa las siguientes preguntas.

» ¢Cuéntos puntos has encontrado?..............cceuns
» ¢Cuéntas oraciones has encontrado?.................. ereneesrerssanss

> ¢Cuantos parrafos has encontrado?.................. eessesessnnane .




ANEXO N°39
— =S Tz ___

T S — -
= PRACTICA CALIFICADA o=
APELLIDOS: ‘ GRADO Y SECCION: FECHA: ....N°Orden......... NOTA....

INSTRUCCION I: Desarrolla la practica conforme a lo que se te pide en cada
pregunta

1. Coloca con precisién la coma o el punto en las siguientes oraciones. (10 pts.)

9)
h)

)

Es un chico muy reservado estudioso y de buena familia

Acudio6 toda la familia abuelos padres hijos y cufiadosetc \'/ :
Efectivamente tienes razén

El perro el gato y el raton son animales mamiferos

Pag¢ el traje el bolso y los zapatos y sali6 de la tienda

Puedes llevarte mi camara de fotos pero ten mucho cuidado

Cuando termine mi tarea iré a la biblioteca

El mar estaba embravecido aquel dia

Entramos en un vaporcito en el muelle de Sanlicar y comenz6 la hélice del
barco a girar ibamos ayudados por la marea; el rio era ancho de color de barro
amarillento; desierto y abandonado como un rio americano

Los barcos bailaban sobre el agua sorteando las olas con dificultad

Miguel sentado en el muelle esperaba el regreso de su padre

2. Coloca las comas en las oraciones, luego cuenta y marca la alternativa
correcta.

v Las sefioras lfloran las nifias cantan los hombres se van el verdadero calor

viene porgue es necesario que llegue el buen tiempo para que crezca el amor.

a) 2 b)3 c)4 d)5
v Sefior sefior ha olvidado el pafiuelo el que tiene pintas azules en aquel

estante.

a) 4 b) 5 c) 3 d) 2

¥ Toda incomprension es fecunda como los he dicho muchas veces siempre que

vaya acompafiada de un deseo ganas y esfuerzo de aprender.

a) 1 b) 2 c)3 d)4



>

v

Coloca los puntos en las oraciones, luego cuenta y marca la alternativa
correcta. No olvides colocar mayuscula después del punto.

Me dirijo a Ud Sr Presidente, para aclararle que nunca quise ofender a nadie
creo que se han malinterpretado mis palabras si es que yo me expliqué mal,
ruego que me perdonen
A la salida del colegio, dimos un paseo por los jardines de El Retiro era una
gozada ver la rosaleda en plena primavera jamés habia contemplado tantas
rosas tan bonitas subimos un ratito en barca eso nos encantaba a todos

a) 12 b) 11 c) 10 d)9

v Muy contentos saludamos a la Srta Isabel, que habia sido nuestra profesora no

nos dio tiempo para saludar al director, que como siempre, iba con mucha prisa
revisando las cuentas encontramos dos facturas no muy claramente
justificadas una de 17425 ptas y otra de 1238570 ptasDr Enrique, nuestro jefe,
se encargo de llamar al teléfono 4952835 Para que le aclare el tema

a) 13 b) 12 c)9 d) 10
3. Escribe un texto o una oracion empleando la coma y el punto
correspondiente. (10 pts.)
COMA ELIPTICA:
COMA APOSITIVA:
COMA EXPLICATIVA:

PUNTO SEGUIDO.

DOS PUNTOS:

{ESFUERZATE Y TRIUNFARAS!




ANEXO N°40
SESION DE APRENDIZAJE N° 08

.DATOS GENERALES
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA:  Eleazar Guzman Barrén
1.2. DIRECTOR: Adabid Goicochea Goicochea
1.3. DOCENTE: Isela Sanchez Goicochea
1.4. GRADO: 3%
1.5. SECCION: “C”
1.6. AREA: Comunicacién
| 1.7. TEMA: < “ORGANIZADOR VISUAL”
1.8. DURACION: 04 horas
il. TEMA TRANSVERSAL

Educacién para la gestiéon de riesgo y la conciencia ambiental.

1ll. INTEGRACION DE APRENDIZAJES

ORGANIZADOR DE CONOCIMIENTO CAPACIDAD DIVERSIFICADA
AREA
Produccion de textos ¢ Organizador visual: e Elabora un organizador visual de
mapa conceptual, los diversos textos propuestos.

mapa semantico,
mapa mental,




IV. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS

visuales?, ;como aprendimos?

Medios y
Fases Actividades y estrategias Metodologia materiales | Tiempo
, educativos
Motivacién
Se realizard un juego titulado “piensa y
descubre la palabras” la cual los alumnos lo Percepcion
realizaran de manera competitiva. Y
descubriran la frase los Organizadores | gphgervacion Palabra oral
I visuales.
N gaberes previos ' Lluvia de ideas
esponden a las preguntas:
! ¢Conocen los tipos de organizadores | pmatodo del | Imégenes
c visuales?, ;sera favorable la elaboracion de | gescubrimiento
| organizadores visuales para comprender un 25 min.
o) texto?, ¢cudl es tema a tratar? Se mencionara
el tema general de la sesién: “Los | padicipacién
organizadores visuales” guiada Hojas de
Conflicto cognitivo colores
¢Qué es un organizador visual?, ¢cuél es la
importancia?, ;qué es un mapa conceptual,
semantico y mental?
Procesamiento de informacién: L
e Los estudiantes definiran que es organizador | Participacion Palabra oral
visual a partir de sus saberes previos. guiada
e Se mencionara el tema general de la sesién Explicacié
y luego, la capacidad a lograr en clase. xplicacion Oraanizador
e El docente entregarda una Guia de Ejemplificacion vi;%al
1 Aprendizaje sobre el tema: “Organizador
P visual” Lectura 65 min.
R e El docente explicaré a través de ejemplos | comprensiva
(o) sobre las caracteristicas y ventajas vy Impreso
c desventajas, y otros aspectos. Deduccion
E e Participaran de forma voluntaria o
S designada, leyendo la informacién de la | Participacion
o guia. guiada Papelote
Aplicacién de aprendizaje Trabajo grupal e
o Los alumnos resoelveran de forma grupal | individual
las actividades de su guia. Plumones
e Elaboraran los organizadores visuales a | Resolucién de
partir de los textos proporcionados. actividades
¢ Realizar4n exposicion a través de
organizadores visuales.
o Correccién y revision de las actividades.
c Evaluacién
u & El proceso de aprendizaje se evaluara Evaluacién Gulade
L mediante una guia de observacion. observacién | gg min.
L ¢ Las actitudes seran evaluadas con una metacognicion
! lista de cotejo.
N | Metacognicién Sintesis
2 Se plantean preguntas de reforzamiento ¢qué
importancia tendra los organizadores comentario Lista de
Cl) visuales?, ,qué que son organizadores cotejo
N




V. MATRIZ DE EVALUACION

. Instrumento
Organizador | Indicadores items Puntaje | Peso de
Evaluacién
o Presenta  jerarquia y
ubicacién de los términos |  4pts. 25%
segun su importancia.
Elabora un
organizador + Tuvieron en cuenta sus '
visual de los| elementos o| 4pts. | 25% | guiade
. diversos textos caracteristicas. :
F:roduccu&n propuestos. + Los enlaces utilizados son obsenvacion
e textos los pertinentes.
4 pts. 25%
o Los términos utilizados
presenta coherencia y
ortografia.
, 4 pts. 25%
s Las ideas son 4ot
representativas. pis.
04 20 100%
VI. ACTITUD FRENTE AL AREA.
Indicador Items N° de | Puntaje | Peso |[Instrumento
: items '
Se esmera por Muestra interés por el tema | 1 5 25%
cumplir las desarrollado. )
diversas
actividades
realizadas en la Participa constantemente
clase. sobre el tema de la clase. 1 5 26%
Lista de
Es solidario con los demas cotejo
Ayuda a sus en los momentos dificiles. 1
compafieros 5 25%
amable y Comparte sus
desinteresadament | conocimientos aprendidos
e en las diferentes | con sus compafieros y 1
actividades Profesores. 5
25%
total 4 20 100%




VIl. BIBLIOGRAFIA

> ViliénGhersi y Oda Lizbeth (2007) “Pautas para una lectura
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> Es.wikipedia.org/wiki/Mapa_mental.

» http://es.wikipedia.org/wiki/Democracia.

> http:/les.wikipedia.org/wiki/Justicia.
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ANEXO N°41
GUIA DE OBSERVACION

GRADO Y SECCION.........cciieiieeireireeseeernenennessessesseres

Indicadores | Elabora un organizador visual de los diversos textos propuestos.
ftems Presenta Tuvieron Los enlaces Los términos | Las ideas son
jerarquia y | encuenta utilizados utilizados representativas.
Grupos ubicacién de los sus son presenta (0-4)
términos segin | elementos | pertinentes | coherenciay Total
su importancia. ortografia
{0-4) {0-4) (0-4) (0-4)
Rojo
Verde
Anaranjado
Azul
Amarrillo
Marrén




ANEXO N°42
LISTA DE COTEJO

GRADO Y SECCION: ....oeveeieeieererecrrsreesversanennnns FECHA: [ |/

items
ND
Orden:

Muestra
interés por el
tema
desarrollado

Fomenta la Respeta las
participaci | opiniones de
on grupal. sus
compaferos

Desinteresadament
e apoya sus
compaiieros en la
diferentes
actividades

Resultados

Puntaje

0-5

0-5 0-5

0-5

60.

D

12

61.

62.

63.

64.

65.

66.

67.

69.

70.

71,

72.

73.

74,

75.

76.

77.

78,

79.

80.

81,

82,

83.

84.

85.

86.

87.

88.

89.

90.

E=5 B=4 R=3

M= D=1

VARIABLE

VALORACION NIVEL

PUNTAJE

| RESULTADOS DE
ACTITUD

Excelente(*)

18-20

Bueno

16-17

Regular

11-15

Deficiente v

00-10




ANEXO N°43

\
GII[A IIE AI’IIENIIIZME N° 08
NOMBRES YAPELLIDOS:.. -
GRADO Y SECCION: ......ccvverersrevenmresennns FECHA

.

CAPACIDAD | Eiabora un organizador visual de los diversos
DIVERSIFICADA | textos propuestos.

Definicién: son graficos o esquemas que facilitan la comprensién de un texto para
captar y retener globalimente la informacién. Asimismo se desarrolla la capacidad de
andlisis, sintesis y creatividad.

MAPA CONCEPTUAL
DEFINICION. Es una Técnica de Estudio que produce aprendizajes significativos al
relacionar los conceptos. Organiza la informacién que nos presenta la estructura de un
texto Se caracteriza por que mantiene una jerarquia: ideas principales y todas las
relacionen entre ellas.

ELEMENTOS.

CONCEPTO LINEA DE UNION O FLECHA PROPOSICION
Es el término o palabra que designa Consta de dos o
un objeto, hecho o suceso. Relaciona las ideas unas a [ mas expresiones
Son la palabras mas importantes | otras segin su relacién y | unidas por
por lo general son unicamente | jerarquia palabras para
sustantivos formar una idea

ENLACES

Son palabras que unen o vinculan los conceptos. Por lo general son verbos,
preposiciones, conjuncion, etc. Nunca se repiten los mismos verbos sino deben ser

reemplazados por un sinénimo.

LC6émo se confecciona?

1. Lee cuidadosamente el texto hasta entenderlo con claridad. En caso de contener
palabras de dificil significado, habras de consultarlas en el diccionario y
comprobar qué funcién desempefian en su contexto.

. Localiza y subraya las ideas o términos mas importantes (palabras clave) con las
que elaboraras el mapa.

. Determina la jerarquizacién (subordinacion) de esas palabras.

. Establece las relaciones que existen entre ellas.

. Utiliza correctamente una simbologia gréafica (rectangulos, poligonos, dvalos, etc.).

o H W N




( EL_MAPA SEMANTICO >

DEFINICION. Es un método activo que se construye sobre la base del conocimiento previo del
estudiante, también se dice que es un diagrama que ayuda a los estudiantes para mejorar en
la composicién y comprensién de textos.

CARACTERISTICAS ‘

v Se centra en la comprension lectora que potencia el incremento el vocabulario. Es un
proceso de asimilacién de conocimientos a partir de la activacion de conocimiento
previo.

¥ No retinen un orden de jerarquia, sino se trata de ubicar el tema principal en un érea
central y en esa parte otros conceptos que son desarroflados sintéticamente.

¥ Pretende relacionar las palabras entre si para organizar la informacién del texto.

¥ Son menos rigido en cuanto a su ejecucién (dibujo, colores, elipse).

¢C6mo se elabora un mapa semantico?

Se sugiere comenzar con una liuvia de ideas para.
Obtener el mayor y nimero asociado ¢on el tema.

Forma agrupaciones con los conceptos generados en el grupo anterior.
Discusion de la palabra concepto, lo cual supone la comprension de las palabras.

b L
X

C MAPA MENTAL > B - \ . 4
- s N«
Definicién: Un mapa mental es un diagrama usado para representar las palabras, ideas, Yareas, ’
u otros conceptos ligados y dispuestos radialmente alrededor de una palabra clave o de una
idea central. Mapa mental es una expresion del pensamiento irradiante y, por tanto, una
funcién natural de la mente humana. Se utiliza para la generacion, visualizacién, estructura, y
clasificacién taxonémica de las ideas, y como ayuda interna para el estudio, planificacién,
organizacién, resolucién de problemas, toma de decisiones y escritura.

CARACTERISTICAS ESENCIALES

a) Eltema se expresa en una imagen central.

b) Las principales ideas del asunto parten de la imagen central en forma ramificada.

c) Llas ramas comprenden una imagen o una palabra clave impresa sobre una linea
asociada. Los puntos de menor importancia también estdn representados como ramas
adheridas a las ramas del nivel superior.

d) Las ramas forman una estructura nodal o conectada.

Ventajas
a) Ahorro de tiempo
b) Se obtiene una vista de conjunto
c) Se distingue grupos excluyentes y algunos de informacién.
Desventajas

a) Es dificil repartir el espacio

b) Se emplea titulos muy breves
Pautas

a) Usar siempre una imagen central

b) Emplear imégenes en toda la extensién del mapa mental.

¢) Usar tres 0 mas colores por cada imagen central.

d) Variar el tamafio de las letras, lineas e imdgenes; utilizar lineas para establecer las
conexiones.

e} Escribir todas las palabras con letra imprenta.



ANEXO N°44

ACTIVIDADES

1) Dado lo siguientes preguntas coloca V o F, segln corresponde.

a). Establece las relaciones que existen entre ellas. ( )

b). El mapa no presenta una jerarquia de ideas que no ( )
estan relacionadas entre si.

¢).El mapa eiaborado de un mismo texto tiene que ser igual ( )

al de tus compaileros.
d). Es conveniente revisarlo varias veces para comprobarsilas  ( )
Conexiones estan bien determinadas.

2. Elabora un mapa conceptual del siguiente del siguiente texto dado

La justicia es la concepcién que cada época y civilizacion tiene acerca del
sentido de sus normas juridicas. Es un valor determinado por la sociedad.
Nacié de la necesidad de mantener la armonia entre sus integrantes. Es el
conjunto de reglas y normas que establecen un marco adecuado para las
relaciones entre personas e instituciones, autorizando, prohibiendo y
permitiendo acciones especificas en la interaccion de individuos e
instituciones. Este conjunto de reglas tiene un fundamento cultural y en la
mayoria de sociedades modernas, un fundamento formal:

El fundamento cultural se basa en un consenso amplio en los individuos de
una sociedad sobre lo bueno y lo malo, y otros aspectos practicos de como
deben organizarse las relaciones entre personas. Se supone que en toda
sociedad humana, la mayoria de sus miembros tienen una concepcion de 1o
justo, y se considera una virtud social el actuar de acuerdo con esa
concepcion. El fundamento formal es el codificado formalmente en varias
disposiciones escritas, que son aplicadas por jueces y personas especiaimente
desighadas, que tratan de ser imparciales con respecto a los miembros e
instituciones de la sociedad y los conflictos que aparezcan en sus relaciones.

3. Dado lo siguientes preguntas coloca V o F, segin corresponde:

a) Son rigidos en su estructura. ( )

b) Se construye sobre la base del conocimiento previo del estudiante. ()

¢) Ayuda a los estudiantes para mejorar en la composicion ( )
y comprensién de textos.

d) Se sugiere comenzar con una lluvia e ideas para su ejecucion. ( )

e) Forma agrupaciones con los conceptos generados en el
grupo anterior. ¢ )




4. Elabora un mapa semantico de los siguientes textos dados

DESTRUCCION DEL OZONO
El diéxido de carbono y el efecto invernadero estdn calentando el planeta. La
destruccién del ozono debido a las actividades humanas ha llegado ya al punto en que
los daflinos rayos solares, los uitravioletas B, llegan, en grandes zonas de la superficie
terrestre, a niveles capaces de causar extensos dafios a la vida.

Las dosis cada vez mayores de UV-B amenazan la salud y el bienestar humano, las
cosechas, los bosques, las plantas, la vida salvaje y marina. Se ha producido una
elevacién de la tasa de cancer de piel. La exposicién a la radiacién UV-B reduce la
efectividad del sistema inmunolégico.

Hay que prohibir la fabricacion y uso de todos los compuestos destructores del ozono.
La falta de agua, efecto del calentamiento del planeta, amenaza seriamente los medios
de subsistencia de més de 1200 millones de personas, la cuarta parte de la poblacién
mundial. A pesar de las crecientes preocupaciones respecto a estos temas, las medidas
de d4mbito internacional encuentran escollos insalvables para su aplicacién a causa del
desarrollismo incontrolado, del consumismo y la miopia de los dirigentes politicos,
cautivos de los intereses y la codicia de los clanes financieros.

5. Dado lo siguientes preguntas coloca V o F, segiin corresponde.

A) Eltema se expresa en una sin imagen central. (
B) Las ramas forman una estructura jerarquica o conectada. (
C) Emplear imagenes en toda la extension del mapa mental. (
D) Usar un solo color cada imagen central. (
E) Variar el tamafio de las letras, lineas e imégenes;

utilizar lineas para establecer las conexiones. « )

S’ N N

6. Elabora un mapa mental de los siguientes textos propuestos.

Democracia es una forma de organizacién de grupos de personas, cuya caracteristica predominante
es que la titularidad del poder reside en la totalidad de sus miembros, haciendo que la toma de
decisiones responda a la voluntad colectiva de los miembros del grupo. En sentido estricto la
democracia es una forma de organizacion del Estado, en la cual las decisiones colectivas son
adoptadas por el pueblo mediante mecanismos de participacion directa o indirecta que les confieren
legitimidad a los representantes. En sentido amplio, democracia es una forma de convivencia social
en la que los miembros son libres e iguales y las relaciones sociales se establecen de acuerdo a
mecanismos contractuales.

La democracia se define también a partir de la cldsica clasificacion de las formas de gobierno
realizada por Platén primero y Aristoteles después, en tres tipos basicos: monarquia (gobierno de
uno), aristocracia (gobierno "de los mejores" para Platén), democracia (gobierno de la multitud para
Platén y "de los mas", para Aristételes).’

Hay democracia directa cuando la decision es adoptada directamente por los miembros del pueblo.
Hay democracia indirecta o representativa cuando la decisién es adoptada por personas reconocidas
por el pueblo como sus representantes. Por tltimo, hay democracia participativa cuando se aplica un
modelo politico que facilita a los ciudadanos su capacidad de asociarse y organizarse de tal modo
que puedan ejercer una influencia directa en las decisiones piliblicas o cuando se facilita a la
ciudadania amplios mecanismos plebiscitarios. Estas tres formas no son excluyentes y suelen
integrarse como mecanismos complementarios. g




ANEXO N°4§
SESION DE APRENDIZAJE N° 09

I. DATOS GENERALES
1.1. INSTITUCION EDUCATIVA:  Eleazar Guzman Barron

1.2. DIRECTOR: Adabid Goicochea Goicochea
1.3. DOCENTE: Isela Sanchez Goicochea

1.4. GRADO: | 3°

1.5. SECCION: “‘c”

1.6. AREA: Comunicacién

1.7. TEMA: “El parrafo”

1.8. DURACION: 02 horas

Il. TEMA TRANSVERSAL

Educacion para la gestion de riesgo y la conciencia ambiental.

. INTEGRACION DE APRENDIZAJES

ORGANIZADOR DE CONOCIMIENTO CAPACIDAD DIVERSIFICADA
AREA '
e l|dentifica correctamente las
Comprension de El Pé"a[f)O-f o caracteristicas y funciones del
textos etinicion parrafo . en los  ejemplos

v Caracteristicas

v Funclones propuestos.




IV. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS

aprendimos?, ¢ qué importancia tendra?,
¢como les parecio la clase?

Medios y
Fases Actividades y estrategias Metodologia materiales | Tiempo
educativos
Motivacién
I e observan un péarrafo del texto incompleto | Percepcion Palabra oral
N pegado en la pizarra, de manera | Observacion | imagenes
i voluntaria completan el parrafo. Liuvia de ideas |
C | Saberes previos Hojas de 20 min.
i o Los estudiantes responderan las Método _del | colores
o - . descubrimiento
siguientes preguntas:
¢ Qué acabamos elaborar? Participacion
¢ Ustedes saben cémo estd compuesto el | guiada
texto?
¢ Con la participacion de los alumnos se
descubrir el tema: “El parrafo”
Conflicto cognitivo
{Qué es un texto? ;Qué es un parrafo?
¢ Coémo se identifica un parrafo? ;Un pérrafo
puede ser el texto?
» Se enunciard el tema y la capacidad | Participacion
P adecuada. guiada Palabra oral
g * Los estudiantes definiran que es el parafo | o . o 0o i?ggnﬁco
a partir de sus saberes previos : ARG
C l|e El docente entregard una Guia de Ejemplificacion | Impreso
E Aprendizaje sobre el tema: “El parrafo” Papelote
S |s se explicara a través de ejemplos sobre las | Deduccin ' ,
o caracteristicas, los elementosy otros Plumones 40 min.
aspectos. Participacion
o Participardn en forma voluntaria o | guiada
dﬁfa'gnada, leyendo la informacion de la Trabajo grupal
guia. . e individual
e Se aclararan las posibles dudas en los
educandos. Resolucién de
Aplicacién de aprendizaje . actividades
o se presentara un texto con varios pérrafos,
los alumnos identifican caracteristica y
funciones.
o Elaboran un texto de dos parrafos de
diversos temas.
o El docente revisa y corrige la elaboracién
del texto.
c Evaluacién
U | se evalta con la prueba de desarrollo yta | Evaluacion prueba de
L . desarrofio 30 min.
™ guia de observacion.
] Metacognicién icid
N | Se plantean preguntas de reforzamiento metacognicion
‘é (qué aprendimos hoy?, ¢como Sintesis
|
o)
N




V. MATRIZ DE EVALUACION

100%

Instrumento
Oraanizadaor ndicadaras .  itama o . Pagh dn
i T - 1 evatuacion -
e lIdentifica y subraya la { 25%
Identifica idea  principal  del
correctamente parrafo y diga a que tipo
las de parrafo perienece.
caracteristicas 25% | prueba de
Comprensién | ¥ funciones del | | gncionia en el desarrolio
deltexto | Parrafo en los crucigrama los
ejemplos siguientes términos 50%
propuestos.
¢ lidentifica en el siguiente
texto cuantas oraciones
y parrafos  existen,
ademas la funcion de
cada parrafo.
100%
VL. ACTITUD FRENTE AL AREA
Indicador items N° de Peso | Instrumento
items
Muestra interés por el tema | 1 25%
desarrollado.
Respeta las
opiniones de sus Participa constantemente
compaiieros y sobre el tema de la clase.
siendo cortés con el 1 25%
docente. Cumple adecuadamentecon
las actividades dados. Lista de
cotejo
Comparte sus
Muestra empefio al | conocimientos aprendidos 1 25%
realizar sus trabajos. | con sus compafieros y
Profesores.
25%
1
total 4
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FICHA DE OBSERVACION

ANEXO N°4

GRADO Y SECCION.:........c.cooviimmiiriniinns sessssan FECHA:.....I....I...

ITEMS

N° ORDEN

Muestra interés
por ¢l tema
desarroliado.

Participa
constantemente
sobre el tema de la
clase.

Cumple
adecuadamente
con las
actividades
dados.

Comparte sus
conocimientos
aprendidos con sus
compafieros y
profesares.

] a n

S a n

S a n

IR ~NN OB WIN| -

LEYENDA:

s=siempre
=a veces

n =nunca




ANEXO N°47

R . e
GUIA DE APRENDIZAJE N° 09

identifi T isti
CAPACIDAD " Runciones del parafo on os skmpios propoesios.
DIVERSIFICADA '
ﬁ Caracteristicas /\/ =2
e Empieza con la letra inicial Es la integracion Tipos de péarrafos
mayuscula, secuencial de las Narrativos: llamado también

Se limita por un punto y aparte. cronolégico, estd formado por

Cada pérrafo posee una idea oracio%es entorn? a una secuencia de afirmaciones
temdtica y las ideas de desarrollo. una idea principal, que no requieren garantia o

e Puede estar constituido por una relacionandolo con el demostracién de sus habilidades.
texto. Descriptivos: se presenta a

" oracién, como minimo o por varias
oraciones simples o compuestas

través de las palabras la
capacidad censo-motora de un

debidamente conectadas.
* Entre ellos se separan en espacios ser humano. ‘
en blanco. Argumentativos: tiene como
objetivo expresar opiniones o
rebatirlas ¢ fi i
Lﬂ Funciones e on el fin de persuadir

a un receptor.

Expositivos: sirve para explicar o
desarroliar mas ampliamente el
tema que se est4 presentando.

e Parrafo de introductorio
e Péarrafo de informativo
e Pérrafo de conclusién

Parrafo de comparacién o
contraste: Consiste en comparar
objetos o ideas con el propdsito
de diferenciar o decir sus
semejanzas.

La mayoria de las semitlas pasan por
diversos estados. Primero por
embrién se desarrolla. Acto seguido,
éste acumula reservas alimenticias.

~—-2Z—Tmg

Parrafos de enumeracién: Se
enumeran situaciones por su
importancia.

El término germinacién proviene del
latin “germinare”, que quiere decir
comenzar a desarrollarse desde la
semilla. Este proceso es un

a

mecanismo de la reproduccion sexual
de las plantas,

En cumplimiento la germinacién es el PARRAFO ORACION PALABRA

proceso mediante el cual una semilla TEXTOH
colocada en un medio ambiente se
convierte en una nueva planta,
reiniciando asf el ciclo de la vida.




ANEXO N°48
~ e
= - ACTIVIDADES - =

1. Identifica en el siguiente texto :u‘é}as oraciones y parrafos existen.

2. ldentifica y subraya la idea principal de cada parrafo.
TEXTO N° 01

La adolescencia es una etapa en la que se experimentan cambios fisicos y emocionales. Los
primeros involucran la aceptacion y adaptacion de un cuenpo que deja de ser infantil para
convertirse poco a poco en adulto.

Durante esta etapa, el adolescente esta empenetrado con el desarrollo de su cuerpo y se
preocupa intensamente por todo lo que considera defecto o imperfeccion corporal. Se mira
con mucha frecuencia en el espejo y se compara con sus compafieros.

Los medios de comunicacién, espacialmente la television, ejercen gran influencia en la
aceptacion corporal.

TEXTO N° 02

Contaminacién de la atmoésfera por residuos o productos secundarios gaseosos, s6lidos o
liquidos, que pueden poner en peligro la salud del hombre y la salud y bienestar de las plantas
y animales, atacar a distintos materiales, reducir la visibilidad o producir olores desagradables.
Entre los contaminantes atmosféricos emitidos por fuentes naturales, solo el radén, un gas
radiactivo, es considerado un riesgo importante para la salud. Subproducto de la
desintegracién radiactiva de minerales de uranio contenidos en ciertos tipos de roca, el radén
se filtra en los sétanos de las casas construidas sobre ella. Se da el caso, y segun recientes
estimaciones del gobierno de Estados Unidos, de que un 20% de los hogares del pais
contienen concentraciones de radén suficientemente elevadas como para representar un
riesgo de cancer de pulmoén.

Cada afio, los paises industriales generan miles de millones de toneladas de contaminantes.
Los contaminantes atmosféricos mas frecuentes y mas ampliamente dispersos se describen
en la tabla adjunta. El nivel suele expresarse en términos de concentracién atmosférica
(microgramos de contaminantes por metro cabico de aire) o, en el caso de los gases, en
partes por millén, es decir, el nimero de moléculas de contaminantes por millon de moléculas
de aire. Muchos contaminantes proceden de fuentes facilmente identificables; el dioxido de
azufre, por ejemplo, procede de las centrales energéticas que queman carbén o petrdleo.
Otros se forman por la accién de la luz solar sobre materiales reactivos previamente emitidos
a la atmésfera (los llamados precursores). Por ejemplo, el ozono, un peligroso contaminante
que forma parte del smog, se produce por la interaccion de hidrocarburos y Oxidos de
nitrégeno bajo la influencia de la luz solar. El ozono ha producido también graves dafios en las
cosechas. Por otra parte, el descubrimiento en la década de 1980 de que algunos
contaminantes atmosféricos, como los clorofluorocarbonos (CFC), estan produciendo una
disminucién de la capa de ozono protectora del planeta ha conducido a una supresion
paulatina de estos productos.



ANEXO N°49

PRACTICA CALIFICADA

GRADO Y SECCION: ...ovoecereeerceererreeiererecrnsed FECHA et eres e e censer s sesassensasn soesss e s sessessessassm oot somereren

1. ldentifica y subraya la idea principal del parrafo y diga a que tipo de
parrafo pertenece.(4 puntos)
PARRAFO 01:
Para la mayoria de nosotros, el desayuno tipico es una taza de café o té con
una fostada. Solemos decir que a esa hora,no nos pasa nada, que no tenemos
tiempo, pero estas no son mas que excusas que encubren el hecho de salir a la
calle con el estémago medio vacio. Segun los expertos, hacer esto es un error.

2. Encuentra en el crucigrama los siguientes términos (4 puntos): PARRAFO, TEXTO,
CONCLUSION,  EXPOSITIVO, NARRATIVO, FUNCIONES, ORACION, PALABRA.
M A 1 N A R R A T 1 v 0
L N M A N P R N U G A I
C C H P A L A B R A N b
U (¢} 0o N G A Y R N E H E
(] T N N T M Y R R R A A
[0} R N C C E L Y (o) A N Y
H R A Y L L X A T (o] F‘ S
C J A C E U U T U N N o]
N K Y C 1 N C S (4 N K C
1 L S U R (4] G 1 i R A N
F U N C 1 [0} N U o 4] T A
E X P (o) S 1 T 1 v 0 N Q




3. ldentifica en el siguiente texto cuéantas oraciones y parrafos existen,
ademas la funcion de cada parrafo (4 puntos)

El optimismo es el valor que nos ayuda a enfrentar las dificultades con buen
animo y perseverancia, descubriendo lo positivo que tienen las personas y las
circunstancias, confiando en nuestras capacidades y posibilidades junto con la
ayuda que podemos recibir.

La principal diferencia que existe entre una actitud optimista y su contraparte —el
pesimismo- radica en el enfoque con que se aprecian las cosas: empefiarnos
en descubrir inconvenientes y dificultades nos provoca apatia y desanimo.

El optimismo es una actitud permanente de “recomenzar”, de volver al analisis y
al estudio de las situaciones para comprender mejor la naturaleza de las fallas,
errores y contratiempos, sélo asi estaremos en condiciones de superarnos y de
lograr nuestras metas. Si las cosas no fallaran o nunca nos equivocaramos, no
haria falta ser optimistas.

- Normalmente la frustracién se produce por un fracaso, lo cual supone un
pesimismo posterior para actuar en situaciones similares. La realidad es que la
mayoria de nuestros tropiezos se dan por falta de cuidado y reflexion. ;Para
qué sirve entonces la experiencia? Para aprender, rectificar y ser mas
previsores en lo futuro. '

Parrafos..............
Oraciones. ... cooveevee e enen,

Funciones............



ANEXO N° 50

SESION DE APRENDIZAJE N° 10

Il. DATOS GENERALES

1.1. INSTITUCION EDUCATIVA:  Eleazar Guzman Barrén

1.2, DIRECTOR: Adabid Goicochea Goicochea
1.3. DOCENTE: Isela Sanchez Goicochea
1.4. GRADO: 3

1.5. SECCION: “C”

1.6. AREA: Comunicacién

1.7. TEMA: “La sintesis...”

41.8. DURACION: 03 horas

Il. TEMA TRANSVERSAL

Educacién para la gestion de riesgo y la conciencia ambiental.

lli. INTEGRACION DE APRENDIZAJES

ORGANIZADOR DE CONOCIMIENTO CAPACIDAD DIVERSIFICADA
AREA
o Lasintesis ) .
Comprension de e Parafrasis *Realiza una sintesis,

parafrasis y comentario critico-
valorativo del texto

textos e Comentario critico-

valorativo




iV. ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS

Medios y
Fases Actividades y estrategias Metodologia materiales | Tiempo
educativos
Motivacién
se presentara un juego titulado “El dado” que
permite descubrir ia sorpresa donde esta | Percepcién
escrito sintesis, parafrasis y comentario Palabra oral
critico-valorativo Observacion
| Saberes previos
N Responden a las preguntas: Lluvia de ldeas Imagenes
i ¢ Cudl es el tema a tratar?; Sobre qué trata el Método del
C texto? 4Como se realiza la sintesis?; Explica descubrimiento
i con tu propia palabra lo entendido? 30 min.
o) Se mencionaré el tema general de la sesién: | panticipacion Hojas de
“La sintesis, paréfrasis, critico-valorativo.” guiada colores
Conflicto cognitivo
¢ Qué es una parafrasis? ¢En qué consiste la
sintesis? (Alguna vez han realizado
comentario critico —valorativo de los textos?
procesamiento de informacién: Participacion
o Los estudiantes definiran que es sintesis, | guiada Palabra oral
paréafrasis y critico-valorativo a partir de Explicacit
sus saberes previos. xplicacion
e El docente entregard una Guia de | giemplificacion
Aprendizaje sobre el tema: “La sintesis,
parafrasis y critico-valorativo”. Se | Lectura Impreso )
P anunciara la capacidad diversificada. comprensiva 60 min.
R |e El docente explicars a través de ejemplos _
o sobre las caracteristicas, y otros aspectos. | Deduccion Papelote
¢ e Pariciparén de forma voluntaria o, .. ..
E designada, leyendo Ia informacion de la | 5 P2
S gula. ’ Plumones
o ¢ Se precisard las posibles dudas en los | Trapajo grupal e
estudiantes. individual
Aplicaci6n de aprendizaje
« Los alumnos realizaranen forma grupal las | Resolucién de
actividades propuestas. actividades
o Correccion y revision de las actividades.
c Evaluacién
U | El proceso de aprendizaje se evaluara | Evaluacion Prueba de
L mediante una Prueba de ensayo. ensayo 90min.
™ Las actitudes seran evaluadas con la ficha de | metacognicién .
1 . Ficha de
N observacion. observacion
A Metacognicién Sintesis
c Se plantean preguntas de reforzamiento
| ¢ qué importancia tendra la sintesis, comentario
6 paréfrasis?, ¢ realiza un comentario acerca
N de la clase?




V. MATRIZ DE EVALUACION

instrumento
Organizador | Indicadores items Puntaje | Peso de
Evaluacién
. Realiza una sintesis
. teniendo en cuenta| Spts. 25%
Realiza una las comas
sintesis, excluyentes. ‘
0,
. z:::;ﬁsaﬁ o Y b. Realiza . una| °P 25% | Prueba de
Comprension " v paréfrasis de ensayo
de textos | O 1HiCO- manera clara vy
valorativo del precisa. 10 pts. 50%
texto. . .
. Realiza comentario
critico  -valorativo
segun el punto de
vista a partir del
texto leido.
03 20 100%
VI. ACTITUD FRENTE AL AREA
indicador items N°de | Puntaje | Peso |instrumento
, items :
Se esmera por Muestra interés por el 1 5 25%
cumplir las diversas | tema desarrollado.
actividades
realizadas en la
clase. Participa
constantemente sobre el { 1 5 25%
tema de la clase.
Ficha de
Ayuda a sus observacion
compafieros amable | Es solidario con los 1
y demas en los momentos 5 25%
desinteresadamente | dificiles.
en las diferentes
actividades Comparte sus 1
conocimientos 5
aprendidos con sus 25%
compafieros y
Profesores.
total 4 20 100%
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ANEXO N°51
FICHA DE OBSERVACION

GRADO Y SECCION: <o eeeneneeens FECHA: | |

items

N° de
Orden.

Muestra
interés por
el tema
desarrolla
do

Fomenta
la
participac
ién
grupal.

Respeta las
opiniones de
sus
companeros

Desinteresadamente
apoya sus comparieros
en la diferentes
actividades

Resultados

Puntaje

0-5

0-5

0-5

0-5

01

E

D

12

02

03

04

05

06

07

08

09

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

25

26

27

28

E=5 B=4

R=3 M

D=

VARIABLE

VALORACION

NIVEL

PUNTAJE

ACTITUD

RESULTADOS DE

Excelente(*)

18-20

Bueno

16-17

Reguiar

11-16

Deficiente

v

00-10




ANEXO N°5

GUIR DE APRENDIZAJE N° 10

NOMBRES YAPELLIDOS ...vvcveveverriss rscnssereas st sssessssesseemssrs sossassossns sesssssonsrs one s sessessessesassassen
GRADO Y SECCION: .. srsreesseemssions 1rrs FECHB e sseisseesssensstsessrreseestosesessossessan s sns ssrmensses

\.

g CRITICO-VALORATIVO:

II CAPACIDAD o Realiza una sintesis, paréfrasis y comentario
DIVERSIFICADA critico-valorativo del texto.

eyl
/ La SINTESIS, PARAFRASIS’ fg

o

(@~ 1. LASINTESIS

Consiste en expresar las ideas centrales, de un texto de modo personal,
utilizando frases o palabras propias.
La sintesis implica una reelaboracion del texto. Requiere una posicion sumamente
activa de partedel estudiante, quien debera reorganizar y crear sobre lo que esta
elaborado. Permite la mencién de datos y opiniones que no sean del autor.
La accion de sintetizar requiere que el alumno lea cuidadosamente y con mucha
atencion para poder redactar brevemente 1o mas importante de todo el texto.
2C6mo se hace?
- Analiza el texto
-Ordena las ideas més sencillas hasta liegar a la mas compleja, suponiendo un orden
incluso alli donde no hubiera,
- Interpreta el texto, integrando sus partes.
-Si se presenta oralmente, debes redactar un esquema que sirva de pauta.

s
Ejemplo:

CUIDADO DE LOS DIENTES

Desde siglos atrGs, el hombre ha mostrado una gran preocupacién por sus dientes,

inventando técnicas y pastas dentales de lo mds curiosas con el fin de preservar las piezas
dentales para toda la vida. Tal era el interés popular por la salud bucal que hace mds de
cuatro mil afios, en el antiguo Egipto, una de las especialidades médicas de mds prestigio era
la de dentista.

La historia reporta que fue el médico latino EscriboniusLargus quien hace mds de dos mil
afios invento la primera pasta de dientes. Su férmula magistral consistia en una mezcla de
vinagre, miel, sal y cristal muy machacado. Pero, antes de esta fecha, no eran pocos los



griegos que utilizaban nada menos que la orina humana como dentifrico. Sobre ella, Plinio, el
famoso naturalista del siglo I, aseguraba que no habia mejor remedio contra la caries.

SINTESIS:
CUIDADO DE LOS DIENTES
El hombre ha mostrado una gran preocupacién por sus dientes, inventando técnicas y pastas

dentales de lo més curiosas con el fin de preservar las piezas dentales para toda la vida. Tal era el
interés popular por la salud bucal que hace mis de cuatro mil aftosuna de las especiatidades
médicas de mas prestigio era ia de dentista.

La historia reporta que fue el médico latino EscriboniusLargus quien hace mas de dos mil afios
invent6 la primera pasta de dientes. Su formula magistral consistia en una mezcla de vinagre, miel,
sal y cristal muy machacado. Plinio aseguraba que no habia mejor remedio contra la carles.

2. La parafrasis

Consiste en decir el contenido de los textos, pero con nuestras propias palabras. La
paréafrasis nos pemmite verificar la comprensién del texto. Es muy Gtil trabajar la parafrasis por
pares: uno parafrasea y el otro escucha y luego se turnan.

Ejemplo:

( Un cholito sin pelo \

Reconocido desde el 2002 como Patrimonio Nacional, el perro sin pela del Pert
es un simpatico can, extrovertido y muy obediente. La temperatura de su cuerpo
tiene tres grados mas que la de los humanos. Por ello, se les atribuye
propiedades curativas en casos de reumatismos o artritis. También se dice que
kesta raza ayuda a curar alergias, problemas bronquiales y el asma.

fParafraseo: Los perros sin pelo han sido reconocidos como riqueza histérica
para nuestro pals. Se caracterizan por ser alegres, sociables y tranquilos, Se
dice que cura el reumatismo o artritis, ya que tienen mayor temperatura (tres
grados mas) que el hombre. También se cree que cura alergias, bronquios y
asma.

\. J/




3. Critico - valorativo

TOLONI JUIVIWW M AR P AT I WG WIS WL EW WA MW P IRy TN WM N WS SRR 11 WL § N R s

juicios de valor, a reformar hip6tesis o bien a refutar el proceso de argumentacion del texto
cuando este no es lo suficientemente claro.
Podemos decir entonces que la lectura critica debe estar orientada a lo siguiente:
+ Emite un juicio valorativo del texto con un criterio interno dado por la experiencia del
lector, sus conocimientos o valores.
o Juzgar dependiendo tipo de texto, asi como también los hechos que se presentan en
el mismo.
e Reconocer las suposiciones, es decir, la afirmacién que se da porcentadas; cuya
verosimilitud no es cuestionada.

Ejemplo: de Critico ~ valorativo

“Tenemos muchos motivos valiosos por los cuales trabajar; trabajamos para ganar el sustento
diario, para poder contribuir al desarrollo de nuestra familia, para desarrollar nuestras
capacidades, etc. Sin embargo parece que estas razones no son suficientes para evitar
considerar que el trabajo "es un enemigo”. Basta mirar como anhelamos los fines de semana
y los dias feriados, es decir la primera oportunidad para no trabajar o para hacerlo con el
minimo esfuerzo. En el extremo opuesto, se encuentran los adictos al trabajo, aquellos para
los que no hay otra cosa que trabajar, han renunciado a su familia, amigos y quién sabe qué
cosas mas por su obsesion.

Pero para vivir el trabajo verdaderamente, sin eliminar nada y sin renegar de nada es preciso
reconocer en lo cotidiano el significado profundo de nuestra accion, o dicho de otra manera,
es preciso tener las razones que nos hacen descubrir el gusto por lo que hacemos”.

Critico. Existe personas que consideran al trabajo como un enemigo ,pues esperan que
lleguen los fines de semanas para no realizar ninguna fabor y en cambio hay otras personas
que aman demasiado su trabajo que se obsesionan a tal punto que dejan todo, esto no debe
ser asi, cred que antes de realizarla o llevarla acab6 se debe analizar profundamente por qué
se realiza para no caer en ninguna de estas situaciones porque toda cosa llevado al extremo
es dafino y perjudicial, por eso es bueno analizar dentro de uno mismo las verdaderas
razones de porque lo hacen.

Valorativo: Este texto nos permite reconocer que el trabajo es muy importante, porque
permite desarroliarse a las personas de manera personal y familiar, pero existen personas
que se apegan mucho a esta labor y otros prefieren las fiestas antes que el trabajo y para no
entrar en contradicciones de cual realizar es bueno saber profundamente y realmente lo que
los motiva a realizarla.




ANEXO N°53

( PRACTICA CALIFICADA >

NOMBRES Y APELLIDOS: GRADO y SECCION: NOTA. >
RESPONSABLE: ......oovcscsrsnsersonensssirssmssecnnrcsasssssenrevenees FECHA N° DE ORDEN ’ -

INSTRUCCION I: Realiza la sintesis, parafraseo y el comentario critico y valorativo del
texto dado. '

/ ACTIVIDADES ECONOMICAS Y CONTAMINACION AMBIENTAL

Las actividades econémicas son parte esencial de la existencia de las sociedades,
ellas permiten la produccién de riquezas, el trabajo de los individuos y generan los
bienes y servicios que garantizan su bienestar social. Las actividades econémicas
son cada dia mas complejas y requieren del uso y tecnologias mas avanzadas,
con el objeto de mantener la productividad competitiva en un mercado cada vez
mas exigente. En la actualidad, muchas actividades econdOmicas son fuente
permanente de contaminacion.

De esta forma se nos presenta el problema de la necesidad de mantener y ampliar
nuestras actividades econémicas por el significado social que ellas tienen en la
generacion de riquezas; pero al mismo tiempo debemos tomar conciencia sobre la
contaminacién ambiental que éstas causan, para buscar soluciones y mantener el

Quilibrio ecolégico y ambiental.

1. Sintesis

4 )




2. Parafraseo

(

.

3. Comentario critico y valorativo




ANEXO N°54

SESION DE APRENDIZAJE N° 11

L DATOS GENERALES

1.4. INSTITUCION EDUCATIVA: Eleazar Guzman Barrén

1.2. DIRECTOR: Adabid Goicochea Goicochea
1.3. DOCENTE: Isela Sanchez Goicochea

1.4. GRADO: 3%

1.5. SECCION: “C”

1.6. AREA: | Comunicacién

1.7. TEMA: “Aplicacion de la estrategia de lectura M3- LIS”
1.8. DURACION: 02 horas

I TEMA TRANSVERSAL

Educacién para la convivencia la paz y la armonia.



ACTIVIDADES Y ESTRATEGIAS

secundario.

Identificacion de la
idea principal y
secundaria.

Entonacién.

Identificacion del
tema.

Comprobacién de
hip6tesis.

Lee el texto de manera oral con
buena entonaciéon

|dentifica el tema

comprueba su hip6tesis

F Momentos/
A Proceso de propuesta Medios y
] Actividades y estrategias Metodologia |' materiales | Tiempo
g educativos
Motivacién y Observa la imagen y responde a
I propositos las siguiente pregunta: Imagen fija
'(‘:‘ ¢ Qué acciones realizan los '
£ _ nifios? . Interrogativ 20
N Activacién de los Responde a las siguientes | o
§ T saberes previos preguntas:
NA ¢Qué es para ti ser pesimista? Plumones
I[N v ¢ Qué es para ti el optimismo? Liwia de
CT |A ideas Recurso
g |cC Formulacion de Lee el fitulo y realiza las verbal
Og il hipétesis. siguientes predicciones:
2 ¢{Por qué creen que el autor
habra elegido ese titulo?
¢De qué crees que trata el
texto?
S| Determinacién de -
P| | |1 |tipode texto. Lee por parrafos el texto de
R D L SoeasEndel manera silenciosa. Material
ou £ | Aplicacion del ateria
c R N | subrayado Aplica los pasos a seguir Deductivo | informativo
El A C :
Contextualizacion )
g -I;.' lO de las pal_abras 40
E S desconocidas.
LA Papel
E [ S Identificacién de los impreso
| C | | | signos de Lee por parrafos el texto de P
| T | L | puntuacion. manera silenciosa y comprensiva )
y E, Reconocimiento del | Aplica los pasos a seguir Estudio
2 ¢ | verbo principal y dirigido
i
0
S
A
o
R
A
L




CD;S Sintesis. Realizan una sintesis del texto
UEl L Teniendo en cuenta el uso 'de las
LISIS A comas excluyentes 30
P|T
tlUIlE Elaboracion de un . _
NNEIM I organizador visual | Elaboran un organizador visual del
Als!A N texto leido
c T F Parafrasis
' 'Z g _ Explican con sus propias
N A Critica y valoracion | palabras lo leido y realizan una
A X del texto. critica y valoracion del texto.
I C
o1
N O
N
D
E
IV. EVALUACION
instrumento de
Org:rgf:: or indicadores Procedimientos de evaluacion Evaluacién
» Analiza e
interpreta  textos o )
teniendo en cuenta Anélisis de productos Demostracion
las pautas para
comprender un . .
Comprensién texto Practica calificada

de textos
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V. ACTITUD FRENTE AL AREA.

GUIA DE OBSERVACION
GRADO Y SECCION: .........eeeeeeaeerenecrecnnaesss FECHA: / |/
. Muestra Fomenta la Respeta las Desinteresadamente
items interés por | participacién | opiniones de apoya sus Resultados
N° de el tema grupal. sus compafieros en la
Orden. desarroila compariieros diferentes
do actividades
Puntaje 0-5 0-5 0-5 0-5
1. B E M D 12
2
3
4
5
6
7
8
9
10
1
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
=5 B=4 R=3 M=2 D=
VARIABLE VALORACION NIVEL PUNTAJE
Excelente(*) I 18-20
Bueno L] 16-17
RESULTADOS DE Regular - 11-15
ACTITUD Deficiente v 00-10
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PRACTICA CALIFICADA
Estudiante:
Grado: seccion: fecha: / | Nota.

Docentes: Chuquitucto Vigo, Liz/ Rosales Ocafia, Orlando

Aplicacion de la estrategia

Esperamos que sus respuestas sean sinceras para reconocer el nivel real de la comprension de lectora.

il. INSTRUCCION: Lee las siguientes preguntas y responde segun lo
planteado.
C. ANTES: Incentivaciéon

v Motivacién y propoésitos

Observa la imagen y responde a la siguiente pregunta:

v ¢Qué acciones realizan los nifios? (0.5 pts.)

Activacién de los saberes previos

1. ;Qué es para ti ser pesimista? (O.5 pts. cfu)

2. Qué es para ti el optimismo?




Formulacién de hipétesis
Pesimista y optimista
1. ¢ Por qué creen que el autor habra elegido ese titulo?

2. ¢De qué crees que trata el texto?

D. DURANTE: LECTURAS

1. Indica qué tipo de texto pertenece la siguiente informacién: (1pt)
c) Expositivo. b) Descriptivo. ¢) Argumentativo. d) Narrativo.
d) Identifica ;Cuantos puntos, oraciones y péarrafos hay en el texto? (1pt)
b) 8,8y4 b)11,11y4 «¢) 9,9,5d)8,8y86.

2, Emplea el subrayado en el siguiente texto para reconocer las palabras
desconocidas y escribe una oracién por cada palabra desconocida
contextualizando. (3pts)

3. Reconoce las expresiones excluyentes en el texto y escribe. (1pt)

4. Reconoce el verbo principal y secundario existente en el texto. Escribelas
(2pts).
Verbos principales verbos secundarios

5. sCudl es el tema del texto? (2pt)

a) Los juegos del nifio pesimista y optimista



b) Los nifios pesimistas y optimistas son distintos
¢) El estudio del nifio pesimista y optimista
d) Diferencias del nifio pesimista y optimista en su desarrolio
6. 2Cuél es la idea principal texto? (1pts)

a) Los nifios pesimistas y optimistas tienen similares comportamientos
b) El estudio del nifio pesimista y optimista presenta diferentes comportamientos
¢) Las diferencias del nifio pesimista y optimista dan a conocer su caracter
d) Los juegos del nifio pesimista y optimista son iguales.

7. ¢(Cual es la idea secundaria texto? (1pts)

a) Los padres no se preocupan por sus hijos.

b) Los nifios juegan con diferentes juguetes.

¢) El libertinaje de los nifios es causa de su comportamiento

d) El nifio pesimista y optimista son sometidos a un experimento

C. DESPUES: Sistematizacién de la informacion

8. Realiza una Sintesis del texto. (1pts)

9. Elabora un organizador visual a partir de la sintesis realizada del texto. (2pts)




10. Explica con tus propias palabras lo entendido del texto (Parafrasis). (2pts)

11. Elabora una critica y valoracion del texto. (2pts)
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Lectura

Pesimista y optimista

El comportamiento de sus dos hijos tenian extrafiados a los padres: ante la misma
situacién, uno reaccionaba con gran pesimismo, y el otro con marcado optimismo.

Consultaron atn psicélogo, y este sometié a los chicos a una prueba. Encerré al
pesimista en un cuarto con toda clase de juguetes y le dijo que hiciera con ellos
cuanto quisiera. Al optimista lo llevé a un cuarto de estiércol de caballo.

Cuando regres6 algunas horas después, encontré al primero desolado frente a los
juguetes, y le pregunto que pasaba. Recibi6 esta respuesta: “El columpio me golpea
las piernas, las fichas del rompecabezas me dafian las manos; ese acertijo me tiene
con jaqueca; y aquel videojuego me toma mucho tiempo”.

Entonces, fue a ver al segundo chico, y lo encontré totalmente sucio, cubierto de
porqueria hasta la cabeza. Cuando le pregunto porque estaba asi, el nifio le dijo:
“Presiento que debajo de toda esta boriiga hay un pony, y lo estoy buscando”.
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POSTEST
Estudiante: _
Grado: seccion: fecha: / / nota.. -

Docentes: Chuqulitucto Vigo, Liz / Rosales Ocafta, Orlando

Aplicacién de la estrategia

Esperamos que sus respuestas sean sinceras para reconocer el nivel real de la comprension de lectora.

HLINSTRUCCION: Lee las siguientes preguntas y responde segan lo
planteado.
E. ANTES: Incentivacién
v Motivacién y propésitos

Observa la imagen y responde a las siguientes pi'eguntas

¢ Qué caracteristicas fisicas presenta la imagen de esta persona? (0.5 pts.)

Activacion de los saberes previos

2. ¢Qué es para ti ser adolescente? (0.5 pts.)

Formulaciéon de hipétesis
LA ADOLESCENCIA
2. ¢Qué te sugiere el titulo?(1pt)




F. DURANTE: LECTURAS

1. Indica qué tipo de texto pertenece la siguiente informacién: (1pt)
e) Expositivo. b) Descriptivo. c) Argumentativo. d) Narrativo.
f) Identifica ¢Cuéntos puntos, oraciones y parrafos hay en el texto? (1pt)
c) 10,10y6 b)11,11y4 ¢) 9,9,5d)8,8y6.

2. Emplea el subrayado en el siguiente texto para reconocer las palabras
desconocidas y escribe una oracién por cada palabra desconocida
contextualizando. (3pts)

3. Reconoce las expresiones excluyentes en el texto y escribe. (1pt)

4. Reconoce el verbo principal y secundario existente en el texto. Escribelas
(2pts).
Verbos principales ‘ verhos secundarios

5. ¢Cuadl es la idea principal texto? (1pts)
a) La adolescencia es una etapa de crecimiento.

b) La adolescencia es una etapa de desarrollo psiquico.
¢) Los adolescentes generan un cambio social.

d) El liderazgo en los adolescentes es mas signiﬂéativo.



6. ¢Cual es la idea secundaria del texto? (1pts)
a) Es una etapa de la vida donde se adquiere la madurez mental.
b) Es una etapa del ciclo de crecimiento que marca el final de la nifiez y prenuncia
la adultez.
c) Es una etapa de destrezas y habilidades cognitivas.
d) La adolescencia es una etapa de cambio social

7. ¢Cudl es el tema del texto? (1pt)
‘a) La etapa de la adolescencia.

b) cambios psicolégicos de los adolescentes.
¢) los cambios mentales en la adolescencia

d) El cambio social de los adolescentes.

C. DgSPUES: Sistematizacion de la informacion
8. Realiza una Sintesis del texto. (1pts)

9. Elabora un organizador visual a partir de la sintesis realizada del texto. (2pts)




10. Explica con tus propias palabras lo entendido del texto (Parafrasis). (2pts)

11. Elabora una critica y valoracién del texto. (2pts)



!
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l " Ay A N
La adolescencia es un periodo de transicion, una etapa del ciclo de crecimiento que marca el final de la
nifiez y prenuncia la adultez, para muchos jovenes la adolescencia es un periodo de incertidumbre e

inclusive de desesperacion; para otros, es una etapa de amistades internas, de aflojamiento de
ligaduras con los padres y de suefios acerca del futuro.

LA ADOLESCENCIA

Muchos autores han caido en la tentacion de describir esta edad con generalizaciones deslumbrantes,
o al contrario, la califican como una etapa de amenazas y peligros, para descubrir, y analizar
objetivamente todos los datos de las generalizaciones, de cualquier tipo que sean, no responden a la
realidad. Si hay algo que podamos afirmar con toda certeza, podemos decir que, esta edad es igual de
variable y tal vez ademds que cualquier otra edad.

No hay teorias faciles con que podamos definir a todos los adolescentes, ni las explicaciones que se dan
de su comportamiento nos bastardn para comprenderlos. Para la persona que quiera comprender la
conducta del adolescente, no hay nada que pueda suplir el analisis atento de una investigacién
cuidadosamente realizada, gran parte de esta investigacién se ha hecho a la luz de teorias muy
prometedoras, pero la sola teoria, sin la comprobacién objetiva, no sirve de nada.

Se afirma que es una etapa de transicién ya que es la linea divisoria entre {a seguridad de la nifiez y el
mundo desconocido del adulto, en cierto sentido, 1a adolescencia ha venido a ser una etapa del
desarrolio humano con naturaleza propia, distinta de las demés, un periodo de transicion entre la niftez
y adultez, sin embargo, si solo se define como la terminacién de la nifiez por un lado y el principio de la
edad adulta por otro, el concepto adolescencia y para el adolescente mismo.

El término adolescente se usa generalmente para referirse a una persona que se encuentra entre los 13
y 19 afios de edad, periodo tipico entre la nifiez y la adultez. Este periodo empieza con los cambios
fisiolégicos de la pubertad y termina cuando se llega al pleno status sociolégico del adulto.

Sin embargo al igual que sucede con todas las etapas del desarrollo, estos puntos extremos no estdn
muy bien definidos, por ejemplo, la fisiologia de la pubertad es un conjunto muy complejo de
fenémenos, que incluye un rdpido crecimiento del cuerpo, la osificacion de los huesos, cambios
hormonales y la aparicion repentina de las caracteristicas primarias y secundarias del sexo, al igual que
las reacciones psicoldgicas a estos cambios. No todos estos cambios fisiologicos tienen una elevada
correlacién, ni las reacciones psicolégicas de ellas sonl idénticas o igualmente intensas en todos los
individuos.





