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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo el determinar la relacion entre las practicas
educativas inclusivas y los logros de aprendizaje en estudiantes con necesidades
educativas especiales en nifios de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia COVID-19, Provincia
del Santa 2021, a nivel metodoldgico este estudio fue una investigacién cuantitativa, no
experimental del tipo descriptivo correlacional, se emple6 una muestra de 20 docentes. Se
utilizé la técnica de la observacion y la encuesta, asi mismo se empled la Escala de
Adaptacion de la ensefianza de donde permitié obtener los resultados para su posterior
analisis. Como resultados se evidencié que para el nivel de uso de estrategias educativas
inclusivas el 45% de docentes indico que existe un nivel alto en la eficacia de los recursos
empleados, también el 40% de docentes opinaron que hay un buen nivel del fortalecimiento
de las areas de logros, respecto a la relacion entre las variables se hall6 un R=0,518 con
un sig= 0,005, indicando una relacion directa y significativa entre las practicas educativas
inclusivas y los logros de aprendizaje en estudiantes con NEE, también se demostro la
relacion de las practicas educativas inclusivas y la dimension de del area cognitiva y area
socioafectiva, obteniendo valores que demuestran una relacion positiva y significativa
(p=0.561 y R=0561; 0504 y p= 0,003); concluyendo que, a mayor practicas educativas

inclusivas, aumentara el nivel de logros de aprendizaje.

Palabras claves: Necesidades educativas, practicas educativas, logros de aprendizaje.
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ABSTRACT

This research aimed to determine the relationship between inclusive educational
practices and learning achievements in students with special educational needs in
children aged 3 to 5 years in time of the COVID-19 pandemic, Santa Province - 2021,
at the eastern methodological level. The study was a quantitative, non-experimental,
descriptive- correlational research, a sample of 20 teachers was used. The observation
and survey technique were used, as well as the Teaching Adaptation Scale from which
it allowed to obtain the results for subsequent analysis. As results, it was evidenced that
for the level of use of inclusive educational strategies 45% of teachers indicated that
there is a high level in the effectiveness of the resources used, also 40% of teachers
believed that there is a good level of strengthening of the areas of achievements,
regarding the relationship between the variables, an R = 0.518 with a sig = 0.005 was
found, indicating a direct and significant relationship between inclusive educational
practices and learning achievements in students with SEN, the relationship of the
inclusive educational practices and the dimension of the cognitive area and socio-
affective area, obtaining values that demonstrate a positive and significant relationship
(p = 0.561 and R = 0561; 0504 and p = 0.003); concluding that, with more inclusive

educational practices, the level of learning achievement will increase.

Keywords: Educational needs, educational practices, learning achievements.
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CAPITULO I:
INTRODUCCION



1.1. PLANTEAMIENTO DE PROBLEMA

La educacion inclusiva es una asignatura que se esta estudiando actualmente en el
Per(. En otros paises, este problema ha persistido durante muchos afios, por lo que la
politica actual ahora es brindar una educacion adecuada y de alta calidad, sin ningun
tipo de discriminacién, y considerar la diversidad como el principal problema. Las
necesidades y capacidades humanas, y la satisfaccion de estas necesidades requiere
una actitud positiva por parte de los docentes, porque constituyen un punto importante
en el entorno de aprendizaje para el resultado en si. La educacion inclusiva también
se considera una oportunidad para todos los estudiantes con discapacidad simplemente
porque el Centro de Educacion Basica Especial es responsable de la inscripcion en las
distintas escuelas basicas. Sin embargo, la practica muestra que los profesores no estan
lo suficientemente preparados para esta pregunta, lo que conduce a pocas estrategias o
situaciones que les permitan afrontar con éxito una situacion importante para los nifios

en el proceso (Inca, 2019).

Hasta la fecha, la educacion en nuestro pais se ha desarrollado en dos direcciones.
La primera es educacién general para personas sin ningun tipo de discapacidad, y la
segunda, educacion especial para personas con necesidades educativas especiales que

tienen necesidades especiales o que no las tienen.

Cabe sefialar que el concepto de necesidades educativas especiales (NEE) incluye
no solo a los estudiantes con discapacidades evidentes, sino también a los nifios con
dificultades de aprendizaje, retrasos en el desarrollo, trastornos emocionales, problemas
de conducta, etc. Ademas, ahora se considera que los nifios superdotados tienen
necesidades educativas especiales. Dado que los desafios sefialados anteriormente
dependen en gran medida de los docentes, un analisis de sus actitudes, opiniones y

expectativas es fundamental para la formulacion exitosa de esta politica educativa.

En la actualidad, la educacion ha surgido como una prioridad y se ha promovido
como uno de los desafios. El propoésito es iniciar un desarrollo competitivo, adquirir
conocimientos y capacitar a los estudiantes para que reciban una formacion eficaz. Sin
embargo, en nuestra sociedad actual, todos sabemos que la educacion Es el mas
importante Si, se publicita como un grupo de personas esquivas, es decir, aquellos que
enfrentan vulnerabilidades especiales son considerados como los mas ostentosos,

aquellos nifios con discapacidad que provienen de areas ambientales rurales y viven en
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pueblos indigenas. Viendo todo esto, con la desigual satisfaccion del derecho a la
educacion, se han convertido en un signo de la vida de muchas personas con
discapacidad, y no es facil poner en practica el proceso de inclusion en la actualidad.

En este sentido, cuando hablamos de educacion inclusiva, estamos hablando de la
responsabilidad del profesorado y la sociedad, que tiene como objetivo construir
una sociedad mejor y por tanto menos exclusiva para permitir un progreso completo
(Inca, 2019).

Por otro lado, en 2016 se destinaron los recursos de 279 instituciones de educacion
integral a la implementacion de la coordinacion de infraestructura (rampas,
barandas, SS.HH. adaptados).

La Red del Gobierno Iberoamericano de Necesidades Educativas Especiales
(RIINEE) y AECID, que son tres cursos virtuales, pueden acreditar a 1.940 docentes en
materias de atencion a personas con discapacidad visual, hipoacusia y espectro autista.
En 2016 sumaron 4.500 docentes a traves de cursos virtuales, ademas, capacitaron a
1.432 acompafantes de apoyo educativo de EBR en temas de diversidad e interés
educativo que traeran beneficios a 3.218 IE incluidos y apoyaran a 15.773 docentes
(Ley N° 28044, 2018).

Actualmente, el sistema educativo nacional coloca a los nifios con necesidades
educativas especiales en el aula. Estas instituciones, ya sea a través de proyectos
integrados o0 no, se esfuerzan por satisfacer esta necesidad universal en la realidad

educativa del Peru.

La educacion inclusiva sigue adoptando un enfoque holistico de los derechos
humanos, que parece ser el marco principal para redefinir las categorias de nifios o nifias
como sujetos legales. Es un método pedagdgico basado en la valoracion de la dignidad
humana y la diversidad, y por tanto, como parte rica del proceso educativo, promueve

el desarrollo humano.

La discriminacion es un hecho social milenario que existe en la historia de los
pueblos de todos los paises del mundo, por lo que en nuestro pais se manifiesta de una
forma u otra, y en menor medida. Muchos tienen diferencias en economia, cultura,

religion, politica e ideologia debido a la raza y el origen nacional.

Los seres humanos siempre hemos practicado la discriminacion, tanto a nivel

individual como colectivo, aunque lamentablemente lo hemos hecho de forma negativa,
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enfatizando mas que valorando las diferencias, superando los prejuicios, ese prejuicio
y construyendo relaciones de convivencia democratica y pacifica. Superar la
discriminacion negativa en relacion a la promocién y construccion de un modelo de
desarrollo humano, basado en el respeto y vigencia de los principios de universalidad,
adecuacion e interdependencia de los derechos humanos, con los que el paradigma de
desarrollo econdmico imperante no es del todo incompatible. En si mismo es
discriminatorio y monopolistico.

Desde este punto de vista, la educacion y la escuela juegan un papel fundamental
porque estan obligadas a brindar los elementos practicos y tedricos de la socializacion,
permitiendo la construccion de patrones de relacion y comportamiento. No
discriminacién en primer lugar, fomentando la tolerancia, no la diferencia. Sobre la base

del respeto a los derechos humanos y estandares de justicia social.

La educacion peruana esta centrada en el ser humano y es el principal motor del
proceso educativo. La bldsqueda de un trato igualitario para todos es parte del sistema
educativo peruano en todos los niveles, para que los nifios no sean aislados ni

discriminados por sus caracteristicas culturales, cognitivas, fisicas, culturales y otras.

En el caso de los nifios en el periodo pre pandémico, los servicios disponibles
dependen de los niveles de gobierno, y las ciudades administradas centralmente
generalmente cubren una pequefia parte de la poblacion y a menudo se encuentran en
areas urbanas. En 2019, la evaluacion del Ministerio de Salud del desarrollo preescolar
en seis ciudades administradas centralmente en todo el pais encontr6 que los nifios y
las nifias se quedan atras en la conciencia, la comunicacion y el lenguaje. Por lo tanto,
un desafio es la necesidad de una mayor participacion de la familia en el apoyo al juego,
la interaccion y el descubrimiento de que las nifias y los nifios necesitan para
desarrollarse, socializar, crecer y prosperar, logros y aprendizaje en esta etapa de la vida.
(UNICEF Bolivia, 2020).

Los esfuerzos nacionales de respuesta a la educacion deben garantizar que se
incluya la educacion de la primera infancia, es decir, el apoyo a las familias para mejorar
las oportunidades de aprendizaje en el hogar. La crisis de COVID-19 es una oportunidad
para fomentar la construccién de vinculos emocionales méas fuertes entre las
personas mas jovenes y su entorno familiar, promoviendo asi un aprendizaje esencial
que les servira a lo largo de la vida estudiantil y el éxito de por vida (UNICEF Bolivia,

2020).
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Por otro lado, en Estados Unidos, la educacién disminuira y aumentara la desercion,
especialmente entre los grupos mas desfavorecidos. La gran mayoria de alumnos dejara
de estudiar las asignaturas. La caida en la educacion puede ser mas importante para
los nifios en edad preescolar porque sus familias priorizan su aprendizaje durante el
periodo de regreso a la escuela. La disparidad en el aprendizaje aumentara, ya que solo
los estudiantes de familias acomodadas y educadas recibiran apoyo para continuar
aprendiendo en casa. Finalmente, el riesgo de desercion aumenta, ya que la baja
participacion de los estudiantes en la escuela puede reducirse debido a la falta de acceso
a maestros motivados (Grupo banco Mundial en Educacion, 2020).

La Ley General de Educacion N° 28044 (2018), en consonancia con lo establecido
en la Ley General de Discapacidad (29973-2014), establece que en el ambito de la
educacion nadie puede ser destituido, expulsado o rechazado. Aceptado en un centro
educativo por discapacidad fisica, sensorial o0 mental.

En comparacion con otras personas, las personas con discapacidades tienen menos
probabilidades de completar una educacion y mas probabilidades de ser excluidas de la
escuela. Debido a COVID-19, la mayoria de los estados han cerrado temporalmente las
instituciones educativas que afectan a todos los estudiantes, incluidos los estudiantes
con discapacidades. Para reducir el impacto de las interrupciones educativas, algunos
paises estdn adoptando planes de estudio de educacién a distancia. Sin embargo, en
estas situaciones, los estudiantes con discapacidades enfrentan barreras debido a la falta
del equipo necesario, la imposibilidad de acceder a Internet, los materiales sin barreras
y el apoyo necesario para aprender las habilidades del idioma. ElI programa de
aprendizaje en linea. Como resultado, muchos estudiantes con discapacidades,

especialmente aquellos con discapacidades, se quedan atrds (UNESCO, 2020).

La necesidad de adaptarse rapidamente a las tecnologias que acomparfian a la
pandemia y al afio escolar virtual se suma a la urgente necesidad de hacer que la
educacion sea accesible para todos los estudiantes. Porque todos tienen derecho a una
educacion de calidad, independientemente de las circunstancias, diferencias o
necesidades especificas. Como resultado, el Ministerio de Educacion (Minedu) ha
elaborado una estrategia de aprendizaje en el hogar para todos los tipos de educacion
bésica, incluida la Educacion Basica Alternativa (EBA) y la Educacion Basica Especial
(EBE). (Martinez, 2020).
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Desde su lanzamiento, la estrategia de educacion a distancia ha experimentado
mejoras que le permiten adaptarse a las necesidades de los estudiantes. Por ejemplo, se
introdujo el lenguaje de sefias en la television y la television peruana y se abrid un
espacio los sbados para estudiantes con discapacidades severas. Ademas, a través de
Radio Nacional y nuestra plataforma web, puede brindar contenido especifico para EBA

y EBE. Ademas, el contenido se transmite en los idiomas originales (Martinez, 2020).

Las actividades de aprendizaje a distancia enfatizaron el papel formativo de la
evaluacion. La informacion sobre el proceso de aprendizaje individual de cada alumno,
a través de ejercicios de diagndstico y observacion, permite a los docentes brindar
retroalimentacion a sus alumnos y disefiar sus propias estrategias de ensefianza para que
sean efectivas. El desarrollo de herramientas formales de evaluacion y autoevaluacion
permite a los maestros usar las evaluaciones de los maestros con sus estudiantes para
medir el progreso de los estudiantes en comparacion con las metas de aprendizaje
establecidas (CEPAL, 2020 y CEPAL, 2019).

Segun los datos recopilados por el Departamento de Educacion Latina y del Caribe
(OREAX / UNESCO SANTIAGO), en abril de 2020, algunos paises latinoamericanos
han comenzado a tomar decisiones sobre la gestion de la evaluacion a gran escala. Por
ejemplo, se introdujo un reemplazo de evaluacion en México para compensar el hecho
de que no se aplicaron los ensayos y evaluaciones mas interesantes, como las
combinaciones de aprendizaje sin examenes sin examenes sin examenes sin examenes
sin examenes final del semestre actual. Por otro lado, en Ecuador, algunos examenes de
experiencia se informaran en educacion y métodos de evaluacion alternativos de los
estudiantes nacionales analizados. Otros paises han seleccionado una serie de revisiones
nacionales, como Argentina con evaluacion en las escuelas de tiempo completo, Costa
Rica con los examenes avanzados de aprendizaje nacional sobre oportunidades de
innovacion (PHARE) en educacién primaria y Republica Dominicana con diagnéstico
nacional. Evaluacion de educacion primaria 3°. En muchos casos, los paises también
tienen que superar las cuestiones relacionadas con la suspension de actividades que sus
leyes y resultados se han identificado como aportes para crear indicadores o decisiones.

Determinar en los planes de educacién nacional o local pertinentes (CEPAL, 2020).

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia detalla las consecuencias cada vez
mas graves para los nifios a medida que avanza la epidemia y muestra que, si bien los

sintomas en los nifios infectados siguen siendo leves, las infecciones van en aumento.
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Y el impacto duradero en la educacion, la nutricion y el bienestar de toda una generacién

de nifos y jovenes puede transformar vidas (UNICEF, 2020).

“Alo largo de la pandemia de COVID-19 ha existido un mito persistente de que los
nifios apenas se ven afectados por la enfermedad. Nada podria estar mas lejos de la
verdad”, asegura Henrietta F, directora ejecutiva de UNICEF (2020).

Si bien los nifios pueden enfermarse y propagar enfermedades, eso es solo la punta
del iceberg de la pandemia. Las interrupciones en los servicios basicos y el aumento de
las tasas de pobreza son las mayores amenazas para los nifios. Cuanto mas dura la crisis,
maés profundo es su impacto en la educacion, la salud, la nutricion y el bienestar de los

nifios. Esta en juego el futuro de toda una generacion.

En noviembre de 2020, 572 millones de estudiantes en 30 paises / territorios
afectados por el cierre de escuelas: el 33% de los estudiantes asistieron a nivel mundial
(ONU, 2020)

A nivel mundial, se estima que el nimero de nifios que viven en pobreza
multidimensional - sin acceso a educacion, atencion médica, vivienda, nutricion,
saneamiento o agua - aumento en un 15%, o 150 millones de nifios, a mediados de la
década de 1990 (ONU, 2020).

Este estudio tiene como objetivo proporcionar una encuesta sobre las actitudes de
los profesores hacia la ubicacion de estudiantes con necesidades educativas

especiales en diferentes instituciones educativas.

1.2. ENUNCIADO DEL PROBLEMA

¢Cudl es la relacion entre las practicas educativas inclusivas y logros de aprendizaje
en estudiantes con NEE en nifios de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia COVID — 19,

Provincia del Santa-2021?

1.3. ANTECEDENTES
1.3.1. Internacionales

Flores, Garcia y Romero (2017) realizaron una investigacion para identificar
practicas integrales de formacion docente en una escuela regular de Meéxico.
Participaron 8 profesores y 247 estudiantes; Se utilizaron pautas para evaluar la practica
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integral en el aula (observacion e identificacion del alumno), el Cuestionario de
estrategia de mejora del aprendizaje y la entrevista semiestructurada. Los resultados
muestran que si bien existe una percepcion generalizada de que los docentes
participantes tienen alta practica general, necesitan mas apoyo en cuanto a las
condiciones fisicas del aula, la metodologia y la relacion profesor-alumno. Asimismo,
se ha identificado la necesidad de un plan de modernizacién docente para enriquecer
conceptualmente al profesorado y fomentar la implementacion de la educacion

inclusiva en un nivel continuo.

Plancarte (2016). En la investigacion titulada “indice de Inclusién. Desarrollando
el Aprendizaje y la Participacion en las Escuelas.” Validacion Constructo para México,
realizada en la Universidad de Valencia, como una de sus conclusiones: Este es un
enfoque moderado que reconoce la necesidad de educacion especial. En México existe
y forma parte de los servicios de apoyo a las escuelas secundarias. Su eliminacion
(como se sugiere en el enfoque radical) no es facil y debe evaluarse, ya que el regulador
es responsable de nombrar y organizar a los expertos para ayudar a brindar el servicio.
Se ensefian en las escuelas, que es algo que tienen los profesores en muchos casos. Una
alternativa podria ser la reorganizacion, donde por un lado se aumente el nimero de
especialistas, pero también se planifique un equipo de capacitacion y apoyo que pueda
integrarse permanentemente en cada escuela para que formen parte de la mesa de
tecnologia de la escuela y asi colaboren en la conformacion de una comunidad de

aprendizaje inclusiva.

1.3.2 Nacionales

Goldsmith (2016). Realizd6 un estudio para determinar la relacion entre las
tendencias de ensefianza y el uso de métodos de educacion inclusiva entre estudiantes
con necesidades educativas especiales en instituciones educativas publicas. UGEL
Casma, incluyendo Supuestos: La conferencia esta estrechamente relacionada con el
uso de métodos de ensefianza inclusivos para estudiantes con necesidades educativas
especiales. Utilizando enfoques cuantitativos y no experimentales, el disefio de este
estudio es descriptivo, coherente y transformador. Se toma una muestra de 250 docentes
de un total de 350 docentes que componen la poblacion. Las conclusiones se extraen
de la siguiente manera. Las actitudes de ensefianza se asociaron directa y

significativamente con el uso de métodos de educacién inclusiva por parte de
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estudiantes con necesidades educativas especiales, incluido el Chi cuadrado de Pearson
=39.472g. =2 yp = 0,000 <0,05. Rho Spearman mostré un coeficiente de correlacion
=.364 y un valor de p = .000 <a.. Asimismo, las situaciones de ensefianza estan directa
y significativamente relacionadas con el uso de estrategias efectivas para la organizacion
y gestion del aula, el uso de estrategias de ensefianza y el uso de la evaluacion del
aprendizaje, el uso de estrategias efectivas, el uso de estrategias de agregacion y el uso

de herramientas adaptativas, estrategia de operaciones.

Por su parte Inca (2019), realiz6 un estudio con el objetivo de determinar si la
inclusion de nifios con necesidades educativas especiales se determina o no a través de
la formacion docente en los centros de educacion especial basica de la regién Puno -
2017 o no, por lo que este estudio se aplico en un modelo cuantitativo, con no aplicando
muestreo probabilistico y en este sentido, para obtener la informacion, se tomé una
muestra de 324 residentes utilizando la herramienta de encuesta técnica y cuestionario,
y las conclusiones de este estudio seran utilizadas para futuras investigaciones. El
estudio encontré una falta de 38% de atencidn no integradora y 49% de atencion general,
81% identifico la falta de un especialista y 87% de los maestros no tenian experiencia
con nifios con necesidades especiales. En segundo lugar. - Actuaciones realizadas por
el profesorado de las cuales el 11% se adapta al método de ensefianza, el 46% se adapta
a su atencion parcial y el 43% no presta plena atencion. el tercer dia. Esto se identifico
como un medio de apoyo para los maestros que buscan educacion especial en un 21%
que solicita recursos institucionales, un 27% que solicita apoyo externo a los padres y
un 52% que no solicita ningln apoyo para nifios en edad escolar con necesidades
especiales.

Chota & Shahuano (2015). Realiz6 un estudio con el objetivo de determinar la
relacion entre la autoestima y el desempefio académico de nifios y nifias de cinco afos
de la Institucion Educativa Inicial N° 288 Divino Nifio Jesus- Pucallpa 2015. El estudio
se centra en un ejemplo sencillo. Se utilizaron métodos de base de asociacion,
descriptivos, estadisticos e inferenciales hipotéticos y un disefio correspondiente con
descripcion de la asociacion. La muestra se determind mediante el método de muestreo
no probabilistico para 31 nifios y nifias de 5 afios mediante técnicas de observacion y
entrevista. Al concluir la relacion entre la autoestima y el rendimiento académico de

nifios y nifas de 5 afios de 288 Fundacion de Educacion Primaria Divino Nifio JesUs-
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Pucallpa 2015, utilizando la "r" de Pearson, determinamos que existia una relacion

significativa.

Los resultados de autoestima y aprendizaje de nifios y nifias, con un valor de 0.031,
son inferiores al nivel de significancia sugerido (o« = 0.05) en 5 afios escolares de
Educacién Primaria N° 288 Divino Nifio Jesus, lo que implica una mayor autoestima. Es
un estandar de educacion superior para nifios y nifias en la escuela original Divino Nifio

Jesus en Pucallpa en 2015.

1.4. JUSTIFICACION

La finalidad de este estudio fue dar a conocer la realidad de las practicas educativas

inclusivas de los nifios con NEE durante el tiempo de pandemia Covid-19.

La investigacion tuvo un impacto inmediato en la comunidad educativa y la sociedad
en general, en recomendaciones y enfoques para el cuidado y apoyo de los nifios con
necesidades especiales y sus familias, y la bisqueda de una educacion de calidad y una
mejor experiencia correctiva. En el campo de la educacion, es necesario fortalecer las
actividades educativas integrales, las cuales son especialmente importantes para el
desarrollo de las habilidades y competencias requeridas por los nifios, porque solo a
través de la calidad del proceso educativo, los nuevos nifios tienen garantizado el acceso

a una mejor educacion. condiciones. desarrollo integrado.

El Peru vive actualmente una fuerte crisis social y econdmica debido a la pandemia,
en cuanto a la educacion esta crisis afecta el nivel de aprendizaje porque las aulas son
virtuales y los docentes buscan estrategias para alumnos con habilidades especiales para
potenciar su educacion. Por tanto, el objetivo de este estudio es mejorar la calidad de la
atencion a estudiantes con necesidades educativas especiales, con o sin restricciones,
mediante el andlisis de factores que interfieren en el proceso de integracién educativa
como la actitud de los docentes y directores de escuela. , su formacion, su gramatica, su
formacioén en los temas de adaptacion curricular, acceso y permanencia, desarrollo
docente en educacion continua basica, instalaciones especiales, instalaciones
alternativas e ingenieria de fabricacién para acomodar a los estudiantes con NEE

incluidos en las I.E.
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La aprobacion por parte del Ministerio de Educacion de la politica para promover
el aprendizaje inclusivo es un gran paso adelante. Estd destinado a satisfacer las
necesidades de los estudiantes con necesidades educativas especiales a través de las
siguientes actividades: formacién de profesores potenciales y en ejercicio, disefar,
desarrollar y utilizar materiales educativos para maestros y mejorar el papel de los
Servicios de Orientacion y Apoyo para Necesidades de Educacion Especial de
SAANEE; incremento paulatino de las escuelas universitarias publicas; disefiar e
implementar campafias de sensibilizacion y promocion social; disefiar e implementar

concursos nacionales para experiencias exitosas en educacién inclusiva.

1.5. LIMITACIONES

Algunos profesores se cansaron y confundieron al distribuir cuestionarios a los
estudiantes. Por ello, se ha coordinado con los profesores para que algin dia puedan
venir a verlos gratis y puedan desarrollar herramientas de investigacion.

En esta ocasion historica, reafirmamos la vision del movimiento global por la
Educacion para Todos, lanzado en Jomtien en 1990 y renovado en Dakar en 2000, que
es la apuesta mas importante por la educacion en las Gltimas décadas y ha hecho una
contribucion significativa a la promocion. de Educacién. También reafirmamos la
vision y la voluntad politica reflejadas en muchos tratados internacionales y regionales
de derechos humanos que establecen el derecho a la educacion y su relacion con otros
derechos humanos. Agradecemos los esfuerzos realizados, aunque observamos con

profunda preocupacion que estamos lejos de la EPT (UNESCO, 2015).

1.6. OBJETIVOS
1.6.1. OBJETIVOS GENERAL:

Determinar la relacion entre las Practicas educativas inclusivas y logros de aprendizaje
en estudiantes con NEE en nifios de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia COVID — 19,
Provincia del Santa, 2021.

1.6.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Diagnosticar el desarrollo de las practicas educativas inclusivas en estudiantes
con necesidades educativas especiales en nifios de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia
COVID -19, Provincia del Santa, 2021.
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2. Hallar la relacién entre practicas educativas inclusivas y el area cognitiva en
estudiantes con necesidades educativas especiales en nifios de 3 a 5 afios en tiempo
de pandemia COVID-9, Provincia del Santa, 2021.

3. Hallar la relacién entre précticas educativas inclusivas y el area socioafectiva en
estudiantes con necesidades educativas especiales en nifios de 3 a 5 afios en tiempo
de pandemia COVID — 19, Provincia del Santa, 2021.

4. Hallar la relacion entre practicas educativas inclusivas y el area psicomotriz en
estudiantes con necesidades educativas especiales en nifios de 3 a 5 afios en tiempo
de pandemia COVID- 19, Provincia del Santa, 2021.
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CAPITULO II
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2.1. EDUCACION INCLUSIVA

2.1.1. DEFINICIONES:

La educacion inclusiva esta aumentando no solo a nivel nacional sino también a
nivel mundial, redefiniendo asi la importancia de la educacion y su visién conceptual en
todos los aspectos de las personas con discapacidad, sobre la base de la apropiacion es
un derecho béasico o fundamental. EI proceso de desarrollo de la educacion para
personas con discapacidad pasa por diferentes etapas, ya que va vacilando con el tiempo
en relacion a los comportamientos en el entorno social, y por ende la comprension y
comprension de la importancia de la educacion inclusiva. Inclusiva y distintiva, y hoy

se trata como una educacién inclusiva basada en la diversidad.

La educacion, como se menciond anteriormente, es un derecho basico y
fundamental, tal como esta consagrado en los pilares que componen nuestra sociedad,
en este caso, para que funcione de manera efectiva, es necesario asegurar que todos los
nifios, nifias y jovenes tengan acceso a servicios de calidad, educacion infantil eficaz
con igualdad de acceso a derechos y / u oportunidades. El sistema educativo garantizara
la igualdad de una educacion de calidad y en un formato accesible para los nifios y
jovenes en la etapa de aprendizaje, sin discriminacién a nivel personal o fisico,
asegurando al mismo tiempo un apoyo adecuado de acuerdo a sus caracteristicas y

capacidades.

Todo esto significa cambiar la forma en que pensamos sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje, no solo entre los docentes, sino también en la sociedad y las
autoridades educativas. EI PSDD esta comprometido con la educacion inclusiva dentro
de un sistema educativo y se esfuerza por hacerlo efectivo. Del mismo modo, podemos
decir que la educacion inclusiva es un modelo educativo que tiene como objetivo
satisfacer las necesidades de todos los nifios, jovenes y adultos, y en particular

considerar situaciones que puedan estar en riesgo de exclusion social.

No se trata solo de cuidar a las personas con discapacidad sino a todos los
estudiantes independientemente de su raza, estado civil, cultura o religion, condicidn,

entre otros aspectos. (Fundacién Educacion y Cooperacion, 2019).

27



Algunas de las diferencias entre el enfogque de educacion tradicional e inclusiva son
las siguientes: En el enfoque tradicional, a cada estudiante se le diagnostica para
identificar y cerrar las brechas, pero en la entrega de educacion inclusiva, se analizan
las caracteristicas de cada estudiante para determinar sus necesidades. Los métodos de
ensefianza tradicionales se centran en el alumno, mientras que la ensefianza integral

se lleva a cabo en el aula.

Finalmente, la educacion holistica no usa lecciones individuales para muchos
estudiantes, sino que satisface las necesidades de cada estudiante en el mismo sal6n de

clases. (Fundacion Educacion y Cooperacién, 2019).

Se trata de un experimento para solucionar el problema de los nifios que se quedan
en casa durante mas de cinco semanas y no van a la escuela debido al virus Covid-19.
Otro caso, mas que eso, una pandemia que llamo la atencion de toda la poblacion del

mundo (Rodriguez del Rincén, 2020).

En este caso, veremos las experiencias por las que atraviesan algunos nifios y que
también suelen estar determinadas por la sociedad. Los nifios mencionados aqui se
enumeran como estudiantes con necesidades educativas especiales. “Son nifios”, una
simple observacion, pero esto es algo que las familias explican una y otra vez, en los
centros educativos, cuando tienen hijos que muchos profesionales, médicos y la
sociedad en general consideran “diferentes”, todos somos diferentes. (Rodriguez del
Rincdn, 2020).

2.2. PRACTICAS DEL DOCENTE

a. DIFERENCIAS A TOMAR EN CUENTA
Necesidades educativas generales. Son lo que tienen todos, nifios y nifias, que
compartimos sin discriminacién. Conectar con los demas, desarrollar nuestra identidad,

autoestima y razonamiento.

Necesidades educativas individuales. Es unico para cada persona, ya sea nifio, nifia

0 adolescente. Interactian con el concepto de diversidad. Requieren una atencion
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pedagdgica experta, y cada alumno tiene diferentes motivaciones, experiencias,

velocidades y habilidades.

Necesidades educativas especiales. Estas son las necesidades especificas de algunas
personas, nifios, nifias o adultos jovenes, que requieren una atencion y un apoyo
especiales, diferentes a los que suelen tener la mayoria de los estudiantes. No esta
necesariamente relacionado con la discapacidad. Cualquier nifio o nifia puede tener
dificultades de aprendizaje temporales 0 permanentes, y sin importar la procedencia, el
sistema educativo debe brindarles apoyo, recursos y recursos. Un apoyo especial para

facilitar su proceso educativo. (Carrion, 2019).

Se trata de alumnos que presentan dificultades de aprendizaje o retrasos con respecto
a planes de estudio acordes a su edad, necesidad de medios para acceder al plan de
estudios, adecuacion del propio plan de estudios y / o preste especial atencion a las
estructuras sociales y emocionales. medio ambiente. Ese evento educativo se esta
llevando a cabo (WARNOCK, 1979).

Hay dos tipos de necesidades de educacidn especial: temporales y permanentes.

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

TEMPORALES PERMANENTES
4 N ( DISCAPACIDAD INTELECTUAL )
PROBLEMAS DE APRENDIZAJE DISCAPACIDAD SENSORIAL
PROBLEMAS DE LENGUAJE “VISUAL
PROBLEMAS AFECTIVOS -AUDITIVA
PROBLEMAS ATENCIONALES DISCAPACIDAD MOTORA
PROBLEMAS CONDUCTUALES TALENTO Y/O

SUPERDOTACION
\_ J Y,

Figura 1. Clasificacion de las necesidades educativas especiales en la educacion
inclusiva del nivel inicial

Fuente: Rosales (2018).

29




Las necesidades educativas especiales requieren temporalmente cuidados
especiales. Necesidades educativas especiales contindas relacionadas con una
discapacidad o talento. Actualmente, los avances cientificos y tecnoldgicos han
ayudado a algunas personas con discapacidad auditiva implantando electrodos cocleares
para poder oir, haciendo desaparecer la discapacidad. Tambien existen dificultades de

aprendizaje relacionadas con el desempefio del docente, y aqui errores pedagdgicos.

Estos se atribuyen a practicas educativas inadecuadas que no promueven el
desarrollo 6ptimo del aprendizaje, y que se caracterizan por un uso insuficiente o falta

de métodos, métodos o procedimientos educativos.

Esto se evidencia por la mala organizacion de las aulas, el uso insuficiente de
métodos, la falta de planificacion curricular, las aulas saturadas, el ambiente fisico
inadecuado, la mala preparacion, la falta de especializacion, la motivacién por la
educacion y la modernizacion, asi como por la mala relacion profesor-alumno, dejando

nula la posibilidad de vinculo que es un factor decisivo para el aprendizaje.

b. COMO PODEMOS ATENDER LAS NEE
Desarrollar metodologias activas y participativas acordes a las necesidades de la
nifiez y la juventud.
v Crea un ambiente emocionalmente
v" favorable. Asegurese de que las clases
estén organizadas.
¥v" Mejorar la infraestructura escolar y comunitaria para que las personas
puedan moverse libremente. Hagalo accesible a todos los servicios en
general. Promocionar ciudades amigables.
v Contar con equipos, materiales y herramientas educativos especificos para el
uso de Braille, lenguaje de sefias y dispositivos de lectura virtual.
¥v"Adaptado al plan de estudios, sabiendo qué, cémo, cuando y qué se ensefia

y evalla (Rosales, 2018).
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Tabla 1. Distribucion de conceptos de diversidad funcional segin modo médico,

social y universal.

Concepto de

¢Queé tipos de

diversidad segun QUE es? ¢Qué causas ¢COmo se trata? politicas
Cruz, & Casillas ¢ ' tiene? requieren?
(2017).
Modelo médico Este es un Causado por una  Con atencién Reforma de la
asunto enfermedad o médica politica de salud

personal. Es un
déficit

lesion

personalizada
para personas con
necesidades

publica.

sociales.
Modelo social Es un problema El fracaso de la Implementar Infraestructura
social sociedad para cambios ambiental y
satisfacer las ambientales para  politica,
necesidades de la plena enfocada en
las personas. participacion de cambiar
las personas con  actitudes desde
discapacidad. los DD. HH

Modelo Universal

Se sugiere que la
discapacidad no es
una caracteristica que
caracteriza a un
rasgo intrinseco de la
condicién humana.
Ser humano significa
ser limitado.

La falta de
politicas
integrales para
toda la
poblacién. Es un
modelo de
prevencion
frente a la
discriminacion.

Superar el
estigma y la
discriminacion,
participar en toda
la politica global
y enfatizar un
enfoque de
derechos
humanos.

Politica global y
participacion de
todos los actores
sociales y
politicos.

Fuente: Elaboracion propia

c. COMO SE ENTIENDE AHORA LA DISCAPACIDAD

Relacionado con la salud: relacionado con la funcionalidad limitada y la

necesidad de recuperacion.

En educacion: Nos referimos al hecho de que los nifios, nifias y adolescentes

tienen diferentes habilidades y diferentes necesidades educativas.

Relacionado con el trabajo: Nos referimos a una incapacidad para trabajar

temporal, permanente o funcional.
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d. RELACION ENTRE EQUIDAD Y EDUCACION INCLUSIVA

Actualmente, se sugiere que las condiciones econdmicas que generan un efecto
negativo en la educacion inclusiva se deben a que el grupo de menores ingresos son los
que no tienen acceso a la educacion, y se puede decir que cualquier igualdad no es solo
en téerminos economicos, pero también tiene un impacto directo en el resto de areas: civil
y politica social y cultural. La desigualdad en el acceso al poder, la salud y la educacion
son las principales y méas inquietantes consecuencias de las desigualdades existentes y
crecientes que amenazan el derecho de millones de personas a una calidad de vida y

dignidad basada en la igualdad de oportunidades (Entreculturas, 2015).

Pero la desigualdad no solo conduce a un acceso desigual a la educacién, por el
contrario, la falta de educacion o la baja calidad de la educacion pueden conducir a la
pobreza y la desigualdad. Los nifios que no asisten a la escuela desarrollan su potencial
a través de la educacion y ven el futuro de ellos mismos y de sus familias. Al borde de

la pobreza, o en el peor de los casos, abandonado por la pobreza crénica.

En Perd, el 20% de los nifios tiene alguna discapacidad y no todos van a la escuela.
Si hablamos de igualdad, entonces la educacion debe abarcar a este grupo de personas

y las escuelas deben incluir a todos.

La justicia es esencial para el crecimiento futuro y para una cultura de paz basada
en el respeto y el aprecio por las diferencias y la tolerancia. No se puede aprender a
respetar las diferencias si no se vive con ellas, si se ignoran y se excluyen las diferencias
de cualquier tipo. La cultura de paz gira en torno a la justicia, la justicia y la igualdad
(Ocania, 2017).

e. QUE OFRECE LA ESCUELA INCLUSIVA A LOS NINOS Y NINAS

¥v" Aprobacién Entendimiento Buen trato

v" Adaptacion: curriculo, infraestructura, metodologia.

v"  Expectativas de desarrollo (segin el potencial de nifios y nifias), incluidos
aquellos que trabajan de manera diferente en la escuela.

¥v" El reglamento vigente esta abierto a las escuelas e instituciones de educacién
bésica continua y educacion bésica.

¥v" Educacion en ingenieria alternativa y eficaz para toda la comunidad, incluidos

nifios y jévenes con diversidad profesional. Porque la educacion es un derecho
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de todos. Esta es una oportunidad para dotar a todos los nifios y jovenes
con nuevos conocimientos y habilidades, asi como a toda la comunidad
educativa y a la sociedad en su conjunto, para la tolerancia, la solidaridad,
la democracia y la libertad. Reconocer como ciudadano con derechos, incluida
unaeducacién de calidad. Pueden enfrentar la pobreza, hogar de mas del 50% de
nuestra poblacion.

Creamos capital social, es decir, confianza entre los diferentes sectores de la
sociedad, y promovemos la participacion coordinada de padres, alumnos,
docentes y autoridades.

f. LAS ESCUELAS INCLUSIVAS

Las escuelas inclusivas son escuelas para todos que promueven la igualdad de

oportunidades y la participacion plena de quienes integran la comunidad educativa, para

brindar una educacion mas personalizada que fomente la unidad entre todos los

alumnos, docentes, padres y la comunidad. Estas son algunas de las caracteristicas

discutidas:

v

Las escuelas entienden la inclusion como un proceso de cambio, revisandola
constantemente para aumentar el acceso, la continuidad, la participacion y el
éxito académico.

La escuela valora una actitud positiva hacia la diferencia, el potencial educativo
para la diversidad y la importancia de convivir con personas diversas para crear
una sociedad mas respetuosa e inclusiva.

La escuela, que valora la diversidad, reconoce positivamente la presencia de los
alumnos que mas la necesitan.

La escuela cree que la integracion de los estudiantes en las mejores
practicas ambientales contribuye a la promocion de valores inclusivos; por
ejemplo, valorar la diversidad o contribuir a una sociedad mas justa y
democratica, al tiempo que sugiere el reconocimiento efectivo de sus derechos.
La escuela participa activamente en la identificacién, reduccion o eliminacién
de barreras para la participacion y el aprendizaje.

La escuela expresa en el proyecto educativo y en su reglamento su voluntad de

ser inclusiva, dando a todos los alumnos el derecho a aprender juntos.
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v

v

Se evitan todas las formas de discriminacion: al acercarse, en grupos, en el
desarrollo de actividades, etc.

La escuela fomenta los mecanismos que hacen que las personas se sientan
bienvenidas para crear una comunidad inclusiva, y se promueven los
procedimientos para dar la bienvenida a los recién llegados: estudiantes,
maestros o familias.

Las actividades en el aula se desarrollan utilizando el aprendizaje

cooperativo sistematico.

g. PERFIL DEL DOCENTE INCLUSIVO

Segun el MINEDU (2020), los docentes que imparten educacion béasica tradicional,

educacion basica alternativa y educacion técnica efectiva estdn asumiendo un nuevo rol:

“convertirse en docentes inclusivos” y deben comenzar por comprender la naturaleza

de la educacién. Una cultura educativa que entiende lo que significa ser una escuela

inclusiva, critica, reflexiva, colaborativa, independiente y responsable que analiza y

toma decisiones en respuesta a que todos los alumnos respeten y valoren su singularidad.

Los profesores holisticos no realizan excursiones para sus alumnos, sino que los

acompafian en el proceso de descubrimiento.

v

Reconocer, apreciar y afrontar las diferencias individuales como fuente de
enriquecimiento personal y social.

Reivindica a la I.E. como el entorno natural para que un nifio o joven se
desarrolle y logre aprender en igualdad de condiciones y oportunidades.
Promover el cambio de actitudes y percepciones en la comunidad educativa para
lograr una accion conjunta y participativa.

Fomenta la renovacion regular de la institucion para mejorar su organizacion y
meétodos.

Funciona ganando el compromiso de la comunidad y la participacion activa de
la familia en la gestion de personas con discapacidad.

Elaborados con expertos de SAANEE, los programas se adaptan a sus

requisitos, para las necesidades educativas especificas del estudiante.
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Conoce y aplica estrategias de evaluacion diferenciada, acorde con las necesidades

educativas especiales del estudiante.

v

<

v
v

Involucrar a las familias y acompafiantes con los estudiantes en la adquisicion
de competencias, habilidades y competencias.

Ajusta el proceso de ensefianza y aprendizaje de acuerdo a las caracteristicas
y capacidades de cada alumno.

Disefio e implementacion de una variedad de herramientas y procesos de
gestion educativa, y sobre todo flexibilidad para cambios y modificaciones
permanentes. Brindeles espacio para que apliquen lo que han aprendido de
forma independiente segun el ritmo y el estilo de aprendizaje de cada estudiante.
Aprovecha los recursos disponibles en el aula, de I.E. y en la comunidad para
brindar mas oportunidades de aprendizaje.

Organizar espacios de aula para promover la independencia y la movilidad de
los estudiantes.

Crear un ambiente de respeto y aprecio entre los estudiantes.

Aprenda a administrar el tiempo y el espacio, flexibiliza el tiempo facilitando
la ensefianza personalizada.

Compartir y colaborar con otros profesores, trabajar en grupos, preguntar,
comentar, debatir y asi mejorar acciones.

Darse cuenta y aceptar que es mejor cooperando que

compitiendo. Un maestro inclusivo es un lider transformador.

La falta de datos cualitativos y precisos sobre las personas con discapacidad hace que

las politicas educativas para las personas con discapacidad sean inconsistentes, porque

la gente no sabe cuales son las necesidades, es decir, el nimero de personas y

especialmente el nimero de personas con discapacidad. Cuantos nifios con discapacidad

en el Perd. Esta brecha muestra una falta de reconocimiento para las personas con

discapacidad, por lo que seran encubiertas; Deberia ser revertido.

La politica de educacién publica presenta dos desafios: primero, disefiar politicas

de discriminacion e inclusion positivas para reducir la exclusion escolar; EI segundo

desafio se relaciona con la necesidad de integrar diferentes temas en las politicas

publicas: salud, transporte, para complementar la educacion inclusiva; es decir,

utilizando el criterio interregional.
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Las politicas publicas deben considerar la educacion inclusiva como la base de la
educacion en diversidad y, por lo tanto, entrar en conflicto con las politicas excluyentes

que impiden que se satisfagan las necesidades de aprendizaje de todos los estudiantes.

Los derechos de las personas con discapacidad no se han hecho realidad, por un
lado, porque no hay suficiente presupuesto para cubrir el costo de recursos materiales
basicos eficientes e inclusivos y una infraestructura sin barreras, por otro lado, debido a

la resistencia cultural y los problemas de ignorancia. sinénimo de exclusion.

Los resultados se miden no solo por la cobertura, sino también por los efectos que
producen, por lo que la educacion de calidad es tan importante. La educacion inclusiva
ha avanzado mucho (se acepta mejor a los nifios con necesidades especiales
relacionadas con la discapacidad, se reduce la desconfianza en los profesores, etc.). Sin
embargo, se desconoce el rendimiento académico de los nifios incluidos. Asimismo,
docentes y autoridades no saben como gestionar el aprendizaje progresivo de esta

poblacion.

La educacion debe entenderse en funcién de su capacidad para construir y
reproducir significados, valoraciones, practicas y principios socialmente reconocidos y
legalmente establecidos. Las politicas publicas deben trabajar por una sociedad justa, y
esto -como nos dice Tovar- significa que el trabajo escolar se ha convertido en un acto
cultural para el mejoramiento de la sociedad, para que todos los integrantes desarrollen

capital cultural y social. Esto les permitira construir un futuro comdn y sélido.

Finalmente, en vista del concepto de discapacidad en el informe, creemos que
es apropiado hacer algunos comentarios en el "Informe Global de Discapacidad”
elaborado por la Organizacion Mundial de la Salud y el Banco Mundial. Contacto y lo
mas importante es un trato adecuado para que los discapacitados reciban una buena
educacion (ONU, 2020).

Segun la Clasificacion Internacional de Funciones, Discapacidad y Salud (CIF), el
informe afirma que la discapacidad no es un rasgo humano sino el producto de
una interaccion dinamica entre condiciones de salud. Factores contextuales, personales
y ambientales, que hacen que una persona se vea limitada en el desempefio de
actividades y la participacion en la sociedad, con poca o ninguna oportunidad de
desarrollo general.
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En cuanto a la separacion de la educacién, el informe indic6 que la educacion es
una prioridad para los nifios con discapacidad, y que deben inscribirse en clases
regulares con otros nifios de la misma edad, lo que debe ser un proceso cualitativo. la
cantidad que necesita. necesarios para realizar cambios estructurales en el sistema
educativo que permitan la formacion de capital humano y contribuyan a su
participaciéon en la vida econdmica y social; Solo asi podremos lograr sociedades

inclusivas e igualitarias.

Por otro lado, este capitulo presenta una serie de obstaculos que dificultan la
educacién de los nifios con discapacidad. En la primera categoria, las limitaciones
relacionadas con cuestiones metodoldgicas, como la asignacién de programas
educativos para estudiantes con discapacidades solo al Departamento de Desarrollo
Social o al Departamento de Salud, se agrupan, lo que refleja un enfoque distinto y
visionario. Se diferencia de lo que exige el modelo de educacion inclusiva basado en
promover la igualdad de oportunidades; Ademas, existen pocas o ninguna ley, politicas,
metas y planes que incluyan a nifios con discapacidades, y no hay suficientes recursos
para satisfacer las necesidades de todos los nifios con discapacidades. En la segunda
categoria estan los problemas en las escuelas: el uso de métodos educativos inflexibles
que conducen a la exclusion, la mala formacion de los docentes para atender a los
estudiantes con discapacidad, las barreras fisicas al acceso a la escuela y la barrera

principal para los agentes educativos, entre los estudiantes.

Entre las recomendaciones que aparecen en este capitulo: Desarrollar politicas
claras para la inclusion de nifios con discapacidad en las aulas regulares, incluida la
construccién de consenso en torno a la definicion de educacién inclusiva, NEE, asi
como mejorar la informacion sobre el alcance y la naturaleza de la educacion inclusiva.
educacion. SEN para seleccionar el vehiculo deseado. Otra recomendacion es fortalecer

los sistemas efectivos de seguimiento y evaluacion de la educacion inclusiva.

También proporciona una base para la cooperacion entre los centros de educacion
especial y las escuelas ordinarias, y ayuda a los maestros a utilizar modelos flexibles que
les permitan satisfacer plenamente sus necesidades. Ademas de revisar las politicas de
evaluacion, clasificacion y ubicacién de los estudiantes, teniendo en cuenta la
naturaleza interactiva de las discapacidades. Finalmente, es necesario incrementar la

participacion de padres, comunidades, adultos con discapacidad y organizaciones de
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personas con discapacidad en actividades relacionadas con la educacién de estudiantes

con discapacidad.

Por otro lado, el estudio titulado Desafios de la Educacion Inclusiva en Colombia
muestra que, segun la investigacion de Sandino (2019), hay muchas tareas pendientes
y grandes desafios de la educacion inclusiva en todo el pais. Ademas de garantizar el
acceso a estudiantes con discapacidad, aqui presentamos los que creemos son los seis

desafios més urgentes para lograr la educacion inclusiva en Colombia.:

—Crear entornos de aprendizaje innovadores e inclusivos que eliminen las barreras
al aprendizaje y brinden méas oportunidades. Debe ser espacial, basado en el dinamismo
y la capacidad de participacion de todos los alumnos. Ademas, debe ser flexible, abierto
y adaptable, fomentar la interaccion, mediar en la ensefianza y el aprendizaje positivos

para todos y fomentar la independencia.

— Asegurar el apoyo y las instalaciones adecuadas que las personas con discapacidad
que ya estan inscritas en el sistema educativo necesitan para lograr una educacion de
calidad. En este desafio, es necesario conocer al alumno y a partir de la evaluacién
educativa conocer cuéles son sus habilidades y cuales son sus frenos. Esto permitira la
planificacién, el uso de recursos y contenido accesibles y de alta calidad como soporte

material .

— Cualificar a los docentes en innovacion educativa incluyente a partir del
Disefio Universal para el Aprendizaje, los ajustes razonables y la flexibilizacidn
curricular, desde la primera infancia y a lo largo de la vida. Asi mismo, es importante
trabajar con las facultades de educacidn y escuelas normales para garantizar que los
proximos maestros conozcan y puedan aplicarla educacion inclusiva como eje de su

modelo de ensefianza.

— Crear comunidades de aprendizaje que compartan experiencias y préacticas

significativas en educacion inclusiva para educadores y familias.

— Garantizar una transicion efectiva para las personas con discapacidad intelectual,
desde la educacion preescolar hasta la educacién superior. Esto tiene en cuenta el hecho
de que el 50,7% de los estudiantes con discapacidad que figuran en SIMAT -4 tienen una

discapacidad intelectual.
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— Fortalecer las redes de apoyo en las que la familia es campeona y proteger los

derechos de sus hijos para evitar la exclusién o el abandono.

En definitiva, Colombia enfrenta el desafio de promover la transformacion de un
sistema educativo que reconozca la diversidad de los estudiantes y logre un equilibrio
entre la formacion humana y el éxito académico, teniendo en cuenta que la educacion
inclusiva trasciende el ambito escolar, dejando a la familia, comunidad y comunidad la

clave permanente del proceso de integracion.

Existe un desarrollo legislativo destinado a mejorar la atencion a la diversidad, no

solo a nivel escolar sino también a nivel individual, social y profesional.

v~ Incrementar la participacion de los padres en la vida escolar.

¥" Hay un cambio en la percepcion de la actitud de la sociedad hacia las personas
con ocupaciones diversas.

¥~ Mejor acceso al mundo laboral, teniendo en cuenta las habilidades, intereses y
motivaciones de los estudiantes.

v Integracion de los estudiantes en la sociedad del conocimiento y de la
informacién mediante el uso de tecnologias modernas.

¥" Fomentar las buenas practicas en las escuelas inclusivas, enfatizando que los
beneficios no se limitan solo a un grupo de estudiantes, sino que promueven una
educacion de mayor calidad para todos.

¥~ Uno de los desafios es la formacién de nuevos docentes, que no solo deben tener
conocimientos especificos, sino también los conocimientos necesarios para

manejar la diversidad.

h. USO DE PRACTICAS INCLUSIVAS

Las practicas de educacion inclusiva se definen como estrategias de instruccion que
los maestros usan en el aula para adaptar y satisfacer las necesidades educativas de todos
sus estudiantes y para mejorar la participacion de los estudiantes. Su objetivo es
encontrar las estrategias que los maestros utilizan con mayor frecuencia para satisfacer
las necesidades educativas especiales de sus estudiantes.

Las estrategias o practicas de educacién inclusiva se definen como los tipos de
estructuras, tareas y / o actividades que brindan oportunidades reales de aprendizaje para

todos los estudiantes.
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Por su parte, Educrea (2020) sefiala que la forma de ensefianza que utilizan los
docentes en el aula es a la vez necesaria y obvia para el desarrollo holistico. Estos autores
argumentan que la capacidad de los profesores para proporcionar, por ejemplo,
motivacion y control de los comandos individuales de los materiales de aprendizaje
mientras se ocupan de las necesidades del grupo, es uno de los mayores desafios para
los profesores en el aula. El abanico de estrategias que los docentes pueden utilizar para
satisfacer las necesidades educativas de sus alumnos es muy amplio y se deriva de una
adaptacion mas general (estrategia organizativa), en la que el docente realiza
instrucciones personalizadas para afrontar las diferencias iniciales, y adaptaciones
especificas (estrategias de ensefianza), en el que los maestros hacen ajustes mas
especializados o ajustes al plan de estudios, estos cambios se enumeran en todos los

articulos o mas.

Segun Martinic (2015), la construccién de un buen plan de estudios depende de los
siguientes aspectos: b) las habilidades necesarias para gestionar el aula de manera
eficaz; c) el uso apropiado de los recursos; d) compromiso con la participacion plena de
los estudiantes; e) Uso cuidadoso de las ayudas para el aula. Segun este autor, solo
cuando todas estas areas estén completamente desarrolladas se podrd lograr la

integracion total.

La adaptacion externa se centra en cualquier atencion, excluyendo otra estrategia
educativa que, literalmente, se distingue es muy util, participando en la diversidad de
estudiantes sobresalientes en la iniciativa y la guia del profesor. Coordinacion con
ajustes y modificacion del curriculo, los maestros deben lanzar diferentes estrategias
educativas en la naturaleza general para ayudar a promover el aprendizaje de todos los
estudiantes en la clase, adaptarse a la otra personalmente, pero no le dan la ensefianza
de la clase de grupo. En este sentido, los documentos describen un conjunto de
estrategias que la encuesta ha demostrado ser eficaz para promover a todos los
estudiantes en clases muy diversas. Aunque puede haber muchas denominaciones
diferentes, las mas comunes como una estrategia y gestion de estrategias efectivas,
estrategia de aprendizaje y estrategia de aprendizaje, estrategias estratégicas y

actividades estratégicas.

a) Las estrategias de organizacion y gestion del aula eficaces se entienden como los

pasos que dan los maestros para organizar y mantener el orden en el aula y crear un
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entorno de aprendizaje apropiado para los estudiantes. La investigacion ha demostrado
que cuando los patrones de actividad en el aula se establecen temprano en la clase, se
promueve un entorno de aprendizaje mas estimulante en el que los estudiantes se
enfocan mas en su aprendizaje al tiempo que reducen las distracciones y el

comportamiento disruptivo (Acerbio, 2019).

b) Las estrategias de evaluacion de la ensefianza y el aprendizaje se refieren a los
diferentes métodos que utilizan los profesores para ayudar a los estudiantes a aprender
de forma mas eficaz. Estas estrategias también ayudan a mejorar los resultados de los
estudiantes. Navarro, Falconi y Espinoza (2017), por ejemplo, enfatizan la educacién
estratégica; Es decir, el uso de técnicas que ayuden a los estudiantes a aprender, como
pensar en voz alta, estrategias de memoria, resolucion de problemas, motivacion, etc.,

para mejorar el aprendizaje.

c) La estrategia de agrupamiento implica la formacion de grupos de diferentes tamafos
y segun diferentes criterios de acuerdo con los objetivos de la planificacion y las
necesidades de los estudiantes. Las investigaciones muestran que los estudiantes
débiles, intermedios y altamente calificados se benefician, y algunos subgrupos (3-4)
obtienen mejores resultados (6-7). Al comparar grupos homogéneos y heterogéneos, el
efecto favorece a los grupos homogéneos, aunque ambos enfoques, para ser efectivos,
requieren una adaptacion de los métodos y materiales didacticos. Las investigaciones
también indican que la agrupacion flexible mejora el desarrollo de habilidades sociales,
asi como las habilidades académicas y el respeto entre estudiantes de diversos origenes
y caracteristicas. La tarea de los miembros del equipo no es hacer algo como grupo,
sino aprender del grupo, dando a los individuos la responsabilidad de participar y

aprender. (Navarro, Falconi & Espinoza, 2017)).

d) Finalmente, las estrategias de modificacion de actividades y apoyo se refieren a las
modificaciones que hacen los docentes para agregar las actividades programadas, asi
como el apoyo, tanto en contenido como en forma de conocimiento, para mejorar la

accesibilidad de todos los estudiantes en el curriculo. y animelos a participar.

Las buenas practicas en educacion inclusiva deben entenderse como un acto de
determinacion, tomando su significado y aplicabilidad de una realidad determinada, de
los arreglos estructurales que la hacen Unica e insustituible. es bueno. No existen

mejores précticas, pero depende del contexto en el que se desarrollo.
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Lo que se considera una buena practica en una organizacion puede no serlo en otra.
El objetivo no es comparar e imitar lo que otros estan haciendo, sino reflexionar sobre
la situacion actual de cada comunidad de aprendizaje y hacer preguntas para determinar
que pasos tomar para resolver el problema. Pautas emergentes para esta definicion y
definiciones, donde fue posible, hemos intentado establecer pautas para las expectativas.
Por lo tanto, las mejores practicas pueden ayudarnos a planificar lecciones y aclarar

partes del curso; su objetivo es dar el primer paso, el punto de partida.

Podemos concluir que constituye una 'buena practica’, es decir, una accion dirigida,
basada en el compromiso de profesores, alumnos y familias, que prioriza la asistencia,
la participacion y la participacion. Y el éxito de todos los estudiantes, especialmente los

estudiantes de entornos particularmente vulnerables.

2.3. EL APRENDIZAJE

Segun el Ministerio de Educacién, el aprendizaje es una de las funciones mentales
mas importantes del ser humano. El aprendizaje esta vinculado a la educacion y al
desarrollo personal. Debe manejarse y administrarse bien cuando el individuo esta
emocionado. Este estudio se ocupa de examinar los conocimientos de neuropsicologia,
psicologia educativa y antropologia, y recoge las caracteristicas de cada etapa del
desarrollo humano y disefia métodos tedricos, metodoldgicos y educativos para cada
una de estas etapas. En este contexto, por ejemplo: pedagogia, educacion infantil;
andragogia y educacién de adultos (MINEDU, 2018).

2.3.1. APRENDIZAJE

Por su parte, Palos (2018) define el aprendizaje como un proceso mediante el cual
el alumno adquiere los conocimientos aportados por el alumno, segln sus diferentes

aspectos: el procesamiento de conceptos, acciones, posturas y capacidades.

Aprender es también la capacidad mental que conocemos, la adquisicion de habitos,

el desarrollo de habilidades, la formacidn de actitudes e ideales. Es muy importante para
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los humanos, ya que nos permite adaptarnos fisica y mentalmente al entorno en el que

vivimos modificando nuestro comportamiento.

2.3.2. LAS AREAS DE APRENDIZAJE

Segun (Vilavila, 2018) los campos de estudio también son campos personales, estos
campos deben ser cubiertos en diferentes niveles de estudio, para asegurar una
formacion integral.
a) Area Cognoscitiva: Incluye todas las etapas involucradas en la
adquisicion humana de conocimientos; Se incluye cualquier
comportamiento que involucre los procesos de recordar u obtener

conocimiento y el desarrollo de habilidades y habilidades intelectuales.

Taxonomia para el area cognoscitiva
Generales:
¥" Conocimiento: Con respecto a la capacidad de recordar o evocar ideas,
materiales y fendmenos. Asume recordar, es decir, una parte de regenerar datos
como se esperaba para los estudiantes.
v Discernimiento: Los estudiantes reproducen informacién en sus propias
palabras, explicando, resumiendo o anticipando la continuacion de una
secuencia logica. EI mensaje tiene significado para él, sin que €l sea consciente

de todas sus implicaciones, ademas de reportar la informacion.

Particulares:

v Aplicacion: Implica la presencia de nuevas situaciones en las que el alumno
utiliza los principios y metodologia del tema para resolver un problema en
particular.

v Anélisis: los estudiantes identifican los elementos de un todo y explican

las relaciones entre ellos.

Especificos:
v~ Sintetizar: implica trabajar con partes y elementos aislados para ordenarlos y

combinarlos para incorporar un nuevo esquema o redactar un plan original.
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v Evaluacién: Se ocupa de la capacidad de formar juicios de valor de naturaleza

cualitativa, cuantitativa o especifica.

b) Area Psicomotriz. Incluye actividades que involucran la coordinacion neuromuscular
para la adquisicion de habilidades. Los comportamientos que muestran son

generalmente fisicos.

Taxonomia para el area Psicomotriz

v" Imitacion: una persona imita la simple repeticion o reproduccion de gestos,

sonidos, movimientos, trazos, etc., no interviene la originalidad.

v Manipulacién: EI hombre se independiza de la imitacion y realiza sus
propias actividades, sigue la secuencia del proceso segln instrucciones previas.

v" Precision: La persona puede realizar diferentes actividades que requieran
un desempefio de mayor calidad, como hacer sonidos ritmicos, realizar acciones

sincronizadas, etc.

V" Control: Ademés de poder coordinar bien sus acciones, también muestran
la capacidad de coordinarse con los demas. Se ha asumido la calidad de su propia
coordinacion, no solo una, sino también la ejecucion precisa de multiples

actividades o deportes afines.

V" Automatizacion: la persona realmente ha dominado la destreza o el dominio de

la ejecucion para que pueda hacerlo casi mecanicamente.
v" Creatividad: De acuerdo con las habilidades adquiridas, puedes hablar, disefar

e improvisar para expresar tu originalidad e iniciativa.

c) Area Socio-Afectiva. Incluye comportamientos relacionados con sentimientos,
valores y actitudes que aparecen en las personas como consecuencia del aprendizaje.

También conocido como area de estacionamiento.

Taxonomia para el area Socio-Afectiva.

v Recepcion: una persona es sensible a la presencia de algin fenémeno o

estimulo y esta dispuesta a atender.

v Respuestas: Los estudiantes estan listos para participar activamente y

comenzar a participar, incluso si es minimo.
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v

Valoracion: Una persona le da un cierto valor a algo, un fenémeno, un
comportamiento, etc., se identifica con ese valor con total aceptacién o

preferencia.

Organizacion: Personas que colocan y vinculan valores adquiridos dentro de
su sistema de valores, estableciendo una jerarquia que determina qué valores

ocuparan la posicién dominante.

Caracterizacion: Una persona que se comporta de manera coherente y
emocional, ha definido plenamente su filosofia que expresa a través de su

comportamiento.

2.3.3. TIPOS DE APRENDIZAJE

El diario (Gestidn, 2020) proporciona una lista de los estilos de aprendizaje mas

comunes mencionados en la literatura educativa:

v

Aprendizaje receptivo: En este tipo de aprendizaje, el sujeto solo
necesita comprender el contenido para poder reproducirlo, pero no

descubrir nada.

Aprendizaje por descubrimiento: el sujeto no recibe pasivamente el
contenido; descubre conceptos y sus relaciones y los reorganiza de acuerdo

con su esquema cognitivo.

Aprendizaje repetitivo: Esto sucede cuando los estudiantes memorizan
el contenido sin comprenderlo o relacionarlo con sus conocimientos

previos, y sin encontrar el significado del contenido que estan aprendiendo.

Aprendizaje significativo: Es el aprendizaje en el que el sujeto coloca
sus conocimientos previos en relacién a nuevos conocimientos, dandoles

unidad en relacion a su estructura cognitiva.

Aprendizaje observacional: El tipo de aprendizaje que se produce al

observar el comportamiento de los demas se llama modelado.

Aprendizaje latente: Aprendizaje en el que se aprende un nuevo
comportamiento, pero no se demuestra hasta que existe un incentivo

para hacerlo.
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2.3.4. ESTILO DE APRENDIZAJE

El estilo de aprendizaje es un conjunto de caracteristicas psicolégicas que una
persona muestra en conjunto cuando se encuentra con una situacién educativa, es decir,
las diferentes formas en las que una persona puede aprender. Se cree que la mayoria de
la gente usa cierta forma de reaccionar, aceptar y procesar estimulos e informacion. Las
caracteristicas de los estilos de aprendizaje son generalmente parte de cualquier
informe psicolégico preparado por los estudiantes que intenta proporcionar evidencia
de las estrategias de instruccion y los métodos de refuerzo que son mas apropiados para
el nifio. No hay estilo puro, como tampoco hay estilo de personalidad puro: cada persona

usa muchos estilos de aprendizaje diferentes, incluso si uno de ellos suele dominar.

Sabemos que cuando sea mas dificil para los estudiantes obtener un aprendizaje
adecuado a su edad, tendran necesidades educativas especiales; dificultades causadas
por razones internas, dificultades en el entorno familiar y / o discapacidades o
trayectorias académicas pobres, con el fin de compensarlas. discapacidades, necesidad
de abrir o modificar actividades extracurriculares en las areas necesarias del plan
educativo (Anaya, 2018).

En cuanto a Anaya (2018). Determinar las necesidades de educacion especial de un
nifio (SEN) es el primer paso para determinar el apoyo que un estudiante puede necesitar
durante su educacién. Asimismo, las escuelas regulares deben brindar el apoyo
necesario, ya sea temporal o permanente, para que los nifios desarrollen todo su
potencial. Por lo tanto, en la clase siguiente se presentaran algunas estrategias de

intervencion destinadas a atraer la atencion de los nifios.

- Ofrezca una variedad de experiencias para el mismo aprendizaje (utilizando
materiales de aprendizaje multisensoriales, atractivos y amigables para los nifios
para que los nifios experimenten las actividades que se llevan a cabo con éxito).
Trabajar con él durante periodos cortos y prolongarlos poco a poco.

- Guie la actividad hasta que pueda completarla usted mismo (baje gradualmente
la guia).

- Despierta el interés por las cosas y las personas que lo rodean, acércalo y

muéstrale cosas buenas y atractivas.
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- Repita las tareas realizadas una y otra vez, para recordar como se realizaron y para
qué se utilizaron.

- Reduzca la cantidad de tareas (por ejemplo, si alguien méas resuelve 3
problemas, pidale que resuelva 1) y déle tiempo para desarrollarlos.

- Hacer uso y utilidad de las experiencias que suceden a su alrededor, y
relacionar conceptos con lo aprendido en el aula.

- Sea paciente y ayudese a si mismo para que su respuesta sea cada vez mas rapida.

- Anime a los nifios a explorar nuevas situaciones que respeten su iniciativa
(déjelos hacerlo ellos mismos, ayude solo en lo que sea necesario).

- Dese la oportunidad de lidiar con situaciones cotidianas y no las anticipe ni
reaccione ante ellas.

- Logra el éxito, las dificultades de la serie en el buen sentido.

- Planificar actividades en las que él mismo o trabaja como gerente.

- Personalizacion de la instruccion (las modificaciones curriculares se centran
en procesos Y situaciones de ensefianza y aprendizaje en lugar de internalizar
principios y conceptos).

- Haga que su hijo se siente cerca de sus compafieros que pueden servir como
modelo positivo.

- Te brinda diferentes opciones para resolver el examen.

LAS ADAPTACIONES CURRICULARES

Estas son estrategias educativas que pueden proporcionar respuestas especificas
adaptadas a las necesidades educativas, estén o no relacionadas con la discapacidad del
estudiante. (Larraguibel, 2018).

Figura 2. Tipo de adaptaciones curriculares para atender a las necesidades educativas

especiales

¢Qué tipos de Adaptaciones Curriculares?

Recursos:
DE ACCESO FIsico B “ Espaciales
* Materiales
~ Personales

DE ACCESO

CURRICULO

* Materiales de E-A
= Ayudas Técnicas

DE ACCESO A LA
COMUNICACION

~ Sistemas Complementarios
* Sistemas Alternativos

Modificacon de:
NO SIGNIFICATIVAS B Estrategias Tiempos
Actividades Metodologia

l |A|

CURRICULARES <
Modificacion de :
SIGNIFICATIVAS - Objetivos Contenidos

Criterios de Evaluacion
Cristerios de Promocion

Fuente: Barzallo (2018).
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Pasos de desarrollo del programa adaptativo
« Reuvision de evaluacion diagnostica y psiquiatrica.

« Informe educativo.

< Evaluacion psicoldgica educativa (guia educativa).

e Habilidades de lectura y analisis.

« Adapte el contenido de los logros, teniendo en cuenta tanto el contenido
como las habilidades.

e Contenido basico completado.
«  Adaptacién en metodologia.

Figura 3. Grados de adaptaciones curriculares para atender a las necesidades
educativas especiales

GRADOS DE ADAPTACIONES CURRICULARES

Textos en Braile, material
ladico multisensorial,
eliminacién de barreras
arquitectonicas, entre
otros.

GRADO 2 Modificaciones en la metodologia
y actividades.
GRADO 3 Modificaciones en contenidos y
objetivos.

Fuente: Barzallo (2018).

Modificaciones a los

GRADO 1 elementos de acceso al

curriculo, dejando intacto
el curriculo en si.

¢Cuando el docente debe solicitar una Evaluacion?

Segun Barzallo, (2018). Los maestros deben solicitar una evaluacion cuando un
nifio se encuentre con alguno de los siguientes problemas:

 Dificultad de aprendizaje.

< El nifio no sigue el ritmo del aprendizaje de sus comparieros.

« Evite las interacciones con comparieros y / o adultos y absténgase de participar
0 mostrar comportamientos agresivos, disociativos y de otro tipo que
interfieran con la dinamica del aula.

« Parece que los problemas de salud contintan afectando su rendimiento
académico y cualquier otro aspecto que afecte el proceso de ensefianza y

aprendizaje.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA



3.1. METODO DE INVESTIGACION:

Corresponde al enfoque cuantitativo y es de tipo no experimental. Fue cuantitativo,
porque tiene como objetivo medir las variables de investigacion. No experimental,
porgue ninguna de las variables esta controlada, sino obsérvelas en su estado natural tal

como aparecen en la realidad (Hernandez y Mendoza, 2018).

3.2. DISENO DE INVESTIGACION:

Descriptivo correlacional de corte transversal. Fue descriptivo, porque se observo y
se entrevistd sobre el problema, y se aplicd cuestionarios para conocer caracteristicas,
conductas, comportamientos, actitudes segun los objetivos planteados. Es correlacional,
porque se busco determinar el grado de relacion existente entre las dos variables. Y fue
transversal porque aplicd los instrumentos en un momento Unico. (Hernandez,

Fernandez y Baptista, 2014).
El esquema correspondiente al disefio de investigacion es el siguiente
O
/xl
M r
O
y

Donde:

M= Muestra de estudio
Ox= Observacion de la variable (X) Practicas educativas inclusivas
Oy= Observacion de la variable (Y) Logros del aprendizaje

R= Coeficiente de correlacion entre las variables



3.3. POBLACION Y MUESTRA:

3.3.1. POBLACION:
Segun Herndndez, Fernandez y Baptista (2014), la poblacién del estudio son todos

sujetos de investigacidn con caracteristicas comunes que el investigador desea. Entonces,

en esta exploracion, la comunidad estd formada por maestros en el nivel inicial.

El presente estudio evaludé una muestra de docentes de nivel inicial de diversas

instituciones de educacion publica integral de la Provincia del Santa, totalizando 20

docentes, que atendieron a nifios con de 3 a 5 afios con NEE insertados en escuelas de

EBR.

3.3.2. MUESTRA:
Tabla 2. Muestra poblacional

Fuente: Base de datos del SAANEE (Instituciones Educativas Inclusivas de EBR Nivel Inicial)

N.° DOCENTES ESTUDIANTES NEE EDAD
1 | Aidé Leonor Sanchez Solon | Azafia Luna Jherson Jesls TEA 5 afios
2 | Aidé Leonor Sanchez Solén | Fructuoso Gamez Esther Kiomara TDA 5 afios
3 | Roxana Neciosup Ramirez | Escudero Escudero Janpier Leonel TDL 3 afios
4 | Roxana Neciosup Ramirez | Urbina Leon Gustavo Asperger 4 afios
5 | Roxana Neciosup Ramirez | Garcia Avila Thiago Sebastian TDA 4 afios
6 | Roxana Neciosup Ramirez | Mendoza Chinchay Milan Benjamin Asperger 4 afios
7 | Elizabeth Reyes Lopez Espinoza Escudero Santiago G. TEA 4 afios
8 | Elizabeth Reyes Lopez Llanto Ramos Verénica R. TDA 3 afios
9 | Elizabeth Reyes Lépez Chaeng Vasquez Diego Aldair Disgrafia 5 afios

10 | Elizabeth Reyes Lopez Adrianzen Carrazco Ariana Brunela TDH 4 afios

11 [ Carmen Altamirano Bricefio Gamez José Discanacidad motara

12 | Violeta Bautista Rodriguez | Quispe Prado Rafael TEA 4 afios

13 | Violeta Bautista Rodriguez | Barreto Méndez lvan Martin TDHA 5 afios

14 | Maria Julia Pardo Bricefio | Alcantara Maco Mariana Daleska Sindrome de down 5 afios

15 | Maria Julia Pardo Bricefio | Vasquez Paredes Fatima Kristell Transtorno del desarrollo | 3 afios

de la coordinacién

16 | Reyes Portilla Emperatriz | Acosta Gonzales Britany TDAH 3 afios

17 Reyes Portilla Emperatriz | Bracamonte Calderon Benjamin Transtorno del desarrollo de 4 afios

la coordinacion

18 | Reyes Portilla Emperatriz | Duefias Guerrero Yosimar TDL 5 afios

19 | Pardo Bricefio Maria Julia | Alcantara Maco Mariana Daleska TDL 5 afios

20 | Pardo Bricefio Maria Julia | Vasquez Paredes Fatima Kristel Asperger 3 afios

TOTA 20 DOCENTES 20
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Criterios de inclusion:

« Docentes de I.E bésica regular con estudiantes inclusivos con NEE de 3 a5
afos.

» Docentes que atienden a estudiantes de 3 a 5 afios con NEE insertados

en instituciones educativas basicas regulares supervisadas por el SAANEE.

3.4. VARIABLES:
Variable Independiente: Practicas educativas inclusivas

Variable Dependiente: Logros de aprendizaje

3.5. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS:
Técnica:

Pefia (2015) la observacion sera una técnica necesaria en la que el investigador
utilizara todos sus sentidos para derivar la informacién que quiere analizar y los datos
seran utilizados en un proceso. La investigacion, es un valioso apoyo para los

investigadores en el proceso de comprension. fendmenos y obtencion de resultados.

También se utilizé la técnica de la encuesta, ya que tuvo como objetivo recopilar datos

de muchas personas diferentes cuyas opiniones personales le interesan al investigador.

Instrumentos:

En este estudio, la herramienta utilizada es el cuestionario. En este sentido, se utilizd
el documento “Practica de Educacion Integral para Estudiantes con NEE en
Instituciones Educativas™ para poder recolectar informacion sobre diversas estrategias
educativas reconocidas como integrales, a saber: organizacion y gestion efectiva de las
aulas, evaluacién de la ensefianza y el aprendizaje, agrupacion, modificacion de
actividades (Acerbio, 2019).

Para alcanzar el logro académico, el proceso por el cual el alumno adquiere los
conocimientos que le presenta al alumno se determina de acuerdo a sus diversos

aspectos: cognitivo, social, emocional y psicologico. (Gestion, 2020).
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Por tanto, también se utilizd analisis estadistico descriptivo y estadistica no
paramétrica. Prueba de Chi-cuadrado para determinar la relacion entre variables y el
estadistico de Rho Spearman para determinar el coeficiente de correlacion con el
software estadistico SPSS V25.

3.6. VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

Para Galicia, Balderrama y Edel (2017), la confiabilidad de un instrumento se
relaciona con la precision de lo que desea medir, es decir, si el instrumento se aplicaa un

mismo sujeto dos veces en diferentes tiempos, obtendra resultados iguales.

En cuanto a la validez, determina en qué medida el instrumento mide la variable en
estudio y su magnitud por los items producidos (Dorantes-Nova, Hernandez-Mosqueda,
& Tobdn-Tobon, 2016).

Por tanto, el andlisis de validez de contenido segun criterio del jurado se presenta
mediante coeficientes Aiken V para el cuestionario “La practica de la educacion

inclusiva entre estudiantes con necesidades especiales en instituciones educativas”.

Cada uno de los 25 items del cuestionario fue revisado por cuatro jueces competentes
en el area de educacion inicial y la especialidad de educacion inclusiva; quienes tras
la revision de cada item registraron su apreciacion segun cuatro valores en base a tres
dimensiones. Luego los tres resultados de cada item fueron sumados y divididos entre el
namero de jueces obteniéndose un coeficiente de V de Aiken igual a 0.824, lo cual
explica la permanencia de todos y cada uno de los reactivos en la prueba ya que a criterio
de los jueces si se logra medir la correlacién entre las practicas educativas inclusivas y

los logros del aprendizaje en estudiantes con NEE en nifios de 3 a 5 afios.

CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO

El instrumento de recoleccidn de datos (cuestionario), que se utilizd estad denominado
"Practicas educativas inclusivas en estudiantes con NEE en instituciones educativas"
constando de 31 items, divididos en dos dimensiones; Practicas inclusivas y areas de
aprendizaje, habiéndose considerado por el grado de confiabilidad e impacto que tendra

dentro de la poblacion de estudio.
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Tabla 3. Estadistica de fiabilidad para el cuestionario: "Préacticas educativas

inclusivas en estudiantes con NEE en instituciones educativas"

Alfa de Cronbach N° de elementos

,857 31

El grado de confiabilidad es Alto con un 85.7% lo que significa que el cuestionario se

puede aplicar a los docentes y ver como estan las Practicas educativas inclusivas.

Tabla 4. Estadistica de fiabilidad para las variables y sus dimensiones de la

investigacion

Varianza de Correlacion Alfa de
Media de escala escala si el total de Cronbach si el
siel elemento  elemento se ha elementos elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido
Claridad 30,85 12,661 ,034 ,833
Coherencia 30,65 15,082 -,234 ,898
Relevancia 30,85 15,818 -,333 ,861
Practicas educativas inclusivas. 30,15 11,187 ,751 ,836
Estrategias de organizacion y
) ) 30,25 12,092 ,367 ,843
manejo efectivo del aula.
Estrategia de adaptacién de las
o 29,95 11,734 435 841
actividades
Cognitivo 29,90 11,674 ,5633 ,894
Psicomotriz 30,15 12,661 ,329 ,844
Socio afectivo 30,45 11,629 ,345 ,842
Estrategias de ensefianza y
30,30 10,116 ,520 ,835

evaluacion de los aprendizajes

Fuente: Base de datos del instrumento de medicion.

3.7. Método de analisis de datos

Para la presente investigacion, los datos fueron tabulados otorgandoles cddigos
numéricos excluyentes para su recaudacion rectilineo a la procesadora a través del
software IBM SPSS V26. Luego, los datos se ingresaron en una computadora que
mostraba los resultados en un coeficiente de correlacion descriptivo simple y ponderado,
una frecuencia promedio y el coeficiente de correlacion de Spearman R. La correlacion

de Pearson no se utilizé porque no proporciond resultados distribuidos normalmente.
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3.8. Aspectos éticos

El estudio se centré en los principios eticos y/o bioéticos recomendados por la
Declaracion de Helsinki (2013), estos son: a) Autonomia, pues los encuestados deben
estar al tanto del fin y objetivo del estudio, para decidir voluntariamente si participa o
no en ella. b) Justicia, pues todos los encuestados tendran un trato justo, de equidad y
respecto. c) Privacidad, pues todos los encuestados se mantendran en el anonimato y
reserva de la informacion brindada. d) Seguridad y trato justo, pues todos los encuestados
no sufriran ningin dafio a su integridad fisica y psicoldgica y recibiran el respeto que se
merecen y e) Credibilidad, debido a que la informacion y los instrumentos de aplicacién
de pruebas no estaran sujetos a interpretaciones dogmaticas de ninguna naturaleza.
Asimismo, se cumplid con los requisitos éticos de la UNS y de no copiar aplicando la

informacion al paquete informatico Turnitin.
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CAPITULO IV

RESULTADOS



4.1. RESULTADOS

En primer lugar en base a la seleccion del estadistico se consideré la realizacion de una
prueba de normalidad de datos fundamentando dicho método, para lo cual se aplico la
prueba de Shapiro-Wilk por ser una muestra inferior a 20 que prob6 la normalidad de
los datos de las variables en estudio, dado a que mediante este método aplicado se debe
mostrar que al menos una variable tiene niveles de significancia menores al 5% (p <
0.05), dieron como resultados para la primera variable un promedio de significancia de
0.000 y para la segunda variable de 0.007; ambas ubicadas por debajo del 0.05,
demostrandose que los datos se distribuyen de manera NO normal; por lo cual es
necesario utilizar la prueba no paramétrica correlacion de para determinar la relacion

entre Préacticas educativas inclusivas y logros de aprendizaje en estudiantes con NEE .

Asimismo, segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) indican que al contrastar la
hipotesis se tendrd en cuenta los asteriscos que proporciona la prueba correlacional,
cuando se tiene un valor de dos asteriscos (**) se trabaja con el 0.01 y cuando se presente
con un asterisco (*) se debera trabajar con el 0.05 que es el valor utilizado en el presente
estudio. (p.305)

Para un mejor orden de presentacion y entendimiento de los resultados mostrados se

detallan las siguientes abreviaturas:

Sig. = Significancia
Rho = Correlacional de Spearman

Tabla 5. Prueba de la normalidad de la relacién existente entre la aplicacion de las
practicas educativas inclusivas y aprendizaje en estudiantes con necesidades educativas
especiales en nifios de 3 a 5 afos en tiempo de pandemia COVID - 19, Provincia del
Santa, 2021.

Shapiro-Wilk
Estadistico Muestra  Significancia
Claridad ,860 20 ,008
Coherencia 877 20 ,016
Relevancia ,884 20 ,021
Précticas educativas inclusivas. ,720 20 ,000
Estrategias de organizacion y manejo efectivo del aula. ,798 20 ,001
Estrategia de adaptacion de las actividades , 7139 20 ,000
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Cognitivo 123 20 ,000

Psicomotriz ,720 20 ,000
Socio afectivo ,803 20 ,001
Estrategias de ensefianza y evaluacion de los aprendizajes ,816 20 ,002

Fuente: Base de datos del instrumento de medicién.
*. La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

En la Tabla 5. se observa que la prueba de Shapiro-Wilk para muestras menores o
iguales a 50 (n < 50) que prueba la normalidad de los datos de las variables en estudio,
donde se muestra que al menos una variable tienen niveles de significancia menores al
5% (p < 0.05), demostrandose que los datos se distribuyen de manera NO normal; por
lo cual es necesario utilizar la prueba no paramétrica correlacion de Rho de Spearman,
para determinar la relacion entre Practicas Educativas Inclusivas Y Logros de

aprendizaje En Estudiantes.

Tabla 6. Relacion entre las practicas inclusivas y logros de aprendizaje en estudiantes
con NEE en nifios de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia COVID- 19, Provincia del Santa,
2021.

Préacticas
educativas Logros de
inclusivas. aprendizaje
Practicas  Coeficiente de correlacion ,518
educativas Sig. (bilateral) ,005
Rho de inclusivas. N _ _ 20
S Logros de Coeficiente de correlacion ,518
pearman N .
aprendizaje Sig. (bilateral) ,005
educativo N 20

especial
Fuente: Base de datos del instrumento de medicion.
*. La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

Interpretacion:

En la tabla 6 se observa que el coeficiente de correlacién de Rho Spearman es R =0.518
(existiendo una relacion positiva moderada) la cual quiere decir que las Practicas
educativas inclusivas se relacionan significativamente con logros de aprendizaje en
estudiante con NEE. Por otro lado, se hall6 un nivel de significancia p = 0.005 siendo esto
menor al 5% (p < 0.05), por lo que se rechaza la hip6tesis nula (H0), concluyendo que

existe relacion significativa entre las Précticas educativas inclusivas y Logros de
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aprendizaje en estudiantes con NEE y que mientras mejor se aplique las précticas

educativas inclusivas, mejora los logros de aprendizaje en estudiantes con NEE.

Prueba de hipétesis:

HO: No existe relacion significativa la relacion entre las Practicas educativas inclusivas
y logros de aprendizaje en estudiantes con NEE en nifios de 3 a 5 afios en tiempo
de pandemia COVID - 19, Provincia del Santa, 2021

H1: Existe relacion significativa la relacion entre las Précticas educativas inclusivas y
logros de aprendizaje en estudiantes con NEE en nifios de 3 a 5 afios en tiempo de
pandemia COVID — 19, Provincia del Santa, 2021

Para la prueba de hipotesis se aplicd el calculo de Spearman como un recurso estadistico

que permite afirmar la significancia y eficacia de la H1.

Calculo Spearman:

T=—2 — T= 0518 = 3.57
~ Ja-p?2)/(n-2) —> /(1-0.5182)/(20-2) —

El valor de la Tabla Ty 95.1¢ = +1,73 por lo que el Valor calculable es mayor al

de la Tabla esto quiere decir que se Acepta H; .

Figura 1. Relacién entre las practicas educativas inclusivas y logros de aprendizaje
en estudiantes con NEE en nifios de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia COVID — 19,

Provincia del Santa, 2021.

. P
a2

< B _ 0.518
(=] =
J/(1-0.5182)/(20-2)
r = 3.57
o | Se Acepta la Hip6tesis Alternativa
o Hi
Se Acepta la Hipotesis Nula >
Ho
o 3.57
< I T T T T 1
3 2 1 0 1 l 2 3

1.73
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Tabla 1. Desarrollo de las practicas educativas inclusivas en estudiantes con NEE en

nifios de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia COVID- 19, Provincia del Santa, 2021.

DEFICIENTE MEDIO BUENO EXCELENTE
Frecuencia %  Frecuencia %  Frecuencia % Frecuencia %
Organizacién y
manejo efectivo 0 0,0% 3 15,0% 1 55,0% 6 30,0%
del aula.
Adaptacion de 55,0%

. 0 0,0% 2 10,0% 7 35,0% 11
las actividades

Ensefianza y
evaluacion de los 1 5,0% 5 25,0% 5 25,0% 9 45,0%
aprendizajes

Fuente: Cuestionario de las Practicas educativas inclusivas en estudiantes con NEE en instituciones e

Figura 5. Desarrollo de las préacticas educativas inclusivas en estudiantes con NEE en

nifios de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia COVID — 19, Provincia del Santa, 2021.

0.6

0.5

0.4
0.3
0.2
0 I
0 |

Organizaciony manejo  Adaptacidon de las  Ensefanzay evaluacién
efectivo del aula. actividades de los aprendizajes

[N

B DEFICIENTE ® MEDIO BUENO ®EXCELENTE

Fuente: Tabla 6
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Interpretacion

Para la dimension organizacién y manejo efectivo del aula el 55.0% esta en un nivel
bueno, mientras que el 30.0% esta en un nivel excelente, y el 15% y 0% estan en un
nivel medio y deficiente respectivamente. La dimension adaptacion el 55.0% esta en
un nivel excelente, y el 35.0% esta en un nivel bueno, mientras que el 10.0% y 0%
estdn en un nivel medio y deficiente. En la dimension cognitivo esta con un 55% en
un nivel excelente, la dimensidn psicomotriz esta con un 65% con un nivel bueno, la
dimension socio afectivo con un 35.0% con un nivel medio y bueno y con un 45.0%

con un nivel excelente.

Tabla 8. Relacidn entre las practicas educativas inclusivas y la dimension area cognitiva
en estudiantes con NEE en nifios de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia COVID - 19,
Provincia del Santa, 2021.

Practicas Dimension
educativas Area
inclusivas. Cognitiva

Practicas  Coeficiente de correlacion ,561
educativas  Sig. (bilateral) ,0026
Rhode inclusivas. N 20
Spearman Dimension Coeficiente de correlacion ,561
Area Sig. (bilateral) ,0026

Cognitiva N 20

Fuente: Base de datos del instrumento de medicion.
*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla 8 se observa que el coeficiente de correlacion de Rho Spearman es R = 0.561
(existiendo una relacion positiva moderada) donde las Practicas educativas inclusivas se
relacionan significativamente con la dimension area cognitiva en estudiante con NEE.
Por otro lado, se hall6 un nivel de significancia p = 0.0026 siendo esto menor al 5% (p
< 0.05), concluyendo que existe relacion significativa entre las Practicas educativas

inclusivas y la dimension area cognitiva en estudiantes con NEE.
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Tabla 9. Relacion entre las préacticas educativas inclusivas y la dimension area
socioafectiva en estudiantes con NEE en nifios de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia
COVID - 19, Provincia del Santa, 2021

Dimension
Précticas educativas Area
inclusivas. Socioafectiva
Practicas  Coeficiente de correlacion ,504
educativas  Sig. (bilateral) ,003
Rho de inclusivas. N 20
Spearman Dimension Coeficiente de correlacion ,504
Area Sig. (bilateral) ,003
Socioafectiva N 20

Fuente: Base de datos del instrumento de medicion.
*, La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).

En la tabla 9 se observa que el coeficiente de correlacion de Rho Spearman es R = 0.504
(existiendo una relacion positiva moderada) donde las Practicas educativas inclusivas se
relacionan significativamente con la dimension area socioafectiva en estudiante con
NEE. Por otro lado, se hallé un nivel de significancia p = 0.003 siendo esto menor al 5%
(p < 0.05); concluyendo que existe relacién significativa entre las Practicas educativas

inclusivas y el area socioafectiva en estudiantes con NEE.

Tabla 10. Relacion entre las practicas educativas inclusivas y la dimension area
psicomotriz en estudiantes con NEE en nifios de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia
COVID - 19, Provincia del Santa, 2021.

Préacticas Dimensién
educativas Area
inclusivas. Psicomotriz

Practicas  Coeficiente de correlacion 533
educativas  Sig. (bilateral) ,0041
Rhode inclusivas. N 20
Spearman Dimension Coeficiente de correlacion ,533
Area Sig. (bilateral) ,0041
Psicomotriz N 20

Fuente: Base de datos del instrumento de medicidn.
*, La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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Interpretacion:

En la tabla 10 se observa que el coeficiente de correlacion de Rho Spearman es R =
0.533 (existiendo una relacion positiva moderada) donde las Practicas educativas
inclusivas se relacionan significativamente con la dimension area psicomotriz en
estudiante con NEE. Por otro lado, se hallé un nivel de significancia p = 0.0041 siendo
esto menor al 5% (p < 0.05), concluyendo que existe relacién significativa entre las

Préacticas educativas inclusivas y el area psicomotriz en estudiantes con NEE.
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4.2. DISCUSION

Las necesidades educativas especiales envuelven a todo aquel estudiante que presentan
no solo una limitacién fisica, sino también adhieren a alumnos que presentan dificultades
de aprendizaje, alteraciones emocionales, problemas de conducta, retrasos madurativos,
entre otros (Ribes, et al., 2020), es asi que en esta investigacion se tuvo por objetivo
determinar la relacion entre las practicas educativas inclusivas y logros de aprendizaje
en estudiantes con NEE, por lo cual se interpreta a continuacion los diferentes resultados
obtenidos, relaciondndose con otras investigaciones, con el mismo impacto

investigativo-pedagogico.

A partir de los hallazgos encontrados en el estudio aceptamos la hipotesis alternativa con
un valor de R=0,518 y un sig.= 0,005 a través de la prueba de relacion de Rho de
Spearman, donde se determind que la correlacion es significativa positiva moderada

entre ambas variables en los nifios de 3 a 5 afios con NEE.

Estos resultados guardan relacion con lo que sostiene Pino, et al. (2020) en su
investigacion titulada estrategias didacticas y aprendizaje en estudiantes con
discapacidad intelectual en Ecuador con una muestra de 28 estudiantes, teniendo una
relacion con la prueba de P. Pearson de 0,05 y una relacion de 0,097; demostrando que
ambas variables se relacionan positivamente, sin embargo, se debe aplicar de manera
eficaz las estrategias didacticas. También encontramos a Goldsmith (2016) el cual
realizé un estudio con el objetivo de determinar una relacién entre la actitud docente y
el uso de préacticas educativas inclusivas en estudiantes con NEE, en donde, con una
muestra de 250 docentes, aplicando la prueba de Rho Spearman un coeficiente de
correlacion=,0364 con un sig.= ,000, en donde se demostrd que existe una relacion
directa y significativa entre ambas variables; ambos estudios nos brindan resultados
similares a la investigacion realizada, pues las variables estudiadas se relacionan de

manera significativa, afianzando los resultados obtenidos en este objetivo.

Segun autores, para abordar la educacion inclusiva se debe utilizar un modelo educativo
distinto al tradicional, pues los estudiantes con diversidades funcionales deben de poseer
entornos amigables de aprendizaje, pues requieren ritmos de educacion que permitan ir
acorde a sus capacidades, aqui el docente debera descubrir las potencialidades de sus

estudiantes para romper el paradigma de una ensefianza igualitaria (Llancavil &
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Lagos, 2016). Concluyendo que estos hallazgos coinciden con el obtenido, permitiendo
afirmar la eficacia de esta investigacion y el hecho de como ambas variables de estudio

tienen impacto entre si, demostradas con un gran porcentaje de efectividad.

En coherencia con los resultados, se argumenta que, a mayor aplicacion de las practicas

educativas inclusivas, habra un mayor logro de aprendizaje en estudiantes con NEE.

Asi mismo, respecto al primer objetivo especifico, se determiné que el desarrollo de las
practicas educativas inclusivas en estudiantes con NEE, en donde el 55% presenta un
nivel bueno para la dimensién organizacion y manejo efectivo del aula, asimismo para
la dimension adaptacion de las actividades, el 55% presentd un nivel excelente, y para
la dimension ensefianza y evaluacion de los aprendizajes un 45% indica en un nivel
excelente. Resultados que son contrastados con los obtenidos por Flores, Garcia y
Romero (2017) quienes realizaron una investigacion para identificar practicas
integrales de formacion docente en una escuela regular de México. Mostrando que, si
bien los docentes participantes tienen alta practica general, necesitan més apoyo en
cuanto a las condiciones fisicas del aula, la metodologia y la relacién profesor-alumno.
Ademas, se ha identificado la necesidad de un plan de modernizacién docente para
enriquecer conceptualmente al profesorado y fomentar la implementacion de la
educacion inclusiva en un nivel continuo. Lo que da mayor significancia a nuestra
investigacion ya que evidencia la necesidad de potenciar el desarrollo de las adecuadas
practicas educativas inclusivas en relacién con el logro de aprendizajes en el area

cognitiva, socioafectivo y psicomotriz respectivamente.

Asi mismo, en la tabla 8, respecto al segundo objetivo especifico y la relacion entre
practicas educativas inclusivas y la dimension area cognitiva, se determind una relacién
positiva moderada (R=0.561; p=0.0026), es decir que a mayores practicas educativas
inclusivas aumenta las capacidades cognitivas en estudiantes. La tabla 9, también nos
muestra la relacion directa positiva moderada entre las practicas educativas inclusivas
con la dimensién de area socioafectiva, encontrando valores positivos (p=0,003 y
R=0.504), demostrando asi que a mayores practicas educativas inclusivas se logra un

desarrollo mayor del area socioafectiva en estudiantes con NEE.

Finalizando con la tabla 10, donde es evidenciado la relacion existente entre las

practicas educativas inclusivas con la dimension psicomotriz, habiendo hallado un
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coeficiente de relacion significativa (P=0,003 y R=0.533) demostrando asi que a
mayores practicas educativas inclusivas se logra un eficaz desarrollo del éarea

psicomotriz en estudiantes con NEE.

Estudios relacionados como el de Goldsmith (2016) evidencio que el 29,2% de docentes
mantiene un uso de practica educativas inclusivas frecuentes con una actitud
favorable, también un 85% presentd un nivel medio del uso de préacticas educativas

inclusiva con actitudes desfavorables.

Asi mismo, autores como Martinic (2015), consideran que en las practicas educativas
inclusivas existen aspectos importantes como el conocimiento de los docentes sobre las
necesidades de sus estudiantes, las habilidades para manejar de manera efectiva el aula,
también el uso apropiado de los recursos, y el compromiso por una participacion total

de los alumnos.

Los resultados obtenidos se relacionan con las investigaciones antes descritas, indicando
valores favorables a los mencionados, esto demostraria una realidad significativa entre
la relacion de las practicas educativas inclusivas y logros de aprendizaje de las diversas
areas (cognitivo, socioafectivo y psicomotriz) en estudiantes con NEE en nifios de 3 a
5 afios considerando sus diversidades funcionales (TEA, TDAH, Sindrome de Down,

Transtorno del desarrollo de la coordinacion y transtorno del desarrollo del lenguaje).

Respecto a las fortalezas de esta investigacion; fue la aplicacion de instrumentos
modificados adecuadamente por las autoras de esta investigacion, asi mismo a nivel
metodoldgico seria prudente realizar un estudio del tipo experimental en el cual se
compare dos grupos en donde se observe los niveles de aprendizaje en estudiantes con

necesidades educativas al aplicar las practicas educativas inclusivas.

Finalmente, esta investigacion ayudard como una guia y camino para futuras
investigaciones optando por mejorar y afinar indicadores de metodologia e

investigacion segun las necesidades de los grupos muestrales.
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5.1. CONCLUSIONES

Luego de detallar y discutir los resultados de esta investigacion se llegd a las siguientes

conclusiones:

< En el trabajo investigativo se determind la relaciéon entre las Practicas
educativas inclusivas y logros de aprendizaje en estudiantes con NEE en nifios de 3a 5
afios en tiempo de pandemia COVID — 19, Provincia del Santa, 2021; comprobando que
existe una relacién positiva moderada (R=0,518 y Sig.=0,005), esto significa que, a
mayor aplicacion de las practicas educativas inclusivas, habra un mayor logro de
aprendizaje en estudiantes con NEE.

« En el estudio se diagnostico el desarrollo de las practicas educativas inclusivas
en estudiantes con necesidades educativas especiales en nifios de 3 a 5 afios en
tiempo de pandemia COVID — 19, Nuevo Chimbote, 2021; obteniendo como
resultado que, el 55% de docentes indicaron que existe un nivel alto de la eficacia
de los recursos empleados dentro las adaptaciones de las actividades.

= En esta investigacion se hallo relacion entre practicas educativas inclusivas y el
area cognitiva en estudiantes con necesidades educativas especiales en nifios de 3
a 5 afios en tiempo de pandemia COVID — 19, Nuevo Chimbote, 2021;
demostrando que existe una relacion positiva moderada y significativa (R=0.561
y p=0,0026), infiriendo que a mayores practicas educativas inclusivas aumenta
las capacidades cognitivas en estudiantes.

« Enlainvestigacién se hall6 la relacién entre précticas educativas inclusivas y el
area socioafectiva en estudiantes con necesidades educativas especiales en nifios
de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia COVID - 19, Nuevo Chimbote, 2021;
sefialando que existe una relacion positiva moderada y significativa, encontrando
valores positivos (R=0,504 y p=0,003), evidenciando que a mayores practicas
educativas inclusivas existira un mayor desarrollo del area socioafectiva

« Se halld la relacién entre practicas educativas inclusivas y el area psicomotriz
en estudiantes con necesidades educativas especiales en nifios de 3 a 5 afios en
tiempo de pandemia COVID — 19, Nuevo Chimbote, 2021, evidenciando valores
positivos (P=0,003 y R=0.533) explicando asi que a mayores practicas
educativas inclusivas se logra un eficaz desarrollo del &rea psicomotriz en

estudiantes con NEE.
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5.2. RECOMENDACIONES

Considerando la importancia de esta investigacion y en relacion con los resultados

y conclusiones hallados en este estudio se recomienda lo siguiente:

» Para los docentes de educacion inicial se debe mantener una relacion
significativa entre las practicas educativas inclusivas y el logro de aprendizaje en
estudiantes con necesidades educativas, estas variables pueden mejorar su
correlacion capacitando a los docentes con respeto a mejorar sus practicas
educativas inclusivas, asi aumentara el logro de aprendizaje en estudiantes con
necesidades educativas.

« Se recomienda a los directivos de las instituciones muestreadas, capacitar a
sus docentes en el uso adecuado de organizacion y manejo del aula a traves de
talleres y programas que incrementen estas estrategias.

- También se recomienda a los comisionados de las instituciones y psicologo
poder capacitar para mejorar el nivel de practicas educativas inclusivas en donde
se pueda aumentar sus estrategias y capacidades para el beneficio de estudiantes
con NEE.

« Se recomienda a las futuras investigaciones utilizar una muestra mas amplia
para obtener resultados robustos que permitan una adecuada percepcion entre
ambas variables.

e Por ultimo, se recomienda a la comunidad educativa que tenga como
proposito continuar con este estudio, utilizar una investigacion del tipo
experimental para ver como se comporta las muestras al aplicar el estimulo de

practicas educativas inclusivas.
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Anexo 1. Matriz de consistencia.

TiTULO PROBLEMA OBJETIVO HIPOTESIS METODOLOGIA
Précticas ¢Cudles la Objetivo General Hipotesis General Tipo de investigacion:
educativas relacion entre Determinar la relacion entre las Practicas educativas inclusivas Ho= No existe influencia de las Aplicada
inclusivas y las practicas y logros de aprendizaje en estudiantes con NEE en nifios de 3a  practicas educativas inclusivas en el Nivel: Cuantitativo
logros de educativas 5 afios en tiempo de pandemia COVID - 19, Provincia del logro de aprendizaje de estudiantes Disefio:
aprendizaje en inclusivas y Santa, 2021. con NEE de 3 a5 afios en tiempos de  Descriptivo correlacional
estudiantes con logros de Objetivos especificos pandemia COVID — 19, Provincia — transversal.

NEE en nifios
entre 3 a 5 afios
en tiempo de
pandemia COVID
—19, Provincia
del Santa, 2021

aprendizaje en
estudiantes con
NEE en nifios
de 3 a5 afios en
tiempo de
pandemia
COVID - 19,
Provincia del
Santa, 2021?

Diagnosticar el desarrollo de las practicas educativas
inclusivas en estudiantes con necesidades educativas
especiales en nifios de 3 a 5 afios en tiempo de pandemia
COVID - 19, Nuevo Chimbote, 2021.

Hallar la relacion entre practicas educativas inclusivas y
el area cognitiva en estudiantes con necesidades
educativas especiales en nifios de 3 a 5 afios en tiempo
de pandemia COVID - 19, Nuevo Chimbote, 2021.
Hallar la relacion entre practicas educativas inclusivas y
el area socioafectiva en estudiantes con necesidades
educativas especiales en nifios de 3 a 5 afios en tiempo
de pandemia COVID - 19, Nuevo Chimbote, 2021.
Hallar la relacion entre practicas educativas inclusivas y
el area psicomotor en estudiantes con necesidades
educativas especiales en nifios de 3 a 5 afios en tiempo
de pandemia COVID — 19, Nuevo Chimbote, 2021.

del Santa, 2021.

Hi= Existe influencia de las practicas
educativas inclusivas en el logro de
aprendizaje de estudiantes con NEE
de 3 a 5 afios en tiempos de
pandemia COVID — 19, Provincia
del Santa, 2021.

Esquema:

|
!

Poblacién:

Docentes del nivel inicial
de Provincia del Santa
Poblacién muestral: 20
docentes del nivel inicial
Instrumento:
Cuestionario de las
Practicas educativas
inclusivas en estudiantes
con NEE en instituciones
educativas.

M

Fuente: Elaboracion propia.
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Anexo 2. Operacionalizacion de las variables

DEFINICION DEFINICION - .
VARIABLE CONCEPTUAL OPERACIONAL DIMENSION INDICADORES ITEMS
Se refiere a la Son las buenas préacticas Establecer normas y reglas. 1
capacidad que posee que el docente ejecuta, . .
el profesor para utilizando estrategias de Estrategias de organizacion y Sinergia del aula 2
presentar ma_teriales orgaqizaci()n y manejo manejo efectivo del aula. Establecer necesidades educativas 3
de aprendizaje de efectivo del aula,
manera ordenada y estrategias de ensefianza Reforzamiento 4
motivadora; asi como y evaluacidn de los - —
estrategias para aprendizajes y Estrategias de aprendizaje 56,8
responder a las estrategias de adaptacion Motivacion 7
Préacticas educativas necesidades de las actividades, que a ) - )
inclusivas. educativas de sus su vez conforman las e s d . Determinar habilidades previas 9
alumnos; ajustando la  dimensiones de esta Istrat_e’glz:ljs Ie ensena(r;_za y Llevar un registro 10
ensefianza para variable y que estan evaluacion de fos aprendizajes.
atender las diferencias  conformadas por 16 Programacion de contenido acorde a 11
que pueda encontrarse  items que evallan las los resultados de evaluacion.
durante la practica practicas educativas ) o
educativa (Educrea, inclusivas. Establecer niveles de dificultad 12
2020). Actividades acordes al nivel de 13,
Estrategia de adaptacion de las exigencia 14,15
actividades Disefiar y preparar material 16
alternativo.
Segun (Vilavila, 2018)  Es un proceso en donde Articula sonidos de las expresiones. 17
las areas de el estudiante logra el )
aprendizaje son aprendizaje en las areas Coanitivo Entona acorde al enunciado. 18
) también las areas de la que conforman las g Capacidad de coordinacién. 19
Areas de aprendizaje  personalidad, las dimensiones de esta
cuales deben cubrirse  variable que son: Disefia y manifiesta originalidad. 20
en los diversos niveles  cognitivo, socio afectivo Sensibilidad a estimulos v respuesia 1
de la ensefianza, para Yy psicomotriz; Socio afectivo y resp :
conformadas por 15 Le da valor a una accion. 22
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garantizar la
formacion integral.

items que miden la
variable.

Participa en clase.
Formula preguntas
Cumple con las actividades.

Integra més de una habilidad.

Identificacion con los casos en clase.

23
24
25
26
27

Psicomotriz

Muestra coordinacion
neuromuscular.

Mecaniza habilidades.

Utiliza su creatividad por iniciativa.

28, 29

30
31

Fuente: elaboracion propia.
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Anexo 3. Instrumento de recoleccion de datos

Cuestionario de las Practicas educativas inclusivas en estudiantes con NEE en instituciones

educativas.
Escala de Adaptaciones de la ensefianza (Cardona, 2000)

Ahora nos gustaria conocer las estrategias que habitualmente utiliza en clase para
favorecer la inclusién. Para cada una de las practicas que figuran a continuacién indique,

por favor, la frecuencia con que se aplica en su aula.

N AV FR CS S

Nunca A veces Frecuentemente | Casi siempre | Siempre

1 2 3 4 5

Estrategias de Organizacion y Manejo Efectivo del Aula AV |FR |CS |S

1.Establezco normas, reglas y rutinas

2.Ensefio al grupo respetando sus individualidades

3. A la hora de programar tengo en cuenta las necesidades,
intereses ritmo y estilos del grupo de los estudiantes con NEE

4. Dedico tiempo a volver a ensefiar determinados conceptos y/o
procedimiento, retroalimentando a mis estudiantes teniendo en
cuenta sus logros y dificultades.

Estrategias de enseianza y Evaluacién de los Aprendizajes

5. Explico y demuestro a mis alumnos cdémo tienen que
estudiar/aprender.

6. Utilizo estrategias diversas para acaparar su atencion en las
explicaciones, asi mismo se les motivo ensefiandoles estrategias de
memorizacion.

7. Verifico el dominio de los conceptos y/o habilidades previas en
mis alumnos.

8. Llevo un registro y control de su proyecto de aprendizaje.

9. Tengo en cuenta los resultados de la evaluacion para programar
los contenidos y actividades siguientes (retroalimentacién).

10. Compruebo que los objetos tienen el nivel de dificultad
adecuado.

Estrategias de adaptacion de las actividades

11. Descompongo una actividad en varias actividades més simples
para los estudiantes.

12. Propongo actividades adaptadas para atender a la diversidad de
estudiantes de mi aula.

13. Disefio y preparo materiales adaptados a las necesidades de
mis estudiantes.

14. Articula sin aumentar, omitir, repetir o modificar los sonidos de
las expresiones.
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Areas de aprendizaje

Cognitivo

AV

FR

CS

15. Entona de acuerdo con el tipo de enunciado (afirmacion,
interrogacion, exclamacién...)

16. Manifiesta una capacidad para coordinar.

17. Disefia, improvisa manifestando su originalidad ¢ iniciativas propias.

Socio afectivo

18. Se muestra sensible a la existencia de estimulos y disposicién para
atender a ellos, regulan sus emociones frente a situaciones diversas,
manteniendo acercamiento con sus compafieros.

19. Le da cierto valor a un hecho.

20. Participa con entusiasmo durante la clase y expresa su opinién.

21. Discute y formula pregunta.

22. Realliza las actividades que se les indica.

23. Se integra mas de una habilidad en cada actividad.

24. Se identifica con los casos que el docente presenta en clase.

Psicomotriz

25. Muestran coordinacién neuromuscular para llegar a adquirir
destrezas.

26. Muestran coordinacion neuromuscular para adquirir dominio fisico.

27. Adquiere destrezas y el dominio de sus habilidades en una forma casi
mecénica.

28. Desempefa e improvisa manifestando su creatividad e iniciativa
propia.
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Anexo 4: Estadisticas de total de elemento

Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total  Cronbach si el
sielelemento  elementose ha  de elementos  elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido

P1 96,00 228,000 ,259 ,856

P2 96,20 210,200 ,611 ,846

P3 96,40 205,300 ,555 ,847

P4 96,20 226,700 ,156 ,857

P5 96,00 211,500 ,596 ,847

P6 97,40 205,300 ,999 ,839

P7 95,60 236,800 -,225 ,865

P8 97,40 189,300 ,961 ,831

P9 96,00 212,500 ,758 ,845

P10 96,80 198,700 ,912 ,836

P11 98,20 241,700 -,388 ,868

P12 96,40 221,800 ,588 ,851

P13 97,40 256,300 -,887 ,878

P14 97,40 206,300 ,530 ,847

P15 95,80 215,200 771 ,847

P16 96,20 225,200 ,377 ,854

P17 96,60 203,800 ,537 ,847

P18 96,00 229,000 ,079 ,859

P19 96,20 210,200 ,437 ,851

P20 97,00 212,500 ,564 ,848

P21 96,20 209,200 ,643 ,845

P22 97,80 199,200 ,897 ,837

P23 95,80 233,200 -,080 ,865

P24 97,20 194,200 ,675 ,841

P25 96,00 230,000 ,000 ,864

P26 96,60 219,300 ,345 ,853

P27 97,20 209,200 ,643 ,845

P28 96,40 221,800 ,588 ,851

P29 96,00 230,500 ,000 ,862

P30 97,20 225,700 ,137 ,859

P31 96,40 240,300 -,280 ,870

. IPractilcas E"strat.e,gias de . Eesr:;egggaazsadye Estrateg[a de - ' ' . .
Nivel inclusivas organizacion y manejo O . [ adaptgc]on de Cognitivo Psicomotriz Psicomotriz
efectivo del aula. aprendizaies las actividades

Muy alto 124 - 155 16-20 32-40 16-20 16-20 28-35 16-20
Alto 93-123 12-15 24-31 12-15 12-15 21-27 12-15
Medio 62-92 8-11 16 - 23 8-11 8-11 14-20 8-11
Bajo 31-61 4-7 8-15 4-7 4-7 7-13 4-7
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ANEXO 5: VALIDEZ DEL INTRUMENTO

“VALIDEZ DE CONTENIDO MEDIANTE EL METODO JUICIO DE
EXPERTOS”

Respetado juez: Usted ha sido seleccionado para evaluar: Un cuestionario sobre

“Practicas educativas inclusivas en estudiantes con NEE en instituciones educativas”

La evaluacion del instrumento es de gran relevancia para lograr que sea valido y que los
resultados obtenidos a partir de éste sean utilizados eficientemente; aportando a la linea

de investigacion denominada: Calidad y gestion educativa.

En la siguiente tabla se presentan los criterios a considerar para evaluar los items del

instrumento.
| CATEGORIA |  CALIFICACION INDICADOR
CLARIDAD 1. No cumple con el El item no es claro.
El item se criterio
comprende El item requiere bastantes modificaciones o una

facilmente, es decir,
su sintactica y
semantica son

o

Bajo Nivel

modificacion muy grande en el uso de las
palabras de acuerdo con su significado o por la
ordenacién de las mismas.

El item es esencial 0
importante, es decir
debe ser incluido.

criterio

adecuadas. , Se requiere una modificacion muy especifica de
3. Moderado nivel . .
algunos de los términos del item.
4 Alto nivel El item es claro, tiene semantica y sintaxis
adecuada.
COHERENCIA 1. Totalmente en El item no tiene relacion ldgica con la dimension.
El item tiene relacién desacuerdo
l6gica con la (No cumple con el
dimension o criterio)
indicador que esta 2. Desacuerdo El item tiene una relacién tangencial /lejana con la
midiendo. (Bajo nivel de dimension.
acuerdo)
3. Acuerdo El item tiene una relacion moderada con la
(Moderado nivel) dimensi6n que se esta midiendo.
4. Totalmente de El item se encuentra esté relacionado con la
Acuerdo dimension que esta midiendo.
(Alto nivel)
RELEVANCIA 1. No cumple con el El item puede ser eliminado sin que se vea

afectada la medicién de la dimension.

2. Bajo Nivel

El item tiene alguna relevancia, pero otro item
puede estar incluyendo lo que mide éste.

3. Moderado nivel

El item es relativamente importante.

4. Alto nivel

El item es muy relevante y debe ser incluido.
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Datos del instrumento
Aspectos Descripcion

Cuestionario de las Practicas educativas inclusivas en
estudiantes con NEE en instituciones educativas.

Nombre del instrumento:

Autor: Alexandra Ramirez Agurto y Fiorella Vela Santisteban
Procedencia: Educacion inicial e inclusiva.

Forma de administracion: Entrevista

Tiempo de aplicacion: 10min

Propésito del instrumento: Medir la eficacia de las practicas educativas inclusivas
Publico objetivo: Docentes del nivel inicial

Centro de aplicacion: Provincia del Santa

Fecha de aplicacion: Diciembre 2020

Principales nociones tedricas del Instrumento.
Las préacticas educativas inclusivas se definen como las estrategias de ensefianza

utilizadas por el profesor en el aula, para adaptarse y atender las necesidades educativas
de todos sus alumnos, favoreciendo la participacion de los estudiantes con NEE. Se
pretende conocer qué estrategias utilizan con mas frecuencia los docentes para responder
a las necesidades educativas especiales de sus alumnos.

Se entiende por estrategias o practicas educativas inclusivas aquel tipo de
estructuras, tareas y/o actividades que ofrecen oportunidades reales para aprender a todo
el alumnado. Por su parte Biblioteca Docente de Educrea (2020) sugiere que la forma de
ensefianza utilizada por los profesores en las aulas es critica y clara para el desarrollo de
la inclusién. Estos autores consideran que la capacidad de los profesores para presentar,
por ejemplo, materiales de aprendizaje de forma motivadora y ordenada que reconozcan
la individualidad a la vez que se atiende las necesidades del grupo, es uno de los mayores
retos a los que se han de enfrentar los profesores de las aulas inclusivas. El abanico de
estrategias que puede utilizar el profesorado para responder a las necesidades educativas
de sus alumnos es amplio y se va desde las adaptaciones mas generales (estrategias de
caracter organizativo), en las que el profesor realiza ajustes de la ensefianza para atender
las diferencias inicialmente encontradas, a las adaptaciones especificas (estrategias
didacticas), en las que el profesor hace cambios o ajustes méas especializados en el

curriculo e implican modificaciones en alguno o en varios de sus elementos.
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El desarrollo de un buen curriculo depende, segun (Martinic, 2015) de los
siguientes aspectos: a) el conocimiento de los profesores sobre las necesidades de sus
alumnos y su capacidad para ajustar las estrategias de aprendizaje a estas necesidades; b)
las habilidades para manejar de forma efectiva el aula; c) el uso apropiado de los recursos;
d) el compromiso por una participacion total de los alumnos; y €) el uso prudente de
apoyo del aula. De acuerdo con este autor, s6lo cuando todas estas areas se desarrollen
suficientemente se alcanzara la plena inclusion.

Nos encontramos inmersos en una diversidad de alumnos donde la principal tarea
es incluirlos nuestras actividades de ensefianza y convertirlos en los centros de atencién
en los procesos de aprendizaje.

La inclusion de los alumnos en los procesos de ensefianza-aprendizajes, también
se convierte en una pieza fundamental en la adecuacion.

Las adecuaciones curriculares no consisten solamente en un ajuste a determinadas
condiciones individuales o sociales de los alumnos, sino que tienen un caracter mas
abarcador, consistente en un esfuerzo por alcanzar los objetivos educativos a partir del
reconocimiento de la diversidad del alumnado y de las necesidades reales experimentadas

en cada centro escolar.
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Evaluacion de los items.
Lea con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos brinde sus observaciones que
considere pertinente:

DIMENSIONES

RELACION ENTRE
LAS PRACTICAS
EDUCATIVAS
INCLUSIVAS Y
LOGROS DE
APRENDIZAJE

DEFINICION CONCEPTUAL

Las préacticas educativas
inclusivas se definen como las
estrategias de ensefianza
utilizadas por el profesor en el
aula, para atender las
necesidades educativas de
todos sus estudiantes
favoreciendo la participacion
de aquellos que presentan
NEE.

Se pretende conocer qué
estrategias utilizan con mas
frecuencia los docentes para
responder a las necesidades
educativas especiales de sus

alumnos.

Estrategias de Organizacion y Manejo Efectivo del Aula

[=]
<<
=]
o
<
I
(&)

COHERENCIA

RELEVANCIA

OBSERVACIONES/
RECOMENDACIONES

1. Establezco normas, reglas y rutinas 4 4 3
2. Ensefio al grupo respetando sus individualidades. 3 3 3
3. Alahora de programar tengo en cuenta las necesidades, intereses 4
. . . 4 3
ritmo y estilos del grupo de los estudiantes con NEE
4.  Dedico tiempo a volver a ensefiar determinados conceptos y/o 4
procedimiento, retroalimentando a mis estudiantes teniendo en cuenta 4 3
sus logros y dificultades.
Estrategias de ensefianza y Evaluacion de los Aprendizajes
5. Explico y demuestro a mis alumnos como tienen que estudiar/aprender. 3 3 3
6. Utilizo estrategias diversas para acaparar su atencion en las
explicaciones, asi mismo se les motivo ensefiandoles estrategias de 4 3 3
memorizacion.
7. Verifico el dominio de los conceptos y/o saberes previos en mis
4 4 3
alumnos.
8.  Llevo un registro y control de su proyecto de aprendizaje. 4 4 3
9. Tengo en cuenta los resultados de la evaluacién para programar los
. - S . . 4 3 3
contenidos y actividades siguientes (retroalimentacion).
10.  Compruebo que los objetos tienen el nivel de dificultad adecuado 3 4 3
Estrategias de adaptacion de las actividades
11. Descompongo una actividad en varias actividades mas simples para 3 4 4

los estudiantes.
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12.

Preparo actividades adaptadas para atender a la diversidad de
estudiantes de mi aula.

13.

Disefo y preparo materiales adaptados a las necesidades de mis
estudiantes.

AREAS DE
APRENDIZAJE

Segun (Vilavila, 2018) las
areas de aprendizaje son
también las areas de la
personalidad, las cuales deben
cubrirse en los diversos
niveles de la ensefianza, para
garantizar la formacion

integral.

Cognitivo

14.

Articula sin aumentar, omitir, repetir o modificar los sonidos de las
expresiones.

15.

Entona de acuerdo con el tipo de enunciado (afirmacion, interrogacion,
exclamacion...)

16.

Manifiesta una capacidad para coordinar.

17.

Disefia, improvisa manifestando su originalidad e iniciativas propias.

Socio afectivo

18.

Se muestra sensible a la existencia de estimulos y disposicién para
atender a ellos, regulan sus emociones frente a situaciones diversas,
manteniendo acercamiento con sus compafieros..

19.

Le da cierto valor a un hecho.

20.

Participa con entusiasmo durante la clase y expresa su opinion.

21.

Discute y formula pregunta.

22.

Realiza las actividades que se les indica.

23.

Se integra mas de una habilidad en cada actividad.

24.

Se identifica con los casos que el docente presenta en clase.

LN N CIC R N P

WIW W W Ww w

A WW AW

Psicomotriz

25.

Muestran coordinacion neuromuscular para llegar a adquirir destrezas
en algunas actividades motrices.
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1. Datos referenciales del experto.

Nombre y Apellidos: TANIA LA ROSA TRUJILLANO
Centro laboral: CEBE FE Y ALEGRIA N°42

Titulo profesional: DOCENTE DE EDUCACION PRIMARIA
Grado académico y mencién: Bachiller en Educacion Primaria
Institucion donde lo obtuvo (opcional):

Otros estudios (opcional):

2. Conclusién de la evaluacion:

En relacion a la ficha hay items que, si estan coherentes con el tema tratado, asi como
otros que le faltan claridad, y los términos empleados deben ser mas adecuados a la
realidad, a la educacion inclusiva. Por tal motivo es importante ser preciso con los
términos que ayudaran a dejar poco espacio para la confusion, se recomienda utilizar

los mas usados en este tema que aporten al mejor entendimiento de cada item, entre

ellos tenemos, por ejemplo:

Trabajo colaborativo
Estudiantes

Rutinas

Participacion
Diversidad

Apoyos especificos
Individualidades
Estrategias adecuadas

Adaptaciones

Fecha:

19-12-2020

Firma del experto
DNI 33263476
Teléfono N° 948 405397
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Evaluacion de los items.
Lea con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos brinde sus observaciones que considere

pertinente:
(=] 3 =
. © ©
<
DIMENSIONES DEFINICION CONCEPTUAL 2 E = OBSERVACIONES/
< W @ RECOMENDACIONES
| == -
©O O uw
(&) [v'4
Las  practicas  educativas Estrategias de Organizacion y Manejo Efectivo del Aula
inclusivas se definen como las 1. Establezco normas, reglas y rutinas 4 4 3
estrategias de  ensefianza 2. Ensefio al grupo respetando sus individualidades. 4 3 4
i 3. Alahora de programar tengo en cuenta las necesidades,
| | prof I
utizadas por el profesor en e intereses ritmo y estilos del grupo de los estudiantes con NEE 4 4 4
aula, para  atender las 4.  Dedico tiempo a volver a ensefiar determinados conceptos y/o
necesidades educativas de todos procedimiento, retroalimentando a mis estudiantes teniendo en 4 4 3
. . cuenta sus logros y dificultades.
sus estudiantes favoreciendo la : = — P
, Estrategias de ensefianza y Evaluacion de los Aprendizajes
RELACION ENTRE LAS | participacion de aquellos que
PRACTICAS 5 Exolicovd i is al Smo
EDUCATIVAS presentan NEE. . e:t% ljcigryap?g%?r ro a mis alumnos cémo tienen que 4 3 4
INCLUSIVAS Y Se pretende conocer qué '
LOGROS DE ) . . 6. Utilizo estrategias diversas para acaparar su atencion en las
APRENDIZAJE estrategias ~ uilizan con mas explicaciones, asi mismo se les motivo ensefiandoles estrategias | 4 4 4
frecuencia los docentes para de memorizacion.
) 7. Verifico el dominio de los conceptos y/o saberes previos en mis
responder a las necesidades alumnos. 3 4 2
educativas especiales de sus 8. Llevo un registro y control de su proyecto de aprendizaje. 4 3 3
alumnos. 9. Tengo en cuenta los resultados de la evaluacién para programar
los contenidos y actividades siguientes (retroalimentacion). 4 4 4
10. Compruebo que los objetos tienen el nivel de dificultad adecuado
4 4 4
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Estrategias de adaptacion de las actividades

11.  Descompongo una actividad en varias actividades méas simples 4 4 4
para los estudiantes.
12. Preparo actividades adaptadas para atender a la diversidad de 4 4 4
estudiantes de mi aula.
13. Disefio y preparo materiales adaptados a las necesidades de mis 4 4 4
estudiantes.
Segun (Vilavila, 2018) las areas Cognitivo
de aprendizaje son también las 14. Articula sin aumentar, omitir, repetir o modificar los sonidos de . .
areas de la personalidad, las las expresiones.
cuales deben cubrirse en los 15. Entona delgcuerdo con .e'l tipo de enunciado (afirmacién, A 4 A
. . interrogacion, exclamacion...)
diversos  niveles  de la 16. Manifiesta una capacidad para coordinar. 4 4 3
ensefianza, para garantizar la — : . S— S
17. Disefia, improvisa manifestando su originalidad e iniciativas
formacion integral. propias. 4 4 4
Socio afectivo
AREAS DE 18. Se muestra sensible a la existencia de estimulos y disposicion
APRENDIZAJE para atender a ellos, regulan sus emociones frente situaciones 4 4 4
diversas y manteniendo acercamiento con sus compafieros.
19. Le da cierto valor a un hecho. 4 4 4
20. Participa con entusiasmo durante la clase y expresa su opinion. 3 4
21. Discute y formula pregunta. 4 4 4
22. Realiza las actividades que se les indica. 3 4 3
23. Seintegra mas de una habilidad en cada actividad. 4 4 4
24. Se identifica con los casos que el docente presenta en clase 4 4 4
Psicomotriz
25. Muestran coordinacion neuromuscular para llegar a adquirir 4 4 4

destrezas en algunas actividades motrices.
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Datos referenciales del experto.

Nombre y Apellidos: Ami Terrones Cabrera

Centro laboral: Universidad Nacional del Santa -PRITEE LA VICTORIA
Titulo profesional: Lic. Educacion Inicial

Grado académico y mencion: Mg. Psicologia Educativa

Otros estudios (opcional): Segunda especialidad en Educacion Especial

. Conclusion de la evaluacion.

EL INSTRUMENTO CUENTA CON ITEMS CLAROS Y PRECISOS PARA
EVALUAR LO QUE SE BUSCA INVESTIGAR, CUMPLE CON LOS
ESTANDARES ESTABLECIDOS.

Fecha: 19-12-2020

Firma del experto
DNI 32982886
Teléfono N° 976 414 461
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1. Evaluacion de los items.

Lea con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracion, asi como solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente:

DIMENSIONES

RELACION

ENTRE LAS

PRACTICAS
EDUCATIVAS
INCLUSIVAS Y
APRENDIZAJE

DEFINICION
CONCEPTUAL

Las practicas educativas
inclusivas se definen como
las estrategias de
ensefianza utilizadas por el
profesor en el aula, para
atender las necesidades
educativas de todos sus
estudiantes favoreciendo la
participacion de aquellos
que presentan NEE.

Se pretende conocer qué
estrategias utilizan con mas
frecuencia los docentes para
responder a las necesidades
educativas especiales de

sus alumnos.

Estrategias de Organizacion y Manejo Efectivo del Aula

CLARIDAD

COHERENCIA

RELEVANCIA

OBSERVACIONES/
RECOMENDACIONES

1. Establezco normas, reglas y rutinas 4 4
2. Ensefio al grupo respetando sus individualidades. 3 4
3. Alahora de programar tengo en cuenta las necesidades, intereses ritmo
y estilos del grupo de los estudiantes con NEE 3 4
4. Dedico tiempo a volver a ensefiar determinados conceptos y/o
procedimiento, retroalimentando a mis estudiantes teniendo en cuenta 4
sus logros y dificultades. 4
Estrategias de ensefianza y Evaluacién de los Aprendizajes
5. Explico y demuestro a mis alumnos cémo tienen que estudiar/aprender. 3 4
6. Utilizo estrategias diversas para acaparar su atencién en las
explicaciones, asi mismo se les motivo ensefiandoles estrategias de 4
memorizacion. 3
7. Verifico el dominio de los conceptos y/o saberes previos en mis alumnos. | 4 4
8.  Llevo un registro y control de su proyecto de aprendizaje. 4 4
9. Tengo en cuenta los resultados de la evaluacién para programar los
contenidos y actividades siguientes (retroalimentacion). 4 4
10. Compruebo que los objetos tienen el nivel de dificultad adecuado 3 3
Estrategias de adaptacion de las actividades
11.  Descompongo una actividad en varias actividades mas simples para 3 4

los estudiantes.
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12.

Preparo actividades adaptadas para atender a la diversidad de
estudiantes de mi aula.

13.

Disefio y preparo materiales adaptados a las necesidades de mis
estudiantes.

AREAS DE
APRENDIZAJE

Segun (Vilavila, 2018) las
areas de aprendizaje son
también las areas de la
personalidad, las cuales
deben cubrirse en los
diversos niveles de Ia
ensefianza, para garantizar

la formacién integral.

Cognitivo

14.

Articula sin aumentar, omitir, repetir o modificar los sonidos de las
expresiones.

15.

Entona de acuerdo con el tipo de enunciado (afirmacion, interrogacion,
exclamacion...)

16.

Manifiesta una capacidad para coordinar.

17.

Disefia, improvisa manifestando su originalidad e iniciativas propias.

Socio afectivo

18.

Se muestra sensible a la existencia de estimulos y disposicién para
atender a ellos, regulan sus emociones frente a situaciones diversas,
manteniendo acercamiento con sus comparieros..

19.

Le da cierto valor a un hecho.

20.

Participa con entusiasmo durante la clase y expresa su opinién.

21.

Discute y formula pregunta.

22.

Realiza las actividades que se les indica.

23.

Se integra mas de una habilidad en cada actividad.

24.

Se identifica con los casos que el docente presenta en clase.

AW W AW W
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Psicomotriz

25.

Muestran coordinacion neuromuscular para llegar a adquirir destrezas
en algunas actividades motrices.
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4. Datos referenciales del experto.
e Nombre y Apellidos: FIORELLA CINTYA GLORIA MEDINA LUNA VICTORIA
e Centro laboral: LE. 1542 “CAPULLITOS DE AMOR”
e Titulo profesional: DOCENTE DE EDUCACION INICIAL
e Grado académico y mencién: Maestra en educacién con mencién en docencia e
investigacion.
e Institucién donde lo obtuvo (opcional): Universidad Nacional del Santa

e  Otros estudios (opcional):

5. Conclusion de la evaluacion:

El instrumento evaluado presenta items que se relacionan con las dimensiones propuestas,
sugiero precisar algunos términos en relacion a la categoria claridad. En rasgos especificis,
los objetivos especificos propuestos de la investigacion estan relacionados con las

dimensiones del instrumento.

Fecha: 23-12-2020

Fiorells C.C. Medina Luna ‘Viquia

Firma del experto
DNI 42985981
Teléfono N° 952987169
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1. Evaluacién de los items.

Lea con detenimiento los items y calificar en una escala de 1 a 4 su valoracidn, asi como solicitamos brinde sus observaciones que considere pertinente:

o X <
: 2 2 g
DEFINICION z g < OBSERVACIONES/
DIMENSIONES CONCEPTUAL é S = RECOMENDACIONES
S
Las practicas educativas Estrategias de Organizacion y Manejo Efectivo del Aula
inclusivas se definen como las 1. Establezco normas, reglas y rutinas 4 4
estrategias de ensefianza _
2. Ensefio al grupo respetando sus individualidades. 2 3

utilizadas por el profesor en el

aula, para atender las 3. A la hora de programar tengo en cuenta las necesidades, | 2

: intereses ritmo y estilos del grupo de los estudiantes con NEE 3
RELACION necesidades educativas de
ENTRE LAS todos sus  estudiantes 4.  Dedico tiempo a volver a ensefiar determinados conceptos 3
] ) o ylo procedimiento, retroalimentando a mis estudiantes 3 3
PRACTICAS favoreciendo la participacion teniendo en cuenta sus logros y dificultades.
EDUCATIVAS de aquellos que presentan
INCLUSIVAS Y | NEE. Estrategia:ts de ensefianza y Evaluacion de los
Aprendizajes
APRENDIZAJE | Se pretende conocer qué 3 s s
estrategias utiizan con mas 5. Explico y demuestro a mis alumnos cémo tienen que
frecuencia los docentes para estudiar/aprender.

responder a las necesidades
educativas especiales de sus

alumnos.
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6. Utilizo estrategias diversas para acaparar su atencién en las
explicaciones, asimismo se les motivo ensefiandoles estrategias
de memorizacion.

7. Verifico el dominio de los conceptos y/o saberes previos en
mis alumnos.

8.  Llevo un registro y control de su proyecto de aprendizaje.

9. Tengo en cuenta los resultados de la evaluacién para
programar los contenidos y actividades siguientes
(retroalimentacién).

10. Compruebo que los objetos tienen el nivel de dificultad
adecuado

Estrategias de adaptacion de las actividades

11. Descompongo una actividad en varias actividades més
simples
para los estudiantes.

12. Preparo actividades adaptadas para atender a la diversidad
de estudiantes de mi aula.

13. Disefio y preparo materiales adaptados a las necesidades
de mis estudiantes.

AREAS DE
APRENDIZAJE

Segun (Vilavila, 2018) las
areas de aprendizaje son
también las areas de |la
personalidad, las cuales
deben cubrirse en los diversos
niveles de la ensefianza, para
garantizar la  formacion
integral.

Cognitivo

14. Articula sin aumentar, omitir, repetir o modificar los sonidos de
las expresiones.

15. Entona de acuerdo con el tipo de enunciado (afirmacion,
interrogacion, exclamacion...)

16. Manifiesta una capacidad para coordinar.

17. Disefia, improvisa manifestando su originalidad e iniciativas
propias.
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Socio afectivo

18. Se muestra sensible a la existencia de estimulos y disposicién para
atender a ellos, regulan sus emociones frente a situaciones
diversas, manteniendo acercamiento con sus comparieros.

19. Le da cierto valor a un hecho.

20. Participa con entusiasmo durante la clase y expresa su
opinién.

21. Discute y formula pregunta.

22. Realliza las actividades que se les indica.

23. Se integra mas de una habilidad en cada actividad.

24. Se identifica con los casos que el docente presenta en clase.

Psicomotriz

25. Muestran coordinacion neuromuscular para llegar a adquirir
destrezas en algunas actividades motrices.
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Datos referenciales del experto.

e Nombre y Apellidos: JESSICA VELASQUEZ YUPANQUI
e Centro laboral: UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA
e Titulo profesional: DOCENTE DE EDUCACION INICIAL

e Grado académico y mencién: MAESTRA EN EDUCACION CON
MENCION EN PROBLEMAS DE APRENDIZAJE

e Institucion donde lo obtuvo (opcional): UNIVERSIDAD
PRIVADA ANTENOR ORREGO

e Otros estudios (opcional): DESARROLLO DE HABLA AUDICION
Y LENGUAJE; ESTIMULACION TEMPRANA

2. Conclusién de la evaluacion:

Los items analizados, estan adecuados al contexto
del nivel inicial y a la realidad de nuestra educacion
inclusiva, se utilizan términos adecuados, donde el
encuestado va a poder comprender y responder con
precision.

Fecha: 30-12-2020

Firma del experto

DNI 41074765
Teléfono N° 990945017
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ANEXO 6: VALIDEZ DE CONTENIDO

e  https://docs.google.com/spreadsheets/d/11a_shrjln_ DWLfFEFedHAOPtjc622WkM/edit?usp=sha
ring&ouid=114281501049506292856&rtpof=true&sd=true
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