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Resumen

El presente trabajo de investigacion tuvo como proposito determinar
el efecto de la aplicacibn de la estrategia critico — reflexiva en el
pensamiento critico de los estudiantes del 4° afio de secundaria de la
Institucion Educativa  “Gaston Vidal Porturas”,Nuevo Chimbote. El
estudio es de tipo cuasi experimental, por lo que cuenta con un disefio de
investigacion preexperimental. La muestra estuvo conformada por 30
estudiantes, por lo que se aplicd el instrumento prueba de preguntas
abiertas a base de 14 items, basados en casos problematicos.

Se empled la estadistica descriptiva para validar los resultados del
presente trabajo de investigacion, cuyos datos se evidencian a través de
tablas y figuras. A través de la prueba t-student, se obtuvieron resultados
por dimensién y con un nivel de significancia de p = 0.00, considerandose

altamente significativo, por consiguiente, se rechaza la hip6tesis nula.

En conclusién, se confirma la hipétesis de investigacion planteada, en
donde se observa mejoras estadisticas de los estudiantes, por lo tanto, se
deduce que la estrategia critico- reflexiva permite desarrollar el
pensamiento critico en los estudiantes de cuarto grado de secundaria de
la Institucion Educativa N°88336 “Gastén Vidal Porturas” de Nuevo
Chimbote en el afio 2019.

Palabras claves: pensamiento critico, ensefianza y aprendizaje.



Abstract

The purpose of the present research work was to determine the effect of
the application of the critical-reflexive strategy in the critical thinking of the
students of the 4th year of secondary school of the Educational Institution
"Gaston Vidal Porturas”, Nuevo Chimbote.The study is quasi-
experimental, so it has a pre-experimental research design. The sample
consisted of 30 students, for which the open-question test instrument was

applied based on 14 items, based on problem cases.

Descriptive statistics were used to validate the results of this research
work, the data of which are evidenced through tables and figures. Through
the t-student test, results were obtained by dimension and with a level of
significance of p = 0.00, being considered highly significant, therefore, the
null hypothesis is rejected.

In conclusion, the proposed research hypothesis is confirmed, where
statistical improvements of the students are observed, therefore, it is
deduced that the critical-reflective strategy allows the development of
critical thinking in students of the fourth grade of secondary school of the
Educational Institution. N ° 88336 “Gaston Vidal Porturas” of Nuevo

Chimbote in 2019.

Keywords: critical thinking, teaching and learning.
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1.1Planteamiento y fundamentacién del problema de investigacion

En el contexto social en el que vivimos, donde los problemas nos asedian
constantemente, el pensamiento critico, adquiere importancia en el
estudiante por los beneficios que le proporciona. Asi, Facione (2007)
sostiene que, el pensamiento critico es beneficioso para que los
estudiantes analicen, infieran, propongan alternativas de solucién y
argumenten, sobre temas problematicos de la sociedad. Por otro lado,
Milla (2012), manifiesta que “el pensamiento critico, tiene un valor
fundamental en la enseflanza ya que, si no se pone en practica, trae
como consecuencia, que los estudiantes egresen presentando un nivel
bajo de argumentacion, analisis y emisiéon de juicios valorativos” (p.8). Es
decir, que el pensamiento critico coadyuva a que los estudiantes posean
un mejor analisis de los diversos avatares que se presenten en su vida, y
a su vez, tener una mejor capacidad de valoracién, desde diferentes

aristas.

A nivel internacional, el pensamiento critico ha sido uno de los principales
métodos de ensefianza en Canada, debido a que el sistema no es
academicista, porque no se busca que los alumnos memoricen la
informacion, sino que la ensefianza sea basada en la practica mediante
actividades. Asimismo, los docentes crean nuevas narrativas innovadoras
para la ensefianza de sus estudiantes, utilizando cuestionarios para poder
analizar el pensamiento critico. Por otro lado, consideran que la
informacion y la ensefianza del pensamiento critico, puede trabajarse

junto a las nuevas tecnologias que brinda el internet. (Toronto, 2018)

Uno de los paises que hace énfasis en el aspecto critico es Finlandia,
guien es reconocida internacionalmente como una superpotencia
educativa, debido a que los estudiantes disfrutan de mucha libertad e
independencia, esta practica no solo fomenta la creatividad, sino que
también impulsa a los estudiantes a desarrollar mejores habilidades de

pensamiento critico. (Walker, 2016)



Otro sistema educativo, que busca desarrollar el pensamiento critico es
el de Japon, que estuvo alineado al modelo de Estados Unidos el cual
estaba prevista de una redaccién del trabajo. La meta es que los
estudiantes japoneses tuvieran en su pensamiento mas autonomia y no
guiarse en la concrecion de la memorizacién y trabajar el pensamiento
critico, dado ello se redujo la carga de labor en clase, los manuales de
texto en un 30% tomando los sdbados como dias libres. Por otro lado,
los maestros tomaron como productos finales a los proyectos que
potencializaba la parte analitica del estudiante. (Fackler, 2004)

En lo que respecta, a Perl, es decir, a nivel Nacional, Alfaro (2018)
manifiesta, que:
El 70 % de estudiantes no logran comprender adecuadamente lo
gue leen, es por ello, que el estado busca ciudadanos con
pensamiento critico respecto a lo que leen y por ende buscan
crear escuelas seguras y acogedoras, en donde el docente,
capacitado y evaluado, sea el eje de la ensefianza. (parr.5)
Vizcarra afirma que: se fortalecera la formacion de valores y pensamiento
critico en las escuelas a fin de mejorar los rendimientos académicos de
los estudiantes, pero a la vez para contribuir en su formacién de valores y
pensamiento critico.
A la vez Gamo (s.f), al analizar la situacién de la ensefianza, considera
que:
El principal problema, es que las escuelas no estan tomando la
decision sobre hacia donde quieren innovar, a lo que se suma que
nadie los acompafia en la implementacion de nuevas
metodologias, las direcciones de los centros estan estancadas en
los meétodos tradicionales basado en clases magistrales,

memorizacién y exdmenes escritos. (parr.6)



El colegio Gaston Vidal se encuentra ubicado en el distrito de Nuevo
Chimbote, especificamente en la urbanizacion Bellamar. Esta cuenta con

una poblacién de 2000 estudiantes.

Los mencionados estudiantes son muy memoristicos, ya que cuando se
les deja actividades que requieran de un nivel mas profundo les es
dificultoso desarrollarlo. Muchos entienden, pero no fomentan un nivel de
pensamiento critico, ya que viven indiferentes a los problemas que les
rodea. Los estudiantes presentan dificultades al analizar informacion por
lo que no llegan a interpretar y comprender el caso, identificar la situacion
problematica y determinar las causas y consecuencias de una situacion
conflictiva. Ademas, tienen falencias al inferir implicancias por lo que no
formulan hipétesis, establecen relacién entre implicancias y sujetos
involucrados en los problemas y plantear implicancias en relacion con la
informacion analizada. Asimismo, presentan dificultades en proponer
alternativas de solucion, pues no llegan a explicar y establecer coherencia
entre alternativas y problemas. Igualmente, se les hace complicado
realizar inferencias plausibles para solucionar el problema, toma
decisiones y relevancia en la participacién personal en la resolucién de un
conflicto. También tienen carencias al argumentar una posicién, por lo
que no llegan asumir una postura a favor o en contra, en relaciéon del tema

y sustentar ideas y conclusiones expuestas.

Las causas de estos hechos se encuentran en los docentes, pues estos
no utilizan adecuadamente las estrategias necesarias, por lo que el
resultado es desalentador. Otra de las causas, que impide el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes, es la utilizacion de la misma
metodologia por parte de los docentes, por lo que el 50 % de sus clases
se basan en transmitir informacion y en memorizar los contenidos para los
examenes. Debido a esto, se observa estudiantes desmotivados, lo cual
no permite la generacion de nuevos conocimientos de forma creativa,

concretay auténoma.



Mediante este trabajo se propone que los estudiantes sean capaces de
procesar y plasmar su autonomia en la busqueda de la defensa de ideas,
criticar argumentos, apreciar puntos de vista de los demas ya que de esta
manera se prepara ciudadanos responsables que analicen y solucionen

sus problemas.

Frente a la problematica descrita se enuncia el siguiente problema:

¢ Cuél es el efecto de la aplicacion de la estrategia critico -reflexiva en el
pensamiento critico de los estudiantes de cuarto afio de secundaria de la

Institucion Educativa Gaston Vidal Porturas de Nuevo Chimbote -2019?

1.2 Antecedentes de la investigacion

El pensamiento critico es una capacidad que ha generado investigaciones
a nivel internacional, nacional y local, es por eso que, entre las
investigaciones revisadas y relacionadas al tema actual, se destacan
como fundamentacion las siguientes:

Internacionales

Mendoza (2015), desarroll6 su tesis titulada: “La investigacion y el
desarrollo de pensamiento critico en los estudiantes universitarios”. El
Cuestionario de Pensamiento Critico (CPC2) fue aplicado a un total de
892 estudiantes de 2 Universidades (USS, con n1= 502 y USAT, con n2=
390). Para efectos de un mejor estudio las carreras se agruparon segun la
clasificacion de Biglan (1973a) en 6 grupos, y se escogieron las carreras
en comun de ambas universidades, en un total de 14. En la USAT, de
Leer (Dial6gico), tiene un resultado con porcentaje menor en las
respuestas entre el “En Total Desacuerdo” / “A veces”, (puntajes 1 a 3, 42
%), que en el “De Acuerdo” / “Totalmente De Acuerdo”, (puntajes 4y 5, 58
%), ubicandose el mayor porcentaje de respuesta en torno a “De Acuerdo”
(33%). Esta tendencia de respuesta es similar a aquella sefialada en el

item 15, donde el 46% de las respuestas se ubicaron entre “En Total



Desacuerdo” / “A veces”, concentrandose el mayor porcentaje en torno a
‘A veces” (28%). La diferencia en el planteamiento formulado en estos
items esta dada por la afirmacion explicita que se hace en el primero
respecto a la coincidencia entre la tesis y el punto de vista personal. Es en
tal caso que la tendencia de respuesta que indica que no se buscan otras
explicaciones, se incrementa.

En esta investigacion se concluyd que la aplicacion en los estudiantes
universitarios de la metodologia Ensefianza-aprendizaje en base de
trabajos de investigacién va incrementando progresivamente el desarrollo
del pensamiento critico conforme va avanzado de nivel académico en la
carrera profesional (inicial _medio _final), como quedé evidenciada en la
tabla 7, que muestra resultados por nivel en forma progresiva para la
USAT y no asi para la USS.

Linares y Rojas (2018), su tesis titulada: “Fortalecimiento del pensamiento
critico a través de la escritura de cronicas literarias”. Con ayuda de la
implementacion de la secuencia didactica los estudiantes 605 lograron
adquirir dominio de aspectos formales como uso de la coma, figuras
literarias, y aspectos estructurales y de contenido como presentacién de
citas textuales, claridad en la informacion y organizacion de los
argumentos. En esta investigacion se concluyé que los 605 estudiantes
fortalecieron las habilidades para hacer inferencias para llegar a

conclusiones y dar su punto de vista y reconocer el de los otros.

Nacionales

Milla (2012), desarrolld6 su tesis titulada: “Pensamiento critico en
estudiantes de quinto de secundaria de los colegios de Carmen de la
Legua Callao”. En la tabla destaca que 136 estudiantes (60.2%) se
encuentran en un nivel promedio de pensamiento critico a diferencia de
los 26(11.5%) que se ubican en el nivel alto, en tanto que, 64(28.3%) se

encuentran en el nivel bajo de pensamiento critico.



En esta investigacion se concluyé que la mayoria de estudiantes que
cursan el quinto afio de secundaria en los colegios de Carmen de la
Legua corresponde al nivel promedio, mostrando puntajes muy cercanos
al nivel bajo, lo que permite concluir que un alto porcentaje no ha logrado
un nivel 6ptimo de pensamiento critico por lo que se encontrarian a nivel
de pensadores principiantes. En las dimensiones analizar informacion e
inferir implicancias la mayoria logré nivel promedio, mientras que en
proponer alternativas y argumentar posicion la mayoria se ubicé en el

nivel bajo.

Vera (2018), desarrollé su tesis titulada: “La formacién del pensamiento
critico: conceptualizacion y evaluacién de un plan de formacion para
alumnos de 5° afo de secundaria”. Los alumnos de 5° de secundaria
mejoraron en referencia a los baremos de la validacion del test en el Peru
en las siguientes categorias: puntaje global, razonamiento practico,
solucion de problemas, y toma de decisiones. Este resultado determina
una mejora respecto a la poblacién peruana, subiendo 15 centiles en el
puntaje global, 20 centiles en el razonamiento practico, 5 centiles en la
toma de decisiones, y 15 centiles en la solucion de problemas. De este
modo, se evidencia nuevamente la eficacia del plan de formacién para
desarrollar el pensamiento critico en el publico objetivo.

En esta investigacion se concluyd que los contenidos de la asignatura de
comunicacién propuestos resultan significativos para alumnos de 5° de
secundaria, siendo adecuados para la formacion en el pensamiento
critico. Estos se integran de modo eficiente a la competencia,
demandando una presentacion que destaque su significatividad propia,
una buena seleccion de los mismos, asi como principios didacticos

propicios para su ensefianza aprendizaje.

Locales
Torres y Torres (2016), desarrollaron su tesis titulada: “Organizadores

graficos para desarrollar el pensamiento critico en el éarea de



comunicacién de los estudiantes del 4to grado de secundaria en la
institucién educativa Brecht Barranca — 2016”. En esta investigacion se
concluy6é que los organizadores graficos fomentan significativamente el
desarrollo del pensamiento critico, en el area comunicacion, de los
estudiantes del 4to. Grado de secundaria. Se evidencia en los resultados
de la prueba estadistica U de Man Whitney que arroja un valor Z = -5,217;
signo bilateral 0,000 inferior a la significacion tedrica a = 0,05 con un nivel
de confiabilidad del 95%; con lo cual se acepta la hipétesis alternativa y
se rechaza la hip6tesis nula por lo que los maestros al decidir hacer el uso
de organizadores graficos en clase para fomentar aprendizajes
significativos deben tener conocimiento acerca del significado y valor que
tiene cada una de ellos.

Cielo (2018), desarroll6 su tesis titulada: Programa “casoanalisis “para el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del 3° afio de
secundaria para el area del desarrollo personal, ciudadania y civica de la
I.E “Ramodn Castilla 88044” Coischo ,2018. Antes de aplicar el programa
los estudiantes no contaban con un adecuado logro destacado ,en la
tabla N°04 en el pre test, mientras que en el pos test existe un aumento
encontrandose el 63,3% que equivale a 6 de los estudiantes; en logro
esperado dentro del pre test encontramos 3,3 % que equivale a 1
estudiante, mientras que el post test encontramos el 20,0 que equivales a
19 estudiantes; dentro del proceso en el pre test encontramos 40,0 % que
equivale a 12 estudiantes, en el post test encontramos a 16,7 que
equivale a 5 estudiantes; dentro de inicio encontramos en el pre test
encontramos a 56,7% que equivale a 17 estudiantes mientras que el
postest se ha superado encontrando el 0,0 en el nivel inicial.; en
conclusién se ha podido extinguir en el grupo experimental el nivel inicial
de los aprendizajes. ElI programa “Casoanalisis” se desarrolld
significativamente las actitudes investigativas en los estudiantes del
tercero de secundaria, se sugiere que los docentes utilicen la propuesta
para desarrollar oportunamente las actitudes investigativas de

exploracion, analisis, aplicacion, sintesis y comunicacion bases
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fundamentales para el desarrollo cientifico futuro de sus estudiantes.

1.3 Formulacion de la interrogante investigativa
Por lo expuesto el problema de investigacion queda definido con la
siguiente interrogante:
¢, Cudl es el efecto de la aplicacién de la estrategia critico-reflexiva en el
pensamiento critico en los estudiantes de 4° afio de secundaria de la

Institucion Educativa Gaston Vidal Porturas de Nuevo Chimbote?

1.4 Formulacion de la hipétesis
Ha: El efecto de la aplicacién de la estrategia critico-reflexiva mejora el
pensamiento critico de los estudiantes de 4° afio de secundaria de la
Institucion Educativa Gaston Vidal Porturas -Nuevo Chimbote, 2019.
Ho: El efecto de la aplicacién de la estrategia critico-reflexiva no mejora

el pensamiento critico de los estudiantes de 4° afio de secundaria de la
Institucion Educativa Gaston Vidal Porturas -Nuevo Chimbote ,2019.

11



12



1.5 Variables e indicadores de lainvestigacion

Variables Definicion Dimensiones Indicadores
conceptual
Pensamiento critico Analizar Interpretacion y comprender el caso.
capacidad de orden informaciones
superior, cuyo
Identificar una situacion problematica de un caso.
proceso mental
permite al sujeto
analizar informacion, _ . o
ot i _ Determinar las causas y consecuencias de una situacion
inferir  implicancias, ”
P problematica.
. roponer alternativas
Variable Prop

dependiente

El pensamiento

de solucion y
argumentar
posicion.(Ministerio
de Educacion ,2007

Inferir

implicancias

Formular hipoétesis.

Establecer relacién entre implicancias y sujetos involucrados
en los problemas.
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critico

,p.21)

Plantear implicancias en relacion con la informacion

analizada.

Proponer
alternativas

Explicar y establecer coherencia entre alternativas y
problemas.

de solucion
Realizar inferencias plausibles para solucionar el problema.
Toma de decisiones.
Relevacion en la participacion personal en la resolucién de
un conflicto.
Argumentar Asumir postura a favor o en contra en relacion del tema.
posicion

Sustentar ideas y conclusiones expuestas.
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DEFINICION

VARIABLES CONCEPTUAL DIMENSIONES INDICADORES
v' Pedagdgica.
FUNDAMETOS v Social

Proceso GENERAL

didactico que

contiene e Mejorar el pensamiento critico

fundamentos, nl ian 4 ° af
VARIABLE objetivos en los estudiantes de afo de

. educaciéon secundaria.

INDEPENDIENTE contenidos,

medios Especificos
ESTRATEGIA CRITICO - materiales, P
REFLEXIVA procedimiento OBJETIVOS e Mejorar la capacidad de analizar

y  evaluacion
gue sirven para
propiciar un
pensamiento
criticos en los
estudiantes.

informaciéon en los estudiantes del 4

° afio de educacién secundaria.

e Mejorar la capacidad de inferir

implicancias en los estudiantes del 4

° afno de educacion secundaria.

e Mejorar la capacidad de proponer

alternativas de solucibn en los
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estudiantes del 4 afio de educacion
secundaria.

Mejorar la capacidad de argumentar
posicion en los estudiantes del 4 afio

de educaciéon secundaria.

PROCEDIMIENTOS

Primer momentos: “Explicaciéon
tedricos sobre el pensamiento
critico”.

Segundo momento:
“Ejemplificacion del proceso de
analisis “

Tercer momento: “Aplicacion del
procedimiento del pensamiento
critico por parte de los estudiantes”.

EVALUACION

AN

Inicio
Proceso
Final
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1.6 Objetivos de la investigacion: general y especificos

« Determinar el efecto de la aplicacion de la estrategia critico- reflexiva en el

X/
L X4

X/

L X4

X/

L X4

X/
L X4

pensamiento critico en los estudiantes de 4° afio de secundaria de la
Institucion Educativa Gaston Vidal Porturas, Nuevo Chimbote-2019.
Objetivos especificos

Determinar el nivel de pensamiento critico de la Institucién Educativa
Gaston Vidal Porturas en los estudiantes de 4 ° afio de secundaria,

antes de la aplicacion de la estrategia critico-reflexiva.

Identificar el nivel de analizar informacion realizado por los estudiantes
del 4°ano de secundaria de la Instituciéon Educativa “Gastén Vidal

Porturas”.

Establecer el nivel de inferir implicancias realizado por los estudiantes
del 4 afio de secundaria de la Institucion Educativa “Gastén Vidal

Porturas”.

Diagnosticar el nivel de proponer alternativas de solucion realizado por
los estudiantes del 4°afio de secundaria de la Institucibn Educativa

“Gaston Vidal Porturas”.

Decretar el nivel de argumentar posicion realizado por los estudiantes
del 4 ano de secundaria de la Institucion Educativa “Gastén Vidal

Porturas”.

Comparar el nivel de pensamiento critico de los estudiantes del 4° afio
de secundaria en la Institucion Educativa “Gaston Vidal Porturas “, antes

y después de la aplicacibn de la estrategia critico_ reflexiva
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1.7 Justificacidén e importancia de la investigacion

Esta investigacion se justifica de forma teorica, debido a que la
informacion obtenida permite llenar ciertos vacios de conocimiento con
respecto al pensamiento critico. Ademas, que se podria utilizar como

antecedentes para otras investigaciones.

Por otro lado, también se justifica a nivel practico, debido a que es
beneficioso para los estudiantes y docentes, por lo que favorece el
aprendizaje de los estudiantes hacia determinados temas y evitar la

utilizacion de una enseflanza memoristica.

Asimismo, se justifica a nivel metodolégico, ya que la aplicaciéon
del instrumento para la medicion del pensamiento critico pueda ser
extrapolada a otras realidades y de esta forma, poder crear nuevos

disefios de ensefianza Yy obtener sus propias conclusiones.

Por finalizar, esta investigacion se justifica a nivel social, pues las
mejoras que se logran en los estudiantes, permiten la mejora en los

futuros hombres de la sociedad del mafana.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO



2.1 FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA INVESTIGACION

2.1.1 PENSAMIENTO CRITICO: DEFINICIONES

El pensamiento critico coadyuva a mejorar la adquisicibn de nuevos
conocimientos.  Facione (2007) constata que “el pensamiento critico permite
facilitar al estudiante conocer, procesar, aprender, comprender, practicar y
aplicar la informacion” (p. 2). Esto quiere decir, que el estudiante fortalecera su
capacidad para comprender y crear una informacion dada.

El desarrollo del pensamiento critico sera fundamental para la solucién de una
gama de problemas que enfrente el estudiante. No solo en el aspecto
educativo, sino también en su vida personal. Acerca de ello, Paul y Elder

(2003), afirman que:

El pensamiento critico permite que la persona pueda comprender
temas nuevos o problemas, mejorando la capacidad de pensar
sometiéndose a estandares intelectuales, de tal manera que al
presentarseles un problema pueda formular preguntas claras para
poder solucionarlo, buscando ideas abstractas para comprender la
informacion, teniendo idea en las consecuencias ideando soluciones

complejas. (p. 4)

El pensamiento critico esta ligado al desarrollo del razonamiento y por ende a
la solucion de problemas que debe lograr el estudiante. Saiz (citado por Vera
,2018) manifiesta que “el pensamiento critico es un proceso de exploracién de
conocimientos, a través de habilidades de razonamiento, solucién de
problemas y toma de decisiones, que nos permite lograr, con la mayor eficacia

a los resultados anhelados” (p.29).

El desarrollo del pensamiento critico requiere de un proceso, es decir, que se
necesita varias fases para que, a medida de su avance, el estudiante pueda ir

superando sus deficiencias, para lograr analizar y encontrar las soluciones
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pertinentes a sus problemas.En alusion a ello, Prietsley (citado por Milla ,2012)

expresa que:

El pensamiento critico es un proceso de muchas etapas, iniciando
con la percepcion de un estimulo u objeto, y poco a poco mejorando
sus capacidades llegando al punto donde el estudiante es capaz de
discernir si encuentra un problema y como se presenta, asimismo

puede opinar, analizarlo y crear soluciones. (p. 11)

El pensamiento critico es flexible, pues el juicio o valoracion que se determine
por el uso de la razén, va a estar enlazado a la sucesion de hechos o sucesos
gue se presenten en un tiempo y espacio concreto. En referencia a ello,
Lipman (citado por Alejos, 2005) define al pensamiento critico como: “un
pensamiento capaz y responsable en tanto que conduce al juicio porque se

apoya en los criterios, ya que es autocorrector y sensible al contexto”

El uso de estrategias y de razonamiento permite que la persona pueda evaluar
argumentos, aprender nuevos conceptos y tomar decisiones. Al respecto,
Camacho (citado por Milla, 2012) sostiene que “el pensar de forma clara y
racional permite desarrollar un pensamiento independiente y reflexivo, donde
las personas pueden utilizar su juicio para verificar la validez de una

informacion o la determinacion ante sus ideas” (p.13).

La siguiente figura esquematiza la definicion que se construyd, la misma que
recoge los aportes de Paul y Elder (2003) asi como los planteamientos de
Facione (2007)

| Pensamiento Critico |

v €s una
‘ capacidad de orden superior i
1 permite
Analizar ‘ Inferir Proponer Argumentar
informacién | implicancias A alternativas posicion
respecto de una problematica.
Procesar ideas. :- facilita l -{ Generar ideas.
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La funcion del maestro es ensefiar en primera instancia los conocimientos

bésicos sobre el pensamiento critico y, con ayuda de estrategias lograr

finalmente llevarla a la praxis pedagogica. En referencia a ello, Para, Tamayo,

Zona y Loaiza (2015) expresan que:

Los maestros pueden tener la habilidad de ensefiar a sus alumnos
sobre el pensamiento critico, conceptualizdndolo en si mismo, es
decir caracterizarlo y pensar en la forma de desarrollarlo ya que de
esta forma se requiere desarrollar estas habilidades mediante
estrategias para ponerlas en practica en cualquier area curricular.
(p.113)

Para lograr ser un pensador critico es necesario la investigacion, la reflexion,

poseer un pensamiento divergente, y, por tanto, implica el desarrollo del

razonamiento a través de la practica. Acerco de ello, Mientras que, Gonzales

(citado por Mendoza ,2015), sostiene que:

El pensador critico ideal es una persona inquisitiva, que confia en la
razon, justa en la evaluacion, honesta, prudente, ordenada,
dispuesta a reconsiderar sus juicios, es decir, que es una persona
que cuenta no solo con una disposicién general, sino que también

cuenta con las habilidades intelectuales necesarias. (p.38)

2.1.2 Elementos del pensamiento critico

En la definicion dada por Paul y Elder (2003) se hace alusion a los

elementos del pensamiento del saber:
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a) PROPOSITO DEL PENSAMIENTO: Esta ligada a la metas y
objetivos. Es decir, todo lo que hacemos tiene un proposito
incluso ante nuestro razonamiento para tomar una decision y
buscar la solucién.

b) PREGUNTA EN CUESTION: Se refiere a que todo nuestro
razonamiento requiere de un proceso que aparece ante los

problemas, planteandonos preguntas para encontrar la respuesta.



c) INFORMACION: Esto se refiere que al razonar requerimos de
informacion y esto nos llega de forma de datos, experiencia o
hechos. Asimismo, puede depender de la calidad de informacion
para determinar si nuestro razonamiento pueda estar bien o mal,
y si la informacién esta equivocada podria causarnos dificultad
para solucionar el problema.

d) INTERPRETACION E INFERENCIA: Al Tener el razonamiento,
se puede llegar a la conclusion, y esto se debe a las relaciones
plausibles sobre la informaciébn que tenemos, tal informacion
puede ser interpretada de la forma en que deseemos.

e) CONCEPTOS: Al pensar lo hacemos con la ayuda de conceptos
o ideas, y dichos conceptos requieren comprenderlos de forma
clara y precisa para evitar errores o interpretarlas de forma
equivocada.

f) SUPUESTOS: Esto se refiere cuando tenemos ideas que son
supuesto por lo que todavia no han sido probadas, para actuar es
necesario tener en cuenta las ideas de supuestos para evitar
llevarnos al error.

g) IMPLICACIONES Y CONSECUENCIAS: Esto se refiere a que
todo pensamiento tiene consecuencias ya sea positiva como
negativa, por esto es necesario tener en cuenta las
consecuencias antes de tomar una decision.

h) PUNTOS DE VISTA: Esto se refiere a que cada vez que
pensamos en algo lo hacemos desde nuestro punto de vista, para
esto es necesario observar el problema desde otros punto de

vista para tener perspectivas distintas.

Siguiendo con la propuesta de Paul y Elder, podemos evaluar la
calidad de nuestro pensamiento al someterlos a estandares intelectuales
universales. Tales estdndares corresponden a los que se indican a

continuacion
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CLARIDAD: Esto se refiere a que el pensamiento debera ser
inteligible, cuyas ideas deberan ser alcanzados.
VERACIDAD: Se refiere a que cada pensamiento debe estar
librado de confusion , debe ser positivo.

PROFUNDIDAD: Esto se debe a que los pensamientos
deben ser complejos e interrelaciones multiples.
IMPORTANCIA: el pensamiento debe estar enfocado en lo
relevante y no cosas insignificantes.

JUSTICIA: EI pensamiento debe ser justificable en el
sentido de que no debe ponerse al servicio personal o
unilateral.

PRECISION: refiere a que el pensamiento debe ser preciso
incluso llegando al nivel de detalle en caso de ser necesario.
RELEVANCIA: tiene relacion con que nuestro pensamiento
verse sobre el tema que estamos tratando; irrelevante seria
gue no guarde relaciébn con el problema o tema que nos
hemos propuesto resolver.

EXTENSION: esto quiere decir que el pensamiento debe
comprender varios puntos de vista.

LOGICA: El pensamiento debe estar libre de incoherencias.

2.1.3 Dimensiones del pensamiento critico

El pensamiento critico puede considerarse como la capacidad, concepto,

habilidades o destrezas y actitudes que puede tener el pensamiento para

examinar y evaluar a otras personas y a si mismo. Esto se debe a la

cualidad para analizar el pensamiento propio relacionado con los de otros,

para lograr tener una percepcion de otros puntos de vista, midiendo otros

pensamientos.

De esta manera, se tuvo en cuenta las dimensiones creadas por Campos

(citado por Milla, 2012), que nos menciond 4 habilidades que conforman el

pensamiento critico para el trabajo y estas son:
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A. ANALIZAR INFORMACION

La informacidén de cualquier tema puede ser excesiva, es por ello que los
estudiantes necesitan poner en practica la informacion recibida,
considerando los aspectos mas relevantes. Para Wasserman, (citado por
Milla, 2012) “las personas deberan elegir lo que es mas importante aprender,
de esta forma es necesario ensefar a los estudiantes distinguir lo importante

y lo menos relevante” (p.19).

El elemento analitico es relevante, porque le sirve al estudiante para
afrontar las dificultades que se le presenten en la vida profesional y

cotidiana. Al respecto, Paul y Elder (2003) expresan que:

La capacidad de analisis requiere involucrarse en muchas destrezas
intelectuales haciendo eficaz el tomar decisiones y el pensamiento
de la persona, frente a dificultades que pueden aparecer en su vida,
debido a que el andlisis es la interpretacion de nuestro punto de
vista. Existen muchas razones por las cuales es necesario que los
alumnos egresen al nivel secundario para poder desarrollar sus
capacidades en esta etapa de su vida preparandose para un futuro
con responsabilidades en la basqueda de trabajos u otras

experiencias. (p.10)

El analisis es la descomposicion de un todo en sus partes o elementos
minimos. En este sentido, el desarrollo de la capacidad analitica va estar
en funcion de la praxis constante de la buena lectura, debates y otro tipo de
estrategias que se relacionen con el analisis. En alusion a ello, Asi, Morales

(2013) sostiene que:

El andlisis consiste en la separacion de las partes, de esos
problemas o realidades hasta llegar a conocer los elementos
fundamentales que lo conforman y las relaciones que existen entre
ellos. Asimismo, la capacidad de analisis y sintesis se desarrollan a
partir de la lectura, la investigacion, discusiones grupales,

evaluacion de procesos y casos problematicos. (p.1)
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B. INFERIR IMPLICANCIAS Y/O CONSECUENCIAS

Esto se refiere a la habilidad que puede tener una persona para
determinar las consecuencias negativas o positivas ante los problemas, y
esto se debe a la capacidad que tiene la persona sacar conclusiones ante

los posibles resultados. (Paul y Elder, 2003, p. 7)

Parodi (1989) manifiesta que “la inferencia es como una operacién
mental realizada por un individuo para llegar a obtener como conclusion
una proposicion a partir de otra ya existente” (p.2). Por ello es necesario
que los estudiantes desarrollen la practica de hipotesis para mejorar el

pensamiento abstracto.

Erroneamente entendemos que implicancias como las consecuencias
pueden tener el mismo significado, pero no es asi debido a que
implicancias son aquellos acontecimientos que pueden suceder cuando
nosotros decidimos realizar una accién, mientras que consecuencias son

las cosas que acontecen cuando realizamos algo. (Elder, 2005, p. 18)

Aquellas personas que desarrollaron su implicancia para
determinar los acontecimientos positivos o negativos de las acciones
pueden tomar decisiones certeras, logrando identificar las consecuencias
de las acciones basandose en evidencias justificadas. De esta forma, los
estudiantes deberan desarrollar esa capacidad para poder solucionar

problemas en diversos contextos. (Paul y Elder, 2003, p. 21)

En relacion a las definiciones de los autores citados, podemos afirmar,
gue la inferencia consiste en un tipo de razonamiento, donde se hace uso
de la razon o raciocinio con la finalidad de llegar a una conclusion en

particular.

C. PROPONER ALTERNATIVAS DE SOLUCION
Los alumnos poseen la capacidad para idear respuestas a los problemas

gue se les suscitan, por ello necesitan ejercitar su cognicién y estar
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vinculados con su entorno. Por eso, sus opciones deben ser novedosas

para conseguirlo. (Mila, 2012, p.21)

Por otro lado, al solucionar los problemas nos permite desarrollar
diferentes formas para poder acabar un mismo trabajo, pero esto a su vez
sera importante en la medida del problema, esto se debe plantear en
funcion al bienestar de él y de los demas. (Elder, 2005, p. 24) La solucién
de problemas coadyuva a desarrollar nuevos modos de culminar una
tarea, sin embargo, esto sera relevante en la dificultad del problema, por
€S0 es necesario que esté ligado al bienestar de él y de los demas (Elder,
2005)

Bandler (2014) expresa que “la capacidad de tomar decisiones,
tiene que ver con asumir riesgos, ser creativos y buscar alternativas a
problemas o retos ya existentes” (p.4). Asimismo, la buena toma de

decisiones nos permite vivir mejor, nos otorga serenidad a nuestras vidas.

Las decisiones que tomamos estan vinculados a la forma en cémo
resolvemos nuestros problemas, debido a que nuestras decisiones
pueden afectar de forma positiva 0 negativa. Esto se refleja en la
capacidad que tienen los estudiantes para poder hacerle frente a los
problemas, entrenandose en la creacién y blusqueda de soluciones.
Frente a los problemas ya sean sociables, personales, hipotéticos o
reales, ellos podran tener las habilidades necesarias para poder tomar

una decision en la vida cotidiana.

En relacion a la resolucion de problemas, Bados y Garcia (2014)

expresan que:

La resolucion de un problema implica la busqueda racional de
una solucién o soluciones a través de una serie de estrategias
gue ayudan a solucionar o afrontar una situacion problematica.
Por ellos consideran cuatro habilidades basicas: definicion y
formulacion del problema, generacion de soluciones vy

alternativas, toma de decisiones y aplicacion de la solucion. (p.5)
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La solucion de un problema hace alusion al uso de la razén para
resolver a través de una secuencia de métodos que coadyuven a
resolver un conflicto. Por eso, se toma en cuenta cuatro
habilidades esenciales: definicion y formulacion del problema,
generacion de soluciones y alternativas, toma de decisiones y
aplicacion de solucion (Bados y Garcia, 2014).

D. ARGUMENTAR POSICION

Se refiere a las opiniones o afirmaciones de rechazo o de apoyo
que realizan las personas sobre una situacion, conocimiento o punto de
vista. Estas afirmaciones pueden debatir una teoria, es decir se entiende
como la busqueda de evidencias para sustentar la fiabilidad de una idea.
Al respecto Beas et al (1995) sostienen que “la argumentacion es el mejor
instrumento que permite a las personas manifestar las evidencias que

apoyan sus planteamientos” (p.23).

El referencia a la argumentacién, Para Haidar (s,f) manifiesta que ‘“la
argumentacion es una técnica por el cual una persona ,0 grupo de
personas ,intenta persuadir a un auditorio para que adopte determinada
posicion ,recurriendo a argumentos que buscan demostrar la validez de lo

propuesto *(p.75).

Por otro lado, Alvares (citado por Ivanovie, 2015) considera que
“argumentar consiste en aportar razones para defender una opinion.
Argumentar es convencer a un receptor para que piense de una

determinada forma” (p.41).

La argumentacién requiere conocer un asunto especifico, poseer un
objetivo central y estar dirigido a un publico en particular. Al respecto,
Beas et al (1995) manifiestan que “al elaborar los fundamentos es

necesario identificar lo que se conoce del tema, los objetivos que se
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persiguen, las caracteristicas del discurso y el publico al cual se dirige la

argumentacion”. (p.25)

La argumentacion desde el angulo del razonamiento, en la retérica, se

dedica a los aspectos relativos a la persuasion del auditorio, por lo tanto

Aristoteles (citado por Haidar s,f) expresa que :

La argumentacién es un procedimiento racional y social, al mismo
tiempo Como procedimiento racional, parte de premisas y llega a
conclusiones que se infieren necesariamente a manera de silogismo
y como procedimiento social, el razonamiento no es axiomatico y no
se puede concebir sin los interlocutores; por lo tanto, toda

argumentacion supone una estructura dialégica (p.75).

En conclusién, argumentar una posicion significa estar a favor o en contra

sobre un asunto en particular, y para ello se debe manejar una serie de

razones 0 razonamientos que justifiguen una determinada postura para

convencer y persuadir a una 0 mas personas.

2.1.4 Bases psicoldgicas del pensamiento critico

La elaboracion de un modelo pedagdgico novedoso necesita adquirir

un aprendizaje interactivo y organizado que pueda fomentar la innovacion y

la creatividad, de esta forma se podra crear a estudiantes autbnomos y con

pensamiento critico. EI docente debera brindar a sus estudiantes no solo

conocimiento, sino herramientas necesarias que pueda utilizar para una

adecuada orientacion en su busqueda de informacion que favorezca su

aprendizaje. (Bravo, Loor y Saldarriaga, 2017, p. 34)

Jean Piaget, considera que al nacer desarrollamos un intelecto basando en

mecanismos de reflejo, puesto que imitamos todo lo que observamos, por

otro lado, al llegar a la etapa adulta nuestros procesos se basan en

comportamientos habil y regulado.
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La adolescencia es la etapa propicia para desarrollar conocimientos mas
complejos. Acerco de ello, Delval (1999) expresa que:

La adolescencia es la etapa donde se puede desarrollar
pensamientos ligados a la ciencia, debido a que son capaces de
razonar no solo con ideas reales sino con posibles. De esta forma
podran producir y entender ideas de acontecimientos que aun no
suceden, analizando posibles consecuencias de algo hipotético, asi
como comprender cosas alejadas del espacio y el tiempo. De esa
forma, prefieren requerir de pruebas o evidencias para poder aceptar
una opinién. Asimismo, tiene la capacidad de pensar sobre los
problemas buscando alternativas diversas para lograr solucionarlo.
(p.132)

El pensamiento formal se refiere a la capacidad que tiene la persona para
resolver problemas complejos. Pero esto no quiere decir que la persona
haya desarrollado un nivel avanzado del pensamiento formal que le permita
solucionar los problemas de su vida. Por otro lado, el sujeto pude dominar
algunas estrategias formales, debido a la estimulacion y la préactica. De esta
forma, las escuelas deberian promover el uso de estrategias para facilitar al
estudiante alcanzar un nivel aceptable en el pensamiento formal. (Delval,
1999, p. 570)

En referencia a las definiciones recogidas, podemos sostener que, para
concretar el pensamiento critico en los estudiantes, es necesario considerar
la edad. En este sentido, es en la adolescencia donde la persona desarrolla
el pensamiento formal, que esta relacionado con la solucion de conflictos de

mayor dificultad.

2.1.5 Habilidades de un pensador critico

Las personas que poseen pensamiento critico manifiestan

caracteristicas que les ayudan a poner en practica estas habilidades, en una
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serie de procesos mentales, que son esenciales para el desarrollo de la

persona.

Existen muchas estrategias que favorecen el pensamiento critico, creando
una serie de actividades que permitan ejercitar ese pensamiento. Por otro
lado, algunos autores, coinciden que las personas con un pensamiento
critico, adquieren ciertas habilidades cognitivas y disposiciones mentales
que le hacen enmarcarse y definirse como tales. (Causado, Santos y
Calderon, 2015, p. 19)

Para Facione (2007), el pensamiento critico requiere fundamentalmente de
ciertas habilidades intelectuales, que se pueden utilizar en una serie de
situaciones, eventos, datos, creencias, reglas, criterios, juicios,
convenciones, explicaciones o procesamientos. A continuacion, se muestra

un resumen de la propuesta:

» Interpretacion: Consiste en una serie de subhabilidades como
categorizar los significados, clarificacion de significados y
decodificacion

» Analisis: Consiste en las subhabilidades de detectar
argumentos, analizar argumentos, y de examen de ideas.

» Evaluacion: Se refiere a las subhabilidades de juzgar y
reconocer.

» Inferencia: Consiste en debatir las evidencias, creando
conclusiones y juicios de posibles alternativas.

» Explicacion: Consiste en como subhabilidades que presentan
justificacion, procedimiento, resultado y argumento.

» Autorregulacion: Se refiere a las autovaloraciones vy

autocorrecciones.

2.1.6 Aptitudes mentales
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La aptitud mental esta ligada al conocimiento y la forma de ver el mundo. Al

respecto, Facione (2007) manifiesta que “el pensador puede enfocar y dirigir

su vida, es decir, sus acciones, valores, compresion e interpretacion se guia

de un valor positivo hacia su entorno” (p. 8).

Aquellas personas con pensamiento critico, se caracterizan por ser

impulsivos, creativos, iniciativos, buscadores de la verdad, presentando

puntos de vistas alternativos, con una mentalidad flexible y abierta, creando

nuevas ideas, y evaluando la validez de una informacion. (Facione, 2007, p.

9).

Segun Paul y Elder (2003) existe siete aptitudes mentales del

pensamiento critico y estos son:

>
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Justicia intelectual (imparcialidad): Requiere estar consciente
de los puntos de vista para considerarlos de igual forma, aun
cuando haya interesas involucrados. Es decir, necesita guiarse de
los estandares intelectuales.

Humildad intelectual: Consiste en la carencia de engreimiento o
pretensiones de conocimiento. Es decir, no debemos pretender
saber mas que otras personas e incluso mas de lo que sabemos.
Valor intelectual: Consiste en conocer el peligro de la idea o
pensamientos que podamos tener en mente, debido a que
muchas veces nuestras ideas pueden afectar las creencias o
ideas de otra persona. El valor se puede expresar en el coraje
que tiene la persona para poder defender sus ideas.

Autonomia intelectual: Para el pensamiento critico esta la idea
de que las personas pueden pensar por si mismo, utilizando el
propio raciocinio, las evidencias y las evaluaciones basadas en la
razon.

Empatia intelectual: Se refiere a aquellas personas que se
ponen en lugar de otro para poder comprenderlos.

Perseverancia intelectual: Consiste en no rendirse tratando de

superar obstaculos y frustraciones se le presentan en la vida.



» Integridad intelectual: Se refiere a aquellas personas que tienen
un pensamiento honesto, es decir, analiza y evaluar los
pensamientos de otros, con estandares y rigores manteniendo
siempre la verdad.

» Confianza en la razon: Consiste en confiar en las metas de
intereses de otra persona, asi como las nuestras, debido a que

esto sera mejor utilizado gracias al uso de la razon.

Es necesario destacar que estos elementos son fundamentales para el
pensamiento critico, debido a que gracias a ello las personas tienen una
vida productiva, armoniosa y responsable y no es solo en lo personal sino
también en el ambiente social. Es decir, permite que los estudiantes
puedan estar preparados para los cambios de la vida. (El Educador, 2008,

p. 5).

Segun Flores (citado por Causado, Santos y Calderdn, 2015) manifiesta

que:

El desarrollo de estas habilidades en los centros educativos,
permitird crear ciudadanos automatas, responsables, con criterio
propios, con la capacidad de tomar decisiones y comportamientos
éticos. Por otro lado, el pensamiento critico en educacion es
fundamental para desarrollar personas con capacidad para ser
independiente, rechazando la justicia generando
autoconocimiento y auto evaluacidon que contribuyan a la

autonomia. (p. 18)

Esta gama de aptitudes mentales nos sefiala los caminos en los cuales se
puede diversificar el pensamiento critico. Algunos de ellos, surgen en la
formacion recibida en casa, como la humildad, la perseverancia y la
empatia intelectual, que estan ligados a patrones culturales que

repercuten en la persona.
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2.1.7 Técnicas de ensefianzas de aprendizaje para el desarrollo del

pensamiento critico

El desarrollo del pensamiento critico necesita de la orientacion del
maestro, quien conducira al estudiante a través estrategias cognitivas y
afectivas a la mejora de su capacidad critica. Al respecto, Lépez (citado
por Milla, 2012) expresa que “la concepcidn cognitiva considera al
estudiante protagonista del proceso educativo, debido a que ellos seran

guiados por los maestros para un adecuado aprendizaje” (p. 25).

“Los docentes son parte fundamental en la ensefianza, mediante el cual
nos instruyen estrategias cognitivas para adquirir un conocimiento ante
nuestras actividades. Los docentes se encargan de estimular nuestro

pensamiento guiandonos hacia el aprendizaje”. (Boisvert, 2004, p. 92)

Por otro lado, segun Beyer, Brand y Costa (citado por Boisvert, 2004),
consideran gque los docentes tienen las estrategias adecuadas para crear
un ambiente de reflexion en nuestra ensefianza. Para ello, buscan las
habilidades y afectivas que tiene cada estudiante para desarrollar el

pensamiento critico.

Segun Milla (2012) el pensamiento critico presenta algunas

estrategias y técnicas para su desarrollo.
Organizadores graficos

Los organizadores constituyen técnicas que les permiten procesar
una informacion. Campos (2005) considera que “Comunican la estructura
conceptual sobre un tema cuando se incluye ideas fundamentales y sus
interrelaciones. Es por ello, que el pensamiento critico requiere de un
procesamiento de la informacion, de esta forma poder encontraron un

mayor conocimiento” (p.9).

Los organizadores graficos de la informacién son esenciales para

el pensamiento critico debido a que existen muchos, esto permite
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comparar informacion, evaluar la confiabilidad y argumentar informacion.
(Campo 2005, p. 107).

Los organizadores graficos son estrategias que permiten presentar la
informacion de forma mas sencilla y atractiva al estudiante, con la
finalidad de facilitar la asimilacion del aprendizaje. En alusion a ello,
segun Preciado (s,f) sostiene que “los organizadores graficos son
maravillosas estrategias para mantener a los aprendices involucrados en
su aprendizaje porque incluyen tantas palabras como imagenes visuales
,son efectivos para diferentes aprendices, incluso con estudiantes

talentosos y con dificultades para el aprendizaje”(p.2).

El manejo de la gama de organizadores graficos, coadyuva a lograr
mejores aprendizajes. Villalustre y Del Moran (citado por Torres y Torres
,2018), manifiestan que:

La utilizacibn de organizadores gréficos, tales como mapas
conceptuales, mapas mentales, lineas de tiempo, entre otros,
permite estructurar el conocimiento a través de representaciones
visuales, las cuales incorporan nuevos significados y elementos
claves que ayudan a delimitar la estructura interna de un
determinado contenido, organizar, gestionar y ordenar la
informacion segun su importancia; establecer relaciones

jerarquicas e integrar nuevos aprendizajes. (p.29)
a) Lectura Critica

Al leer de una forma critica, se fomenta el pensamiento critico,
porque se busca interpretar lo leido, decodificando la informacion
obtenida. La lectura critica se requiere comprender el texto evaluando la
informacion con las evidencias obtenidas usando el pensamiento critico.
(Kurland, 2009, p. 4)

Las personas pueden aprender los niveles sobre comprension
lectora para desarrollar la lectura critica. Aunque debemos tener en
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cuenta que nuestra opinibn soOlo estara pactada en un texto que

anteriormente leimos. (Carvajal citado por Milla, 2012, p. 27)

La praxis de la lectura critica ayuda al desarrollo del pensamiento critico.
En referencia a ello, segun, Newman (citado por Diaz, Bar y Ortiz ,2015)

expresan que:

La lectura critica conduce al cultivo del pensamiento critico o de
orden superior, caracteristico en la resolucién de perspectivas en
conflicto, en la tolerancia a la incertidumbre y a la ambigtiedad,
en la capacidad de autocritica, en la independencia de juicio y
en la rigurosa consideracion de las ideas a medida que estas

desafien creencias o doctrinas establecidas. (p.141)

Por otro lado, Van Dijk (citado por Delgado ,2013) alega que “la lectura
critica es la que nos ayudara a descubrir el contexto histérico, social,
econdémico, politico y cultural de los textos”. (Parr.5) Es decir, la lectura
critica nos permite acceder a un pensamiento critico, el cual cumple un

papel fundamental en la formacion de ciudadanos responsables.

La lectura adquiere un caracter social, debido a que es una expresion de
una sociedad. Al respecto, segun Vygotsky (citado por Delgado, 2013)
define a “la lectura como una practica social, proceso interactivo y
dindamico en el que el lector dialoga con un autor a través del texto”.

(parr.3) Es decir, se le otorga caracter social a la lectura.

La lectura critica constituye una herramienta muy relevante en la
formacion del pensamiento critico, es decir debe ser un objeto prioritario

del curriculo en el contexto escolar.
b) Técnica del debate

Esta técnica permite la persona poder crear fundamento frente a un

tema y expresarse sus ideas sobre un tema de interés.

Segun Milla (2012) manifiesta que:
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Los docentes pueden crear métodos en donde el estudiante pueda
expresar su opinion en contra o aprobando un tema. La discusién
puede darse con los docentes o compafieros acerca de un tema
comunicandose con respeto para poder debatir en pensamiento u

opiniones. (p.29)

Cattani (citado por Sanchez, s.,f) lo define como “una competicidon
(un reto o desafio)entre dos antagonistas, en lo que a diferencia de lo que
ocurre en una simple discusién ,existe una tercera parte (un juez

,auditorio)cuya aprobacion buscan los dos contendientes”(p.2).

Rangel (Citado por Vasquez, Pleguezuelos y Mora, 2017) expresan que
“ademas de contribuir al desarrollo de la habilidad para expresar ideas de
manera argumentada, favorece el desarrollo del pensamiento critico que,
requiere del tratamiento adecuado de informacién, para su posterior

analisis, evaluacién y elaboracion de juicios basados en criterios” (p.135).

Asimismo, el debate es una técnica muy relevante, ya que permite al
orador defender su punto de vista, mediante argumentos soélidos, porque
lo que se busca llegar de una forma cooperativa a la verdad. Es decir, el
estudiante puede participar de forma individual o grupal, dependiendo de
la sesién de clase, lo relevante es que sea el propio protagonista de la

clase y que sus opiniones o ideas tengan un sustento sdlido.

Jérez (citado por Citado por Vasquez, Pleguezuelos y Mora, 2017)
expresan que “las opiniones de los discentes deben estar correctamente
fundamentadas, basados en datos empiricos y estudios tedricos que
permitan acceder a criterios de entrada, colaboracion, exploracion y
presentacion de informacién y datos para proporcionar un didlogo

dinamico y encantador” (p.136).

c) Técnica del trabajo cooperativo
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El trabajo cooperativo, significa trabajar en cooperacion, en uniéon con
otras personas para lograr una meta en comun. Acerca de ello, segun

Milla (2012) manifiesta que:

El trabajo cooperativo permite crear un aprendizaje donde los
estudiantes puedan brindan sus argumentos y compartir sus ideas
con su grupo, en donde tendra que convencer a sus compaferos
para realizar acciones que mejoren el grupo. Los grupos de trabajo
buscan conseguir un objetivo desarrollando el pensamiento critico,
permitiendo comprender mejor los temas, generando menos
agotamiento y una mayor autoestima. Al organizarse los alumnos
pueden realizar actividades que les permita mejorar el apoyo hacia
el grupo para alcanzar una meta en comun y fortalecer los lazos con

sus compairieros del grupo. (p. 28)

Igualmente, Kagan (citado por Pliego ,2011), expresa que ‘el
aprendizaje cooperativo se refiere a una serie de estrategias
instruccionales que incluyen a la interaccién cooperativa de estudiante a
estudiante, sobre algin tema, como una parte integral del proceso de

aprendizaje” (p.65).

Melero y Fernandez (citado por Pliego 2011) alega que “El
aprendizaje cooperativo es un amplio y heterogéneo conjunto de métodos
de instruccién estructurados, en los que los estudiantes trabajan
contiguos, en grupos O equipos, apoyandose mutuamente en tareas

generalmente académicos” (p.64).

Los estudiantes organizados realizan su mejor esfuerzo para apoyarse
mutuamente ya que tienen un compromiso en comun y afianzan lazos de

confianza entre los integrantes del equipo de trabajo.
d) Técnicas de analogias

La técnica de analogia es utilizada para la estimulacion de la creatividad y
la generacion de ideas.
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2.2.

Segun Santrock (2002) alega que:

La técnica de analogia consiste que el estudiante descubra
racionalmente la relacién entre dos términos, que sirven de modelo
y apliqgue esta regla a otros dos términos, que sirven de ejercicio.
Esto implica que el discente ponga a prueba procesos mentales de
inferencia y formalizacion, los cuales forman parte de la capacidad
de pensamiento critico. (p. 25)

Por otro lado, Espindola y Espindola (2005) manifiestan que “el docente
oriente al estudiante a determinar hasta qué punto su analogia es
adecuada. La utilizacion de analogias ayuda a ascender y enriquece el
lenguaje porque implica habilidades mentales para analizar contextos y

examinar hipétesis” (p. 124).

Segun la RAE (citado por Saavedra ,2017) expresa que es “el
razonamiento basado en la existencia de atributos semejantes en seres o
cosas diferentes”. Asi Wasserman (1999) sefiala que “es conveniente que
el docente guie al estudiante a determinar hasta qué punto su analogia es

adecuada”.

La técnica de analogias consiste en la busqueda de soluciones a
problemas, basando la posible solucion en la aplicaciéon de una semejante

como respuesta satisfactoria en otros casos.

Descripcion de la variable experimental

La estrategia critico-reflexiva para mejorar el pensamiento critico en los
estudiantes de 4° afio de educacién secundaria de la Institucion Educativa
Gaston Vidal Porturas -2019.

2.2.1 Presentacion

La estrategia critico - reflexiva para el desarrollo del pensamiento ha sido
basada en Facione de Campos, donde precisa las habilidades
intelectuales que forman parte del pensamiento critico y sefiala que estas
subhabilidades se aplicarian a una variedad de explicaciones, situaciones,
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datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas, descripciones,
procedimientos o criterios.(Milla,2012,p.17) La estrategia consiste en tres
momentos: En el primer momento se visualiza un video y se aplica un
pretest para constatar como se encuentran los estudiantes sobre el
pensamiento critico, posteriormente se explica la informacion tedrica. En
el segundo momento, tenemos la ejemplificacibn que consiste que los
estudiantes visualicen un video y la docente forma dos equipos de trabajo
uno a favor y otro en contra y realizan un debate. En el tercer momento,
los estudiantes realizan un debate formado por tres equipos de trabajo
uno a favor, otro en contra, y el tercer equipo dirige el debate, los
estudiantes se organizan, preparan sus materiales y dan inicio al debate
y, finalmente se culmina con la aplicacion del Postest.

Esta estrategia contiene una sistematizacion de contenidos que tienen
como base, la fundamentacién pedagogica y la fundamentacion social de
Vygotsky, que coadyuvaran a mejorar el pensamiento critico en los

estudiantes.

La intenciébn fundamental de esta estrategia consiste en que los
estudiantes construyan sus propios aprendizajes, defiendan sus puntos
de vistas y plasmen su autonomia en la basqueda de la defensa de ideas.
Y asi, formar ciudadanos criticos, responsables y capaces de afrontar los

retos del futuro.

El docente o formador ya no es un transmisor de informacion, ya no se
trata de un mondlogo en el que él habla, y los demas escuchan, sino que
se convierten en un guia, en un mentor de un proceso de busqueda de
aprendizajes significativos por parte de los estudiantes. Las nuevas
generaciones necesitan una reanimada educacion, relevante y de calidad

ante la débil respuesta de un sistema formal.

Finalmente, se pretende lograr, que la responsabilidad del proceso de
aprendizaje recaiga sobre el estudiante y que su trabajo sea el de
aprender, también el de analizar y pensar reflexivamente para poder

llegar a un pensamiento critico.
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2.2.2 Fundamentacién Pedagdgica

La mision de la escuela no es tanto ensefiar al estudiante una
multitud de conocimientos, sino ante todo aprender, procurar que el

estudiante llegue adquirir un conocimiento intelectual.

El pensamiento critico se desarrolla en la etapa adolescente. Para
Piaget (1952) “el aprendizaje comienza con el pensamiento formal, ya que
la inteligencia se demuestra a través de la utilizacion de simbolos
relacionados con los conceptos abstractos” (p.6). Es decir, en esta etapa,
la persona es capaz de razonar hipotéticamente y deductivamente que

permite desarrollar el pensamiento critico.

Cielo (2018) manifiesta que “los adolescentes llegan hacer capaz
de razonar deductivamente, de forma critica usando, la l6gica, sacan sus
propias conclusiones, generan hipétesis, toman decisiones y generan

resolucion de conflictos” (p.41).

El pensamiento abstracto, emerge en la etapa de las operaciones
formales, los adolescentes tienden a pensar de una manera concreta, en
donde la resolucion de problemas se demuestra cuando ellos utilizan
ensayo y error para resolver problemas de forma sistematica, l6gica y

metodica.

Es por ello, que los docentes estan obligados a brindar
herramientas necesarias a los estudiantes para lograr desarrollar el
pensamiento critico, de esa forma puedan analizar y sintetizar situaciones
para su etapa escolar o su vida diaria, que pueda fomentar actitudes que
favorezcan a la comunidad y que pueda proponer diferentes soluciones,
formando personas conscientes, comprometidas con el desarrollo del pais

y responsables.

2.2.3 Fundamentacion Social: Vygotsky
El conocimiento es producto de la interaccidbn social, mediante la

interacciobn adquirimos conocimiento, aprendemos el uso de los
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simbolos ya que de esta manera nos permite razonar de forma mas
compleja. Desde este panorama el ser humano es ante todo un ser
cultural y esto es lo que diferencia al ser humano y a otro tipo  ser
viviente, insertando

a los primates. El eje central es que el ser humano no se relaciona
directamente con su ambiente, sino mediante la interaccion con los

demas individuos.

Vygotsky, considero las funciones mentales inferiores y superiores. Las
inferiores son aquellas con las que venimos al mundo, estan
establecidas genéticamente a diferencia de las superiores que se

adquieren y desarrollan a través de la interaccion social.

Para Vygotsky, "el aprendizaje es una forma de apropiacion de la
herencia cultural disponible, no sélo es un proceso individual de

asimilacion. La interaccién social es el origen y el motor del aprendizaje”.

La ensefianza depende de la realidad anterior de estructuras mas dificiles
en las que se incorporan los nuevos fundamentos, pero estas estructuras
son antes sociales que individuales. Vygotsky manifiesta que el
aprendizaje mas que un procedimiento de asimilaciébn-acomodacion, es

un proceso de apropiacion del saber externo.

Es por ello si se potencia las capacidades de los estudiantes, va a llegar
un momento en que el estudiante sea capaz de resolver

independientemente un problema.

2.2.4 Objetivos

GENERAL

Mejorar el pensamiento critico en los estudiantes de 4 ° afio de educacién

secundaria.

ESPECIFICOS
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e Mejorar la capacidad de analizar informacion en los estudiantes del 4 °

ano de educacion secundaria.

e Mejorar la capacidad de inferir implicancias en los estudiantes del 4 °

ano de educacion secundaria.

e Mejorar la capacidad de proponer alternativas de solucion en los

estudiantes del 4 afio de educacion secundaria.

e Mejorar la capacidad de argumentar posicion en los estudiantes del 4
afo de educacion secundaria.

2.2.5 Contenidos

La inferencia
Los textos argumentativos
El debate

El pensamiento critico:

w0 N PE

Definicion del pensamiento critico
e Laimportancia del pensamiento critico.
e Caracteristicas del pensamiento critico.
e Analizar informacion
¢ Inferir implicancias
e Proponer alternativas de solucion
e Argumentar posicion.
Ejemplificacion

6. Aplicacion por parte del estudiante (Debate)

2.2.6 Medios y Materiales

e Audio

e Copias
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2.2.7 Procedimiento

.  PRIMER MOMENTO

CONOCIMIENTOS TEORICOS SOBRE EL PENSAMIENTO

CRITICO

N

0N

Aplicacién de un pretest.

Se inicia presentando un video para la motivacion del pensamiento
critico.

Luego se presenta diapositivas sobre la importancia y las

caracteristicas del pensamiento critico y se explica el tema.

. SEGUNDO MOMENTO
EJEMPLIFICACION
ANALIZAR INFORMACION
La docente inicia presentando un video.
Observan y analizan el caso del video presentado.
Interpretacion y comprension del caso presentado.
Seleccionar dos  grupos uno en contra y otro a favor y poder
realizar el debate.

5. ldentifican una situacion problemética del caso presentado.

Determinan las causas y consecuencias del caso.

INFERIR IMPLICANCIAS

Formulan hipotesis.

Establecer relacion entre implicancias y sujetos involucrados en los
problemas.

Plantear implicancias en relacion con la informacion analizada.

PROPONER ALTERNATIVAS DE SOLUCION

10. Explicar y establecer coherencia entre alternativas y problemas.

11.Realizar inferencias plausibles para solucionar el problema.
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12.La logica de la solucion de problemas esta intimamente ligada a la

toma de decisiones.

13. Relevacion en la participacion personal en la resolucion de un

conflicto.
ARGUMENTAR POSICION

14. Asumir postura a favor o en contra en relacion del tema.

15. Sustentar ideas y conclusiones expuestas sobre el caso presentado.
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1. APLICACION POR PARTE DEL ESTUDIANTE
TERCER MOMENTO

1. Organizar por equipos de trabajo para que recopilen audios,
periodicos o revistas de casos y poder generar el debate a través
de los casos presentados.

2. Seleccionar tres grupos, uno en contra y otro a favor y el tercer
grupo conduce el debate y genera las respectivas preguntas a
través de los casos presentado.

3. Se realiza un respectivo sorteo, para saber qué grupo inicia el
debate.

4. Los estudiantes se organizan, presentan sus materiales (audios,
diapositivas, papelégrafos, etc), para iniciar el debate.

5. El tercer grupo conduce el debate y realiza sus respectivas

preguntas, los estudiantes son los conductores del debate.

Examinar y analizar los casos.

Interpretar y comprender el caso presentado.

Identifican una situacién problematica del caso presentado.

© © N O

Determinan las causas y consecuencias del caso.

10. Formulan hipotesis.

11.Establecer relacion entre implicancias y sujetos involucrados en los
problemas.

12.Plantear implicancias en relacion con la informacion analizada.

13. Explicar y establecer coherencia entre alternativas y problemas.

14.Realizar inferencias plausibles para solucionar el problema.



15. Relevacion en la participacion personal en la resolucion de un
conflicto.

16. Asumir postura a favor o en contra en relacion del tema.

17.Sustentar ideas y conclusiones expuestas sobre el caso
presentado.

18. Aplicar el pos test

2.2.8 Evaluacién

La evaluacion del proyecto para mejorar el pensamiento critico iniciara
mediante un pre test para poder comprobar en qué nivel se encuentran los
estudiantes y culminard con la aplicacién del pos test para constatar los

resultados lo que permitira si se cumple o no la hipétesis de investigacion.

2.3 Marco Conceptual
DEFINICION CONCEPTUAL

Para elaborar la definicion conceptual de la variable pensamiento critico
se adopto la propuesta de Paul y Elder (2003) asi como la concepcion del
Ministerio de Educacién (2007). En base a las fuentes mencionadas se

elaboré la definicion:

Capacidad de orden superior, cuyo proceso mental permite al sujeto analizar

informacion, inferir implicancias, proponer alternativas de solucién y argumentar

posicion.

DEFINICION DE LA ESTRATEGIA PARA PROPICIAR UN
PENSAMIENTO CRITICO:
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La estrategia ha sido definida para esta investigacion:

Proceso didactico que contiene fundamentos, objetivos, contenidos, medios
materiales, procedimiento y evaluacién que sirven para propiciar un pensamiento

criticos en los estudiantes.

CAPITULO llI

METODOLOGIA EMPLEADA
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a)

b)

3.1 Métodos empleados en la investigacion
METODOS TEORICOS ANALISIS

El método analitico fue utilizado para poder analizar todas sus partes en
todo el marco tedrico, el disefio, aplicacion y la interpretaciéon de los

resultados de la investigacion.

METODO DESCRIPTIVO

Sirvié para elaborar el proceso, la descripcion, el analisis, la interpretacion de

d)

las actividades y los resultados de la aplicacion del pretest y postest de

la estrategia critico -reflexiva.
EL METODO ESTADISTICO

Fue utilizado para la secuencia de procedimientos y comprobacion de
los resultados obtenidos mediante los pretest y postest después de

aplicar la estrategia
EL METODO BIBLIOGRAFICO

El método bibliografico fue aplicado en el proceso para poder apoyar la
investigacion, a través del recojo de informacion de diversas fuentes

bibliograficas; como: libros, paginas web, entre otras investigaciones.

EL METODO SINTETICO
El método sintético fue utilizado para llegar a conclusiones, después de
haber analizado el marco tedrico, los resultados de los pre test y postest

y llegar a conclusiones después de haber aplicado la estrategia.
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3.2 Disefio de investigacién
Disefio de pre prueba -pos prueba con un solo grupo

M: O1 X 02
Donde:
M = Muestra
X = Variable independiente
(ON = Pretest
0O, = Postest

3.3Poblacion y muestra

En este trabajo de investigacion la poblacion total la conformaron,

estudiantes que cursan el cuarto grado del nivel secundario de la I.E

Gaston Vidal Porturas en el 2019, lo mismo que es un total de 112

estudiantes.

Tabla 1 POBLACION

Gastdn Vidal Porturas TOTAL
Cuarto A 27
Cuarto B 30
Cuarto C 28
Cuarto D 27
112
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3.3.1 MUESTRA

La muestra estuvo conformada por 30

estudiantes de

la sesion

B, seleccionado intencionalmente; debido a que el aula de la I.E ya se

encontraba establecida.

Tabla2 MUESTRA

GASTON VIDAL PORTURAS

VARONES

MUJERES

TOTAL

4B

13

17

30

3.4 Actividades del proceso de investigacion

Los procedimientos que se siguié en la presente investigacion

segun el método, son:

e Revision de material bibliogréafico

e Planificacion de las sesiones de clases

e Elaboracion de los instrumentos.

e Validacién de los instrumentos para la recoleccion de datos, por

juicio de expertos.

e Aplicacion del pre test

e Ejecucion de la estrategia critico-reflexiva

e Aplicacion del postest

e Procesamiento de la informacion obtenida.

e Elaboracion de conclusiones y sugerencias.

e Presentaciéon de informe.

e Sustentacion y defensa del informe de investigacion.

3.5 Técnicas e instrumentos de recolecciéon de datos validez y

confiabilidad.

La técnica e instrumento que se emplearan durante la

investigaciéon son las siguientes:
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e Técnica: Evaluacion educativa
Este procedimiento permitié recoger informacion para la investigacion
consistio en el acto de observar sin modificar los datos obtenidos con la
intencion de examinarlo, interpretarlo y obtener una conclusién sobre
ello.

e Instrumento

Prueba de preguntas abiertas construida con 14 items que al final

se obtendra un resultado de 40 puntos convertidos a la escala vigesimal.
Referidos a las competencias necesarias para el area de Comunicacion
que permita consolidar el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes.

Validez: Para la validez del instrumento se emple6 como procedimiento la
seleccion de 2 expertos dedicados a la docencia con grado académico de
doctores en educacion. Determinando a los instrumentos pertinentes para
ser aplicables y proporcionandole una valoracién del instrumento como

muy bueno.

Confiabilidad: Para establecer la confiabilidad del instrumento, “prueba
para la medicion del pensamiento critico”, se aplicd una prueba piloto a 9

estudiantes que contaban con caracteristicas similares a los de la muestra.

Posterior a ello, los resultados fueron sometidos a los procedimientos del
método Alpfa de Crombach; el calculo de confiabilidad que obtuvo del
instrumento fue a= 0,887, resultado que a luz de la tabla de valoracion e
interpretacion de los resultados de Alpfa de Crombach se asume como una
confiabilidad muy fuerte, que permite determinar que el instrumento

proporciona la confiabilidad necesaria para su aplicacion.

Aspectos éticos: Para el recojo de la informacién se solicitdé permiso al
director de la Institucién Educativa, y la informacion recogida se utilizara

solo para fines de la investigacion, manteniendo el anonimato de los
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participantes. Los resultados obtenidos se mantendran sin que se altere su

originalidad y se les dara uso conforme a los objetivos de la investigacion.

ESCALA VALORATIVA
VARIABLE VALORACION NIVEL PUNTAJE CRITERIO
PENSAMIENT Logro I 18-20 Maneja mas del
O CRITICO destacado 90% al 100 %
Logro Il 15-17 Maneja  entre
esperado 70 % al 89 %
Proceso [l 11-14 Maneja del 50
% al 69 %
Inicio IV 00-10 Maneja del 00
% al 49 %.

3.6 Procedimiento de larecolecciéon de datos

>

vV V VYV V

vV VvV
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Operacionalizacién de las variables de estudios.
Determinacion de los indicadores.
Elaboracion de instrumento.

Validacién por juicio de expertos.

Aplicacion del pretest sobre el pensamiento critico, para comprobar

en qué nivel se encuentran los estudiantes.

Se pasa al desarrollo de los contenidos del pensamiento critico.

Aplicacion de la estrategia critico - reflexiva.

Aplicacion del postest, para comprobar si la estrategia ha sido

eficiente, como también comprobar si la aplicacion de los contenidos

ha servido para elevar sus conocimientos sobre el pensamiento

critico.




» Se compara, analiza e interpreta los resultados, mediante cuadros
estadisticos, los cuales nos permitird comprobar si la aplicacion de la

estrategia ha sido beneficiosa en los estudiantes.

» Por dltimo, se elabora y sustenta un informe del proyecto de

investigacion.
3.7 Técnicas de procesamiento y andlisis de datos

El tipo de técnica que fueron utilizados en el procesamiento y en el
andlisis de los datos obtenidos, fue la estadistica descriptiva, la cual sirvid
para describir y comparar los resultados, haciendo uso de la distribucion

porcentual y de graficos.
De esta manera fueron utilizadas las siguientes medidas:

La Moda: Fue utilizado para observar el valor (nota) que mas se repita
en las evaluaciones que realizaremos.
La Mediana:
Xn+Xn +1
2 2

La media aritmética: Se utilizd6 para obtener el promedio de notas de los
estudiantes, para de esta manera comparar y comprobar si la estrategia influye

significativamente

X= YF1X1
N
Prueba de hipdtesis: T student: es una prueba estadistica para
evaluar si 1 grupo difiere del post test del pre test de manera
significativa.
_ X = Mg

7= 0
CY/x/N
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS

RESULTADOS
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4.1. Presentacion de los cuadros, gréficos y medidas estadisticas con
sus respectivos analisis y descripcion.

Tabla 3 Identificar el nivel del pensamiento critico, antes de la
aplicacion de la estrategia critico-reflexiva.

Nivel Frecuencia Porcentaje
Logro destacado 1 3%
Logro esperado 8 27 %
Proceso 12 40%
Inicio 9 30 %
Total 30 100

Fuente: Resultados de los instrumentos (Elaboracion propia)

PENSAMIENTO CRITICO ,ANTES DE LA APLICACION DE LA
ESTRATEGIA

40%

30%
27%

/

Logro destacado Logro esperado Proceso Inicial

M Pre test

Figura 1 Frecuencia simple de los resultados del pre test, sobre el nivel
del pensamiento critico de los estudiantes.
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Descripcion de la tabla 3:

De acuerdo a lo presentado en la Tabla 3 y Figura 1 sobre el nivel de
pensamiento critico, se observa que el porcentaje mayoritario, 40 % de
los estudiantes se encuentran en proceso, le sigue un 30 % de
estudiantes que se ubican en inicio; un 27 % en logro esperado y 3 % en
nivel logro destacado. Determinando un nivel bajo en el pensamiento

critico.

PRE TEST, POR DIMENSIONES

Tabla 4 Resultados de la dimensién analizar informacion Pre test

Nivel Frecuencia Porcentaje
Logro destacado 1 3%
Logro esperado 3 10 %
Proceso 11 37 %
Inicio 15 50 %
Total 30 100

DIMENSION ANALIZ AR INFORMACION
60%
50%
50%
40% 37%

30%

20%
10%

10%
0% |
Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio

= DIMENSION ANALIZAR INFORMACION

FIGURA 2 Resultado del pre test, sobre la dimensién analizar
informacion.
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Descripcion de la tabla 4

De acuerdo presentado en la tabla 4 y figura 2, sobre la dimension
de analizar informacion, el 50 % se encuentran en inicio, le sigue un 37
% en proceso, un 10 % en logro esperado y 3 % en logro destacado.

Determinando un nivel muy bajo en la dimension analizar informacion.

Tabla 5 Resultado de la dimensidn inferir implicancias Pre test

Nivel Frecuencia Porcentaje
Logro destacado 0 0%
Logro esperado 10 33%
Proceso 11 37 %
Inicio 9 30 %
Total 30 100

40% 37%

35% 33%

30%

30%

25%

20%

15%

10%
5%
0%

0%

Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio

m DIMENSION INFERIR IMPLICANCIAS
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Figura 3 Resultado del pre test, sobre la dimension Inferir implicancias.

Descripcién de la tabla 5:

En la tabla 5 y figura 3, sobre la dimension de inferir implicancias, se
observa que, el 37 % se encuentran en proceso, le sigue un 33 % en
logro esperado ,30 % en inicio y 0 % en logro destacado. Determinando

un nivel proceso en la dimensién inferir implicancias.

Tabla 6 Resultados de la dimension proponer alternativas de solucion pre
test.

Nivel Frecuencia Porcentaje
Logro destacado 0 0
Logro esperado 8 27 %
Proceso 12 40%
Inicio 10 33 %
Total 30 100

DIMENSION PROPONER ALTERNATIVAS DE SOLUCION
0.45

0.4
0.35 33%

40%

0.3 27%
0.25
0.2
0.15
0.1
0.05

0

Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio

® DIMENSION PROPONER ALTERNATIVAS DE SOLUCION

Figura 4 Resultado del Pre test, sobre la dimension proponer alternativas
de solucién.
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Descripcion de la tabla 6
De acuerdo en la tabla 6 y figura 4, sobre la dimension de proponer
alternativas de solucién, se observa, que el porcentaje mayoritario es el
40 % de los estudiantes se encuentran en el nivel proceso, le sigue un
33 % en inicio ,27 % en logro esperado y 0 % en logro destacado.
Determinando un nivel proceso en la dimension proponer alternativas de

solucion.

Tabla 7 Resultado de la dimensién de argumentar posicion pre test

Nivel Frecuencia Porcentaje
Logro destacado 1 3%
Logro esperado 17 57 %
Proceso 5 17 %
Inicio 7 23 %
Total 30 100

DIMENSION ARGUMENT AR POSICION
60% 57%
50%
40%
30% 23%

20%

17%
10%
3%

0% | .

Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio

® DIMENSION ARGUMENTAR POSICION
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Figura 5 Resultado del pre test, sobre la dimension Argumentar
posicion.

Descripcion de latabla 7
De acuerdo en la tabla 7 y figura 5, sobre la dimension de argumentar
posicion, se observa, que el 57 % de estudiantes se encuentran en el
nivel logro esperado, le sigue 23 % en inicio, 17 % de estudiantes se
encuentran en el nivel proceso y 3 % en el nivel logro destacado.
Determinando el nivel logro esperado en la dimensién proponer

alternativas de solucion.

POST TEST POR DIMENSIONES

Tabla 8 Resultados de la dimensién analizar informacion Pos test

Nivel Frecuencia Porcentaje
Logro destacado 16 53%
Logro esperado 8 27%
Proceso 6 20 %
Inicio 0 0%
Total 30 100
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60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

DIMENSION ANALIZAR INFORMACION POS TEST

53%

27%

20%

0%
Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio

POS TEST

Figura 6 Resultado del Pos test, sobre la dimension Analizar informacion.

Descripcién de latabla 8

De acuerdo a los resultados del pos test, sobre la dimensién de analizar
informacion, se observa en la tabla 8 y figura 6, el 53 % de estudiantes se
encuentran en el nivel logro destacado ,le sigue 27 % en el nivel logro
esperado, el 20 % en el nivel proceso y en el nivel inicio se ha superado
encontrandose en un 0 %.

Tabla 9 Resultados de la dimensién inferir implicancias

Nivel Frecuencia Porcentaje
Logro destacado 17 57%
Logro esperado 13 43%
Proceso 0 0
Inicio 0 0
30 100
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60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

DIMENSION INFERIR IMPLICANCIAS
POS TEST

57%

43%

0 0

Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio

Figura 7 Resultado del pre test, sobre la dimension Inferir
implicancias.

Descripcion de la tabla 9

Segun los resultados del pos test, sobre la dimensién inferir
implicancias, se observa en la tabla 9 y figura 7, el 57 % de estudiantes se
encuentran en el nivel logro destacado, le sigue un 43 % en el nivel logro

esperado y se ha superado tanto en el nivel proceso e inicio a un 0 %.

Tabla 10 Resultados de la dimension proponer alternativas de solucion

Nivel Frecuencia Porcentaje
Logro destacado 8 27 %
Logro esperado 19 63 %
Proceso 3 10 %
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Inicio 0 0

Total 30 100
DIMENSION PROPONER ALTERNATIVAS DE
SOLUCION
70% 63%
60%
50%
40%
30% 27%
20%
10%
10%
0
0%
Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio

POS TEST

Figura 8 Resultados del pre test, sobre la dimension proponer alternativas de
solucion.

Descripcién de la tabla 10:

Conforme el pos test, sobre la dimensién de proponer alternativas de
solucién, como se observa en la tabla 10 y figura 8, el 63 % de
estudiantes se encuentran en el nivel logro esperado, le sigue un 27 %
tanto en el nivel logro destacado ,10 % proceso y finalmente el nivel inicio
se encuentra con un 0 %.

Tabla 11 Resultados de la dimension argumentar posicion

Nivel Frecuencia Porcentaje
Logro destacado 17 57%
Logro esperado 5 17 %
Proceso 7 23 %
Inicio 1 3%
Total 30 100
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60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Figura 9 Resultados del pre test, sobre la dimensién argumentar posicion.

DIMENSION ARGUMENTAR POSICION

57%

23%
17%

3%

Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio

POS TEST

Descripcion de latabla 11

Segun el pos test, sobre la dimension de argumentar posicién, como se

observa en la tabla 11 y figura 9, 57 % se encuentran en el nivel logro

destacado, le sigue 23 % en proceso, un 17% en logro esperado e inicio

un 3%.

Tabla 12 Comparar el nivel de pensamiento critico, antes y después de la
aplicacion de la estrategia critico- reflexiva.

Logro Logro Proceso Inicio
destacado esperado
Fi % Fi % fi % fi %
Pre test 1 3% 8 27 % 12 40 % 9 30 %
Pos test 19 63 % 9 30 % 2 7% 0 0%
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NIVEL DE PENSAMIENTO CRITICO ,ANTES Y DESPUES

70%
° 63%

60%

50%

40%
40%

30% 30%

30% 27%

20%

10% L

’ 3%
0%
0% [
Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio

W PRE TEST POS TEST

Figura 10 Frecuencia simple de los resultados del pre test y pos test sobre el
nivel del pensamiento critico.

Descripcién de latabla 12:

Al comparar los resultados del pre test y pos test, se evidencid una mejora
altamente significativa, tal como se observa en la tabla 13 y figura 11 , ya que
el nivel logro destacado, de un 3 % se logré aumentar un 63 % de estudiantes,
en el nivel logro esperado, se logro que el porcentaje aumentara de 27 % a 30
%, en el nivel proceso hubo una disminucion de 40 % a 7 % y finalmente en el
nivel inicio encontramos en el pre test un 30 % ,mientras que en el pos test se
ha superado encontrandose en 0 % en el nivel inicial. A partir del pos test se

concluye gque se encuentran en el nivel logro destacado.

Tabla 13 Comparar el nivel del pensamiento critico, por dimensiones, antes y
después de la aplicacion de la estrategia.

Logro Logro Proceso Inicio

destacado esperado
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fi % Fi % fi % fi %
Pre test | Analizar 1 3% | 3 10% |11 37% | 15 | 50 %
informacion
Inferir
Implicancias 0 0% |10 33% |11 37 % 9 30 %
Proponer
alternativas 0 0% 8 27 % 12 40% | 10 33 %
de solucién
Argumentar
posicion 1 3% 17 | 57 % 5 17% | 7 23 %
Analizar
Pos test | informacion 16 53 % 8 27 % 6 20 % 0O [0%
Inferir
implicancias 17 57% | 13 43 % 0 0 0 0
Proponer
alternativas 8 27 % 19 63 % 3 10% | O 0
de solucidn
Argumentar
posicion 17 57 % 5 17 % 7 23 % 1 3%
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ANALIZAR INFORMACION

60%

53%

50%
50%

40%

37%

0,
30% 27%

20%
20%
10%

10%
- .
0%
0% ]

Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio

M Pre test M pos test

Figura 11 Antesy después de la aplicacion, sobre la dimensién analizar informacion.
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60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

INFERIR IMPLICANCIAS

57%
43%
37%
33%
Logro destacado Logro esperado Proceso

Figura 12 Antes y después de la aplicacion sobre la dimension Inferir implicancias.
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Inicio

0%
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70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

PROPONER ALTERNATIVAS DE SOLUCION

63%

40%
27% 27%
10%
0%
Logro destacado Logro esperado Proceso

Figura 13 Antes y durante, sobre la dimensién proponer alternativas de solucion.
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ARGUMENTAR POSICION

60% 57% 57%

50%

40%

30% B Pre test
23% 23% [ Pos test

20% 17% 17%

10%

3% 3%
0% I I
Logro destacado Logro esperado Proceso Inicio
Figura 14: Antes y durante, sobre la dimension Argumentar posicio
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Descripcion de la tabla 13

Al comparar los resultados del pre test y pos test por dimensiones, se
observa que se evidencié una mejora altamente significativa en analizar
informacion, en el nivel logro destacado de un 3 % de estudiantes se logro
aumentar un 53 % , en el nivel logro esperado existio una igualdad de 27
% en ambos ,en proceso hubo una disminucién del 40 % a 20 %, en nivel
inicio se encontraban en un 30% mientras que en el pos test se ha
superado encontrandose el 0 % en el nivel inicial. A partir del postest se

concluye gue se ubican en el nivel logro destacado.

En la dimension inferir implicancias, se observa que se evidencié una
mejora altamente significativa ya que en el nivel logro destacado de un O
% de estudiantes se logré6 aumentar un 57 %, en el nivel logro esperado
también existi6 un aumento de 33 % de estudiantes a 43 % ,en proceso
y eninicio se ha superado de un 37 % de estudiantes a0 % y un 37
% estudiantes a 0 %.A partir del pos test se concluye que se ubican en el

nivel logro destacado.

En la dimension proponer alternativas de solucion, se observa que se
evidencié una mejora, en el nivel logro destacado, hubo un aumento de
un 0 % de estudiantes a 27 %, le sigue logro esperado de 27 %
estudiantes a 63 %, en proceso hubo una disminucién de 40 % de
estudiantes a 10 % y en el nivel inicio se ha superado ya que de un 33 %
de estudiantes a 0 %.A partir del postest se concluye que se ubican en el

nivel logro esperado.

En la dimension argumentar posicion, se observa que se evidencié una
mejora altamente significativa, en el nivel logro destacado de un 3 % de
estudiantes se logré6 aumentar a 57 %, le sigue el nivel logro esperado
hubo una disminucion de un 57 % a 17 %, en el nivel proceso de 17 % a
23 % y en el nivel inicio de un 23 % de estudiantes a 3 %. Se concluye

gue se ubican en el nivel logro destacado.
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Prueba de hipétesis general
Ha: El efecto de la aplicacion de la estrategia critico-reflexiva mejora el
pensamiento critico de los estudiantes de cuarto afio de secundaria de la

|.E Gastén Vidal Porturas -Nuevo Chimbote.

Ho: El efecto aplicacidon de la estrategia critico -reflexiva no mejora el
pensamiento critico de los estudiantes de cuarto afio de secundaria de la
I.E Gastén Vidal Porturas -Nuevo Chimbote

Prueba de comparacion de medias

Ha: p2 > Hs
Ho! M2 = M1

L, : Promedio del pre test en el nivel del pensamiento critico

U, : Promedio del post test en el nivel de pensamiento critico

Tabla 14 [, : Promedio del post test en el nivel de pensamiento

Prueba T — Student Decision
Nivel de
Valor Probabilidad de SignificanCia p <.
observado significancia
to = 13.375
p = 0.000 a =0.05 Rechaza H,
critico

Prueba de hipotesis de comparacion de medias para muestras

independientes, usando la prueba t_ student para evaluar el desarrollo el
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nivel de pensamiento critico después de aplicado la estrategia critico -

reflexiva.
Descripcion de la tabla 14

En la presente tabla se muestra la prueba de hipétesis, obtenida por los
estudiantes del 4 “B” en la I.LE Gaston Vidal Porturas, Nuevo Chimbote,

2019, respecto a la variable critico - reflexiva, aplicado a un solo grupo

En la comparacion de puntajes promedio se reflej6 superioridad
significativa del promedio del pre test respecto al promedio del post test
diferencia justificada mediante la Prueba T — Student, al obtener un
t,=13.375, con una probabilidad de significancia p=0,000 menor que el

nivel de significancia . = 0,05; rechazando la H, y aceptando H,.

Esto significa que la aplicacion de la estrategia critico —reflexiva mejora
el nivel del pensamiento critico en los estudiantes de la I.E Gaston Vidal

Porturas Nuevo Chimbote, 2019, con un nivel de confianza del 95%.
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4.2. Discusion de los resultados

Con respecto al primer objetivo especifico, este fue determinar el
nivel de pensamiento critico de la I. E Gaston Vidal Porturas en los
estudiantes de cuarto afio de secundaria, antes de la aplicacion de la
estrategia critico- reflexiva. Este se analizé a través de los estadigrafos
presentes en la Tabla 3 y Figura 1 sobre el nivel de pensamiento critico.
Alli se observa que el porcentaje mayoritario, 40% de los estudiantes se
encuentran en proceso, le sigue un 27 % de estudiantes que se ubican en
logro esperado; un 30 % en inicio y 3% en nivel logro destacado.
Determinando un nivel proceso en el pensamiento critico. Estos datos se
ven medianamente confirmados por la investigacién de Milla (2012) en su
tesis titulada: “Pensamiento critico en estudiantes de quinto de secundaria
de los colegios de Carmen de la Legua Callao” en la que se concluye que
se encuentran en nivel proceso (p.61).Gamo(s,f) considera que el bajo
nivel del pensamiento critico se debe a que las escuelas no estan
tomando la decisién sobre hacia donde quieren innovar, las direcciones
de los centros estan estancados en los métodos tradicionales basados en
clases magistrales, memorizacién y exadmenes escritos. Esto explicaria

que las estrategias usadas por los docentes no son las adecuadas.

Por otro lado, en el segundo obijetivo, identificar el nivel de la
dimension analizar informacion realizado por los estudiantes del 4 ° afio
del nivel secundaria de la Instituciébn Educativa Gaston Vidal Porturas.
Este se analiz6 a través de los estadigrafos presentes en la Tabla 13 y
Figura 11 sobre el nivel de pensamiento critico. se observa que se
evidencio una mejora altamente significativa, en el nivel logro destacado
de un 3 % se logréo aumentar un 53 %, en el nivel logro esperado existio
una similitud de 27 % ,en el nivel proceso existido una disminucién del 40
% a 20 %, en el nivel inicio se encontraban en un 30 % mientras que en el
pos test se ha superado encontrandose en un 0 % en el nivel inicial .Esto
a su vez, se compara con la investigacion de cielo (2019),en su tesis

titulada :programa “Casoanalisis "para el desarrollo del pensamiento
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critico en los estudiantes del 3° de secundaria del area de desarrollo
personal, ciudadania y civica de la ILE Ramon Castilla 88044 ~
Coishco,2018.En donde se reafirma que se desarroll6 significativamente
las actitudes investigativas ,encontrandose en el nivel logro destacado en
la dimensién analizar informacion.(p.87).Paul y Elder (2003),explican que
aguellos estudiantes que desarrollan la capacidad de analizar
informacion ,estaran preparados para un futuro con responsabilidades en

la busqueda de trabajos u otras experiencias.

Por otro lado, en el tercer objetivo, establecer el nivel de la dimension
inferir implicancias realizado por los estudiantes del 4 ° afio del nivel
secundaria de la Institucion Educativa Gaston Vidal Porturas. En donde se
encontr6 en la Tabla 13 y Figura 12 sobre el nivel de pensamiento
critico. Se observa que se evidencidé una mejora ya que en el nivel logro
destacado de un 0 % se logr6 aumentar un 57 % ,en el nivel logro
esperado, también existio un aumento de 33 % a 43 % ,en proceso y en
inicio se ha superado de un 37 % a 0 % .A partir del pos test se concluye
gue se ubican en el nivel logro destacado. Estos datos se confirman con
la investigacion de Milla (2012) en su tesis titulada: Pensamiento critico en
estudiantes de quinto de secundaria de los colegios de Carmen de la
Legua Callao “en la que se concluye que se encuentran en el nivel logro
destacado en la dimension inferir implicancias. (p.61). Parodi (1989)
expresa que la inferencia es como una operacion mental realizada por un
individuo para llegar a una conclusién. Por ello es necesario que los
estudiantes desarrollen la practica de hip6tesis para mejorar el

pensamiento abstracto.

En el cuarto objetivo, diagnosticar el nivel de la dimension proponer
alternativas de solucion realizado por los estudiantes del 4 ° afio del nivel
secundaria de la Institucion Educativa Gaston Vidal Porturas. En donde se
encontrd6 en la Tabla 13 y Figura 13 sobre el nivel de pensamiento

critico. Se observa que se evidencid6 una mejora, en el nivel logro
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destacado existi6 un aumento de un 0% de estudiantes a 27 %, le sigue
logro esperado de 27 % a 63 %, en proceso hubo una disminucion de 40
% a 10 % y en el nivel inicio se ha superado. A partir del pos test se
concluye que se encuentran en el nivel logro esperado. Estos datos se
ven confirmados con la investigacion de Torres (2016) en su tesis:
“Organizadores graficos para desarrollar el pensamiento critico en el area
de comunicacion de los estudiantes del 4to. grado de secundaria en la
institucion educativa bertolt brecht barranca - 2016”, en donde se llega a
la conclusién que existi6 una mejora significativamente en la dimensién
proponer alternativas de solucion. Bandler (2014) expresa que la
capacidad de tomar decisiones, tiene que ver con asumir riesgos, ser
creativos y buscar alternativas de solucion a los problemas existentes.
Esto explicaria que si se aplica las herramientas necesarias los
estudiantes podran hacer frente a los problemas ya sean sociales,
personales, podran tener las habilidades necesarias para poder tomar una

decision en sus vidas.

En el quinto objetivo decretar el nivel de argumentar posicion
realizado por los estudiantes del 4 ° afio del nivel secundaria de la
Institucion Educativa Gaston Vidal Porturas. Este se analizé a través de
los estadigrafos presentes en la Tabla 13 y Figura 14 sobre el nivel de
pensamiento critico. Se observé una mejora, en el nivel logro destacado
de un 3 % de estudiantes se logr6 aumentar a 57 % ,le sigue el nivel logro
esperado hubo una disminucién de un 57 % a 17 % ,en el nivel proceso
de 17 % a 23 % y en el nivel inicio de un 23 % a 3 % .Se concluye que
se ubican en el nivel logro destacado. Por lo tanto existe una similitud con
la investigacion de Milla(2012) en su tesis titulada: “Pensamiento critico
en estudiantes de quinto de secundaria de los colegios de Carmen de la
Legua Callao” en la que se concluye que se encuentran en el nivel logro
destacado en la dimension argumentar posicion (p.62).Alvares(citado por
Ivanovié ,2015) considera que argumentar consiste en aportar razones

para defender una opinion .
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Por otro lado, en el sexto objetivo especifico, comparar el nivel del
pensamiento critico de la I.E Gaston Vidal Porturas en los estudiantes de
cuarto afilo de secundaria, antes y después de la aplicacion de la
estrategia critico_ reflexiva. Al comparar los resultados del pre test y pos
test, se observa que se evidencié una mejora altamente significativa, ya
que el nivel logro destacado, de un 3 % se logr6 aumentar a un 63 % de
estudiantes, en el nivel logro esperado, se logr6 que el porcentaje
aumentara de 27 % a 30 %, en el nivel proceso hubo una disminucion
de 40 % a 7 % y finalmente en el nivel inicio encontramos en el pre test
un 30 % ,mientras que en el pos test se ha superado encontrandose el 0
% en el nivel inicial. A partir del pos test se concluye que se encuentran
en el nivel logro destacado. Estos datos se ven confirmado con la
investigacion de Vera (2018) en su tesis: La formacion del pensamiento
critico: conceptualizacion de un plan de formacién para alumnos de 4° de
secundaria, en donde se concluye que los estudiantes se encuentran en
nivel logro destacado ,por lo que se deduce que hubo una mejora
altamente significativa ,siendo adecuada para la formacion del
pensamiento critico(p.387) .Prietsley (citado por Milla, 2012) manifiesta
que el pensamiento critico es un proceso de muchas etapas, iniciando
con la percepcion de un estimulo u objeto, y poco a poco mejorando sus
capacidades llegando al punto donde el estudiante es capaz de discernir
si se encuentra en un problema, asimismo puede opinar, analizarlo y

crear soluciones.

El objetivo general fue, determinar el efecto de la aplicacion de la
estrategia critico-reflexiva en el pensamiento critico de los estudiantes

de cuarto afio de secundaria de la |I.E Gastéon Vidal Porturas. En esta
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investigacion se evidencié una mejora significativa en la aplicacion de la
estrategia para el desarrollo del pensamiento critico, en el area de
comunicacion, del cuarto grado de secundaria, en la institucion
educativa Gaston Vidal Porturas, tal como se observa en la Prueba T —
Student, al obtener un t,=13.375, con una probabilidad de significancia
p=0,000 menor que el nivel de significancia . = 0,05; rechazando la H,
y aceptando H,. Estos datos se ven confirmados con la investigacién de
Mendoza (2015) tesis titulada: La investigacion y desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes universitarios. Alli se evidencia que
se acepta la Hipodtesis alterna. Esto significa que mejora
significativamente el nivel del pensamiento critico en los estudiantes
universitarios (p.78). Milla (2012) manifiesta que la utilizacién de ciertas
estrategias y técnicas desarrolla el nivel del pensamiento critico en los
estudiantes (p.33). Esto explicaria que si aplica las estrategias
necesarias se puede mejorar en la educacion y formar ciudadanos

responsables y comprometidos con el pais.

El tema del pensamiento critico ha generado multiples investigaciones y
por ende siempre existen diferencias y similitudes. A diferencias de otros
trabajos de investigacion, muchas estrategias fueron realizadas a base
de textos con sus respectivas preguntas que coadyuva a mejorar el nivel
del pensamiento critico. Por lo tanto, en la estrategia critico-reflexiva se
les present6 un video de casos problematicos y a base de esos casos se
procedia a reflexionar y responder las respectivas preguntas. Por altimo,
la similitud de la estrategia critico-reflexiva y otras estrategias consiste
en que ambas desean mejorar el nivel pensamiento critico para asi
formar ciudadanos pensantes , responsables y comprometidos con su

pais.

En el Marco te6rico, se encuentran los conceptos basicos, que coadyuva
a tener una idea exacta del pensamiento critico, por lo que servira de
sustento para los docentes que deseen asumir el reto de ensefiar el

pensamiento critico. La informacion esta actualizada, es confiable y

78



podria ser utilizado como antecedentes para otras investigaciones. La
muestra, fue aplicado a un solo grupo. Herndndez sostiene que los
trabajos de investigacién que han sido aplicado a un solo grupo ayudan
a tener una idea exacta de como se encuentra la situacion en la IL.E,
respecto al nivel del pensamiento critico, por ello se llega a la conclusion
que estos trabajos de investigacion son muy relevantes para tener un
indicio de como es la realidad, para en un futuro realizar investigaciones
mas amplias. El instrumento es confiable y responde a mejorar el
pensamiento critico de los estudiantes, fue validado por dos expertos
que tienen el grado de doctor, ademas, se le concedié confiabilidad del
Alfa de Cronbash, llegando a la conclusion que el instrumento es
demasiado confiable.

La estrategia critico -reflexiva, genera beneficios como confianza y
autonomia en los estudiantes, también son capaces de oir su voz y
generar una opinion personal a base de hechos, ya que, al pensar en
forma clara y racional, le permite desarrollar un pensamiento
independiente. El pensamiento critico permite facilitar a los estudiantes a
conocer, procesar, comprender y aplicar la informacién, por lo que
poseen, la capacidad para crear respuestas a los problemas existentes,
debido a que necesitan conectarse con la realidad. Asimismo, existieron
debilidades, respecto a la estrategia, fue aplicado a un solo grupo, por el
tiempo, por lo que la docente responsable no disponia de todas sus
horas de clases para poder aplicar la estrategia, por ultimo, en la
estrategia critico-reflexiva, existio tres momentos, pero solo se aplic
dos evaluaciones, al inicio y al final, lo oportuno hubiera sido que se

aplicara en los tres momentos la evaluacion.

Al analizar la situacion a nivel metodoldgica, aun se sigue incurriendo en
los métodos tradicionales basado en clases magistrales, memorizacion y
examenes escritos. Por ello es importante que aprendan a evaluar la
informacion y desarrollar un pensamiento critico y reflexivo. El
pensamiento critico es muy relevante para los estudiantes y

profesionales, porque te ayuda a saber discernir entre lo bueno y lo
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malo, por lo que es una competencia que debe aprenderse. Se promovié
a la mejora del pensamiento critico en los estudiantes mediante la
técnica del debate generando preguntas abiertas por lo que permitio a
los estudiantes expresar sus opiniones, de esta manera, el estudiante
aprendio también a hacerse preguntas para que le lleve a una reflexion,
tomar decisiones y puedan proponer alternativas de solucion. La
importancia en esta metodologia, es que el estudiante ha dejado de ser
un elemento pasivo que solo escucha y vuelve a repetir aquello que se
ha explicado y se convierte en un protagonista de su propio aprendizaje.
La técnica del debate, despierta el interés, motivacién y curiosidad por
aprender. Por lo que el trabajo en equipo inducira a los estudiantes a
compartir opiniones y discutir para construir una respuesta final. Se debe
cambiar el enfoque actual de la educacion y llevarla al desarrollo de la
capacidad critica y reflexiva, esto debe ser uno de los objetivos de la
educacion, para asi formar ciudadanos responsables comprometidos

con la realidad del pais y no ser ajeno a ello.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS



5.1 Conclusiones
La estrategia critico- reflexiva mejora significativamente el
desarrollo del pensamiento critico, en el area de comunicacion, en los
estudiantes del 4to Grado de secundaria. Se evidencio en los resultados
de la prueba estadistica T- student, que arroja un valor =13,375, con una
probabilidad de significancia p=0,000 menor que el nivel de significancia

« = 0,05; rechazando la H, y aceptando H,.

El nivel del pensamiento critico de los estudiantes, antes de la
aplicacion de la estrategia, se encuentra en nivel proceso, tal como se

muestra en la tabla 3 y figura 1.

Al comparar los resultados del pre test y pos test por dimensiones, se
observa que se evidenci6 una mejora alta significativa tal como se

muestran en la tabla 13 y figuras 11,12,13 y 14.

La comparacion del nivel del pensamiento critico de los
estudiantes, antes y después de la aplicacion de la estrategia, se
evidencié una mejora altamente significativa, tal como se observa en la
tabla 12 y figura 10, ya que a partir del pos test se concluye que la

mayoria de estudiantes se encuentran en el nivel logro destacado.
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5.2 Sugerencias
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X/
L X4

X/
L X4

A los directores de las instituciones educativas, deberian incentivar
a los docentes para que mejoren sus estrategias en las practicas
educativas en el desarrollo del pensamiento critico, mediante casos
probleméticos de la vida real, para que de este modo se forme
ciudadanos responsables y comprometidos con el desarrollo de su
pais.

A los docentes, utilicen la propuesta para desarrollar
oportunamente las actitudes investigativas de exploracién, analisis,
aplicacion, sintesis, para el desarrollo cientifico futuro de sus

estudiantes.

A los docentes, cambiar de manera oportuna los métodos de
ensefianza y brindarles a los estudiantes herramientas necesarias
para desarrollar el pensamiento critico, que analicen y sinteticen

situaciones tanto en su vida escolar y diaria.
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1. ANEXO N° 01: MATRIZ PARA DETERMINAR LA PRUEBA DE PRETEST

VARIABLE DIMENSION INDICADOR ITEM PESO PUNTAJE | TECNICA | INSTRUMEN
TO
Interpretar y | ¢Cudl es el tema del caso
comprender el | escuchado?
El pensamiento
caso.
critico
Identificar una | ;Cudl es el problema
situacién central del caso
problemética  de | escuchado?
un caso. 10 pts. Observaci
(Qué rasgos de la én
ANALIZAR personalidad  paterna
INFORMACION .
originaron el problema?
. — — Prueba para
Determinar las | Identifica las principales
. » medir el
causas y | causas de la situacién
. L. pensamiento
consecuencias de | problematica.
. . critico
una situacion
problemitica. Identifica las principales
consecuencias de la
situacién problematica.
Formular (Qué pasaria si la
hipétesis. sefiorita hubiera
P
abortado? Menciona 1 rueba para
la  medicién
efecto
del
Establecer relacién | ;Qué pasaria con pensamiento
entre implicancias | nuestro pais en el 2021 critico
INFERIR ]
IMPLICANCIAS y sujetos | si las autoridades no 9 pts. Observaci
involucrados en | toman medidas para 6n
los problemas. frenar los embarazos
clandestinos de los

sujetos involucrados en
el problema. ? Menciona

1 efecto
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Plantear
implicancias en

relacion con la

Si las autoridades no
realizan nada por tener

mas control con los

informacion abortos clandestinos
analizada. (Qué crees que podria
ocurrir? Menciona 1
efecto
Explicar y | Explica la importancia
establecer del tema 'y emite
) posibles alternativas de 13 pts. Observaci
coherencia entre N
soluciéon ;Qué propones 6n
alternativas Y | en turol de estudiante?
problemas.
Realizar Plantea un problema y
inferencias emite inferencia
plausibles para | plausible para
solucionar el | solucionar el problema
problema.
PPOPONER
ALTERNATIVAS
DE SOLUCION
Toma de | ;Qué decisiéon hubiera
decisiones. tomado si te
encontraras en el lugar
de la sefiorita?
Relevacion en la | ;Qué harias para evitar
participacion que los abortos
personal en la | clandestinos se sigan
resoluciéon de un | realizando
conflicto.
Asumir postura a | Todas las mujeres
favor o en contra | tienen derecho a decidir
lacis del sobre su cuerpo y por 8 pts. Observaci
ARGUM,ENTAR en  relacion € tanto, también a decidir )
POSICION on

tema.

sobre si desea abortar o
no ;Te parece correcta
esta afirmacion
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Sustentar ideas y
conclusiones

expuestas.

Elabora una conclusion

referente al tema

ANEXO N° 02: MATRIZ PARA DETERMINAR LA PRUEBA DE POS TEST
VARIABLE DIMENSION INDICADOR fTEM PESO PUNTAJE TECNICA INSTRUMENTO
Interpretar y | ¢(Cudl es el tema del caso 1
comprender el caso. | escuchado?
El pensamiento
critico
Identificar una | ;Cudl es el problema 1
situacién central del caso
problematica de un | escuchado?
caso. 10 pts. Observacié | Prueba para la
¢Qué rasgos de la 2 n mediciéon  del
ANALIZAR personalidad paterna pensamiento
INFORMACION originaron el problema? critico
Determinar las | Identifica las principales
causas y | causas de la situacion
consecuencias de una | problematica. 3
situacién
problemética. Identifica las principales
consecuencias de la 3
situacién problematica.
Formular hipétesis. ;Qué hubiera sucedido si
la sefiorita no hubiera
pedido ayuda? Menciona 3
1 efecto
INFERIR Establecer relacién | ;Qué pasaria con nuestro
IMPLICANCIAS entre implicancias y | pais en el 2021 si las
sujetos involucrados | autoridades no toman 9 pts. Observacié
en los problemas. medidas para frenar el 3 n

impacto negativo del
alcoholismo de los

sujetos involucrados en el

problema. ? Menciona 1

Prueba para la
medicion  del

pensamiento
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efecto

Plantear implicancias
en relacion con la
informacion

analizada.

Si las autoridades no
toman medidas para
realizar una propuesta
para la reducciéon del
alcohol ;Qué crees que
podria ocurrir? Menciona

1 efecto

critico

Explicar y establecer

Explica la importancia del
tema y emite posibles

coherencia entre
. alternativas de solucién 13 pts Observacié
alternativas V| .;z :
;Qué propones en tu rol
problemas. de estudiante? "
Realizar inferencias | Plantea un problema y
plausibles para | emite inferencia plausible
solucionar el | para solucionar el
PPOPONER
ALTERNATIVAS problema. problema
DE SOLUCION
Toma de decisiones. ;(Qué decision hubiera
tomado si te encontraras
en el lugar de la sefiorita?
Relevacion en la | ;Qué propondrias para
participacion reducir el uso nocivo del
personal en la | alcohol?
resolucion de un
conflicto.
Asumir postura a | Debemos dejarlos que
favor o en contra en | sigan tomando, al fin y
relacién del tema. acabo ellos toman con su
dinero ;Te parece
8 pts. Prueba para la
correcto esa afirmacion? L,
medicién  del
opina Observacio .
pensamiento
ARGUMENTAR n )
POSICION Sustentar ideas y | Elabora una conclusién critico

conclusiones

expuestas.

referente al tema
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL SANTA
FACULTAD DE EDUCACION Y HUMANIDADES
E.P. EDUCACION SECUNDARIA

“ ia de la tucka contea la conupeiin 4 la impunidad”

Nuevo Chimbote, 29 de mayo de 2019

CARTA No. 045-19-UNS-DFEH-EPES

Sefior \

Mg. Pedro Guillermo Vega Angeles L = 2\95 mm‘\g

Director de la I.E. N° 88336 ” Gastén Vidal Porturas” SDSLE o RS
10-25 e3A

Presente.- | B
{ ro o1

L} e e e

AGION DE PROYECI‘O
| {499

° 88336

ASUNTO: SOLICITO AUTORIZACION PARA Al
DE TESIS A

De mi especial consideracion:

Es grato dirigirme a usted, para hacerle llegar mi saludo cordial a nombre de la
Universidad Nacional del Santa y de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria,
asimismo solicitarle autorizacion, a fin que la Srta. YESENIA ELIZABETH MATTOS
SILVA (Cod. Mat. 0201233109), estudiantes de la Escuela Profesional de Educacion
Secundaria, Especialidad: Lengua y Literatura, aplique el proyecto de tesis
denominado: “EFECTO DE LA APLICACION DE LA ESTRATEGIA” CRITICO -
REFLEXIVO EN EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN LOS
ESTUDIANTES DE 4° ANO DE EDUCACION SENCIADRIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA GASTON VIDAL PORTURAS - 20 19, en la institucién educativa que tan

dignamente usted dirige.

Agradeciéndole por anticipado, por su apoyo incondicional, me suscribo de

usted.
Dra. MARINA‘TARAZONA SAENZ
DIRECTORA DE LA E.P.E.S
Archivo
TS| Eny
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ANEXO 04

MATRIZ DE CONSISTENCIA DE INVESTIGACION

TITULO DE : DIMENSIONE METODOLO
LA TESIS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES S GIA ESTRATEGIA
Efecto de la GENERAL El efecto de la V1: V1:
aplicacién Determinar aplicacién de la PENSAMIEN PENSAMIENT DISENO PROCEDIMIEN
de la el efecto de estrategia TO CRITICO O CRITICO (TIPO DE TO
estrategia la aplicacion critico - Pensamiento INVESTIGAC Primer
critico- de la reflexiva critico Analizar ION) momento
reflexiva en estrategia mejorar el capacidad de informacion “Explicacion
el desarrollo critico- pensamiento orden Pre -experimental tedricos sobre el
del reflexiva en critico de los superior, cuyo Inferir pensamiento
pensamiento el estudiantes de proceso implicancias POBLACION critico “
critico en los pensamiento 4 ° afio de mental
estudiantes critico de los secundaria de permite al Proponer 112 estudiantes Segundo
de 4° afo de estudiantes la 1L.LE Gaston sujeto analizar alternativas de momento
educacion de 4 ° afo Vidal Porturas - informacion, solucion. MUESTRA “Ejemplificacion
secundaria de Nuevo inferir del proceso de
de la secundaria Chimbote. implicancias, Argumentar 30 estudiantes analisis”
Institucién de la LE proponer posicién.
Educativa Gaston Vidal alternativas de TECNICA Tercer
Gaston Vidal Porturas, solucion y V2. Estrategia momento
Porturas, Nuevo argumentar Critico- Evaluacion “Aplicacion del
nuevo Chimbote, posicion. reflexiva educativa procedimiento
Chimbote Peru. critico. INSTRUMENTO del analisis
2019. Prueba de critico por parte
Fundamentos. preguntas de los
ESPECIFIC V2: Estrategia abiertas estudiantes”.
0S critico- Obijetivos. EVALUACION
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Determinar
el nivel de
pensamiento
critico de la
I.LE  Gaston
Vidal
Porturas de
4° afio de
secundaria,
antes de la
aplicacion de
la estrategia
critico
reflexiva.

Identificar el
nivel de
analizar
informacion
realizado por
los
estudiantes
del 4° afio de
secundaria
de la
Institucion
Educativa
Gaston Vidal
Porturas.

reflexiva
Proceso
didactico que
contiene
fundamentos,
objetivos,
contenidos,
medios
materiales,
procedimiento
y evaluacion
que sirven
para propiciar
un
pensamiento
critico en los
estudiantes.

Procedimiento
S.

Evaluacion.

Inicio
Proceso
Final
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Establecer el

nivel de
inferir
implicancias

realizado por
los
estudiantes
del 4° afo de
secundaria
de la
Institucion
Educativa
Gaston Vidal
Porturas.

Diagnosticar
el nivel de
proponer
alternativas
de solucién
realizado por
los
estudiantes
del 4° afio de
secundaria
de la
Institucion
Educativa
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Gaston Vidal
Porturas.

Decretar el
nivel de
argumentar
posicion
realizado por
los
estudiantes
del 4° afio de
secundaria
de la
Institucion
Educativa
Gaston Vidal
Porturas.

Comparar el
nivel de
pensamiento
critico de la
I.E  Gaston
Vidal
Porturas en
los
estudiantes
de 4° afo de
secundaria,
antes y
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después de
la aplicaciéon
de la
estrategia
critico
reflexiva.
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ANEXO 5

INSTRUMENTO

PRUEBA PARA LA MEDICION DEL PENSAMIENTO CRITICO

Estimado(a) estudiante:
El presente instrumento tiene por finalidad identificar el nivel del
pensamiento critico en los estudiantes de 4 ° afio de educacion
secundaria de la Institucion educativa Gaston Vidal Porturas, Nuevo
Chimbote -2019.

INSTRUCCIONES: Responda correctamente, segun el video visualizado a las
siguientes preguntas:

PRUEBA PARA LA MEDICION DEL PENSAMIENTO CRITICO (PRE
TEST)

NOMBRE:

GRADO: 4 B° secundaria EDAD: ....... SEXO: ..........
|.E:

Instrucciones: Responda segun corresponda cada pregunta:

1. ¢Cual es el tema del caso escuchado? (1 pt)

pts.)

4. Identifica las principales causas de la situacion problematica (3 pts.
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6. ¢(Qué pasaria siI a senorita hubiera abortado? Menciona 1 efecio (3
pts.)

7. ¢Qué pasaria con nuestro pais en el 2021 si las autoridades no toman
medidas para frenar los abortos clandestinos de los sujetos
involucrados en el problema? Menciona 1 efecto (3 pts.)

8. Si las autoridades no realizan nada por tener mas control con los
abortos clandestinos ¢Qué crees que podria ocurrir? Menciona 1
efecto (3 pts.)

9. Explica la importancia del tema y emite posibles alternativas de
solucion ¢Qué propones en tu rol de estudiante? (3 pts.)



10.Plantea un problema y emite inferencia plausible para solucionar el
problema (3 pts.)

pts.)

12.¢,Qué harias para evitar que los abortos clandestinos se sigan
realizando?(4 pts.)

13.Todas las mujeres tienen derecho a decidir sobre su cuerpo y por
tanto, también a decidir sobre si desea abortar o no ¢Te parece
correcta esta afirmaciéon? Opina (4 pts.)
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PRUEBA PARA LA MEDICION DEL PENSAMIENTO CRITICO (POS

TEST)
NONMB RE: i i retiin s eraaasnnnsereeaaannnnnnerreannnnns)
NOTA:
GRADO: 4 B° secundaria EDAD: ....... SEXO: ..........
l.E:

Instrucciones: Responda segun corresponda cada pregunta:

1. ¢Cual es el tema del caso escuchado? 1 pt

pts.

4. Identifica las principales causas de la situacion problematica (3

5. Identifica las principales consecuencias de la situacion
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6. ¢Qué hubiera sucedido si la sefiorita no hubiera pedido ayuda?
Menciona 1 efecto (3 pts.)

7. ¢Qué pasaria con nuestro pais en el 2021 si las autoridades no
toman medidas para frenar el impacto negativo del alcoholismo de
los sujetos involucrados en el problema?? Menciona 1 efecto (3

pts.)

8. Si las autoridades no toman medidas para realizar una propuesta
para la reduccién del alcohol ¢Qué crees que podria ocurrir?
Menciona 1 efecto (3 pts.)

9. Explica la importancia del tema y emite posibles alternativas de
solucion ¢Qué propones en tu rol de estudiante? (3 pts.)

10.Plantea un problema y emite inferencia plausible para solucionar el
problema (3 pts.)
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(3 pts.)

13.Debemos dejarlos que sigan tomando, al fin y acabo ellos toman
con su dinero ¢ Te parece correcto esa afirmacion? opina (4 pts.)
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FICHA TECNICA
Evaluacién educativa

. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Técnica: Evaluacion educativa
1.2. Tipo de instrumento: Prueba de preguntas abiertas
1.3. Lugar: L.LE. Gaston Vidal Porturas
1.4. Forma de aplicacion: Individual
1.5. Autora: Mattos Silva Yesenia Elizabeth
1.6. Medicion: El pensamiento critico
1.7. Administracion: Estudiantes

1.8. Tiempo de aplicacién: 60 minutos

.  OBJETIVO DEL INSTRUMENTO:

El objetivo del instrumento tiene como finalidad identificar nivel del
pensamiento critico en los estudiantes de cuarto grado de educacion

secundaria de la |I.E Gaston Vidal Porturas

. . -INSTRUCCIONES:

1. La prueba para medir el pensamiento critico consta de 14 items
correspondiendo para la dimension analizar informacién 5, inferir
implicancias 3, proponer alternativas de solucién 4 y argumentar posicion 2.

2. El sistema de calificacion para las 4 dimensiones es: Inicio (00-10), proceso
(11-14), logro esperado (15-17) y logro destacado (18 -20).

3. Los niveles para describir el nivel del pensamiento critico: Inicio, Proceso,

Logrado esperado y Destacado.

IV. .-MATERIALES:
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Prueba para ser desarrollada por los estudiantes de 4° grado de
educacion secundaria de la |L.LE. “Gaston Vidal Porturas” — Chimbote,

2019, lapices, lapiceros, borradores y tajadores.

V. VALIDACION Y CONFIABILIDAD:

El instrumento fue sometido a juicio de expertos; esto segun lo indican
Hernandez et al. (2014), a fin de analizar las proposiciones para
comprobar si los enunciados estan bien definidos en relacion con la
tematica planteada, y si las instrucciones son claras y precisas, a fin de
evitar confusién al desarrollar la prueba. Para realizar la validez del
instrumento denominado “Prueba para la medicién del pensamiento critico
“se emplearon como procedimientos la seleccién de 2 expertos dedicados
a la docencia con grado académico de doctores en educacion.
Determinando a los instrumentos pertinentes para ser aplicables y

proporcionandole una valoracion del instrumento como muy bueno.
Validacién por juicio de expertos:

Dr. Gonzalo Pantigoso Layza

Dr. Weslyn Valverde Alva

Para establecer la confiabilidad del instrumento, “prueba para la medicion
del pensamiento critico”, se aplicé una prueba piloto a estudiantes que

contaban con caracteristicas similares a los de la muestra.

Posterior a ello, los resultados fueron sometidos a los procedimientos del
método Alpfa de Crombach, citado por Hernandez et al. (2014); el céalculo
de confiabilidad que obtuvo del instrumento fue a= 0,887, resultado que a
luz de la tabla de valoracion e interpretacion de los resultados de Alpfa de
Crombach se asume como una confiabilidad muy fuerte, que permite
determinar que el instrumento proporciona la confiabilidad necesaria para

su aplicacion.
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Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos

0,887 14

vil. EVALUACION DEL INSTRUMENTO:
DISTRIBUCION DE ITEMS POR DIMENSIONES

Analizar Interpreta y comprende el caso :1
informacion _ : - _
Identifica una situacion problemética del caso: 2y 3
Determina las causas y consecuencias de la situacion
problemética:4y 5
Inferir Formula hipétesis: 6
implicancias _ S : : :
Establece relacion entre implicancias y sujetos involucrados en los
problemas : 7
Plantea implicancias en relacion con la informacion analizada :8
Proponer Explica y establece coherencia entre alternativa y problema: 9

alternativas de

solucién

Realiza inferencias plausibles para solucionar el problema :10

Toma de decisiones:11

Relevancia en la participacion personal en la resolucion de un
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conflicto:12

Argumentar

Asumir postura a favor o en contra en relacion del tema: 13

posicion

Sustentar ideas y conclusiones expuestas: 14

PUNTAJE POR DIMENSION Y VARIABLE

A nivel de las dimensiones
_ A nivel de
Niveles variable Dimensién | Dimensién | Dimensiéon 3 | Dimensién
1 2 4
Logro
destacado 35-40 9 8
9 10 13
Logro
esperado 28-34 7
P 8-9 78 10 12
Proceso 21 - 27 6 -7 56 79 56
Inicio 1 -20 15 14 16 14
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ANEXO 06 ]

RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Instrumento para medir el pensamiento critico

OBJETIVO: Demostrar el efecto de la aplicaciéon de la estrategia “critico_ reflexiva en la mejora de un pensamiento critico.

DIRIGIDO A: Estudiantes de 4° afio de educacién secundaria en la I.LE Gastén Vidal Porturas ,Nuevo Chimbote ,Peru.

VALORACION DEL INSTRUMENTO:

Deficiente Regular Bueno Muy bueno | -Excelente

. /

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR :Gonzalo Pantigoso Layza

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : Doctor
~

/
s/
W

Dr. Gonz?‘l)‘i’a‘/n:’goso Layza

NOTA: Quien valide el instrumento debe asignale una valoracién marcando un aspa en el casillero que corresponda

=)
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RESULTADO DE LA VALIDACION DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Instrumento para medir el pensamiento critico
OBJETIVO: Demostrar el efecto de la aplicacién de la estrategia “critica_reflexiva en la mejora de un pensamiento critico.
DIRIGIDO A: Estudiantes de 4° afio de educacién secundaria en la L.E Gastén Vidal Porturas ,Nuevo Chimbote ,Pert.

VALORACION DEL INSTRUMENTO:

Deficiente Regular Bueno Muy bueno | Excelente

e

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EVALUADOR : Weslin Valverde Alva

GRADO ACADEMICO DEL EVALUADOR : Doctor

cﬁi'n/ Valverde Alva

NOTA: Quien valide el instrumento debe asignale una valoracién marcando un aspa en el casillero que corresponda
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ANEXO 07

iTEMS
Sujetos| 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 |Total
1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 0 O 1 1 1| 11
2 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1| 11
3 1 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1| 12
4 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 O 1 1 1| 11
5 1 0 1 1 1 1 O 1 1 1 1 1 1 1| 12
6 o0 11 1 1 1 0 1 1 1 1 1 o0 o] 10
7 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 O 1 1 1| 11
8 1 0 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 1 1| 11
9 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 O 1 1 1| 11
0
ESTADISTICOS
Varianza|0.1 0.3 0.0 0.2 0.2 0.1 0.3 0.1 0.2 0.3 0.3 0.0 0.1 0.1

CONFIABIALIDAD DE
CROMBACH
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ALFA

DE

K 14 N° de items
SVi 22 I,Stltje:atoria de las varianzas por
Vit 12.66666667 Varianza del puntaje de los
totales
14 2.2 -‘
Q= =1 =
13 12.7]
Q= 1.076923077 1 0.17544
—
0= 1.076923077 " 0.824561404
o= 0.887989204



[ ANEXO 08 ]

l

ANEXO 8

n

ESTRATEGIA CRITICA ULTIMA

INFORME DE ORIGINALIDAD
2 3 %

INDICE DE SIMILITUD

214

FUENTES DE
INTERNET

O

PUBLICACIONES

124

TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

Fuente de Internet

repositorio.uns.edu.pe

repositorio.usil.edu.pe
Fuente de Internet

Submitted to Universidad Cesar Vallejo

Trabajo del estudiante

repositorio.uchile.cl

i
. Fuente de Internet

repositorio.ucv.edu.pe

Fuente de Internet

%

repositorio.uladech.edu.pe
Fuente de Internet

www.slideshare.net
Fuente de Internet

B pirhua.udep.edu.pe

Fuente de Internet

.

n www.proyectocepa.com

Fuente de Internet

%

1o

%
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PLANIFICACION DE SESION 1

. DATOS GENERALES:

L I.LE.M : N °88336
“GASTON VIDAL PORTURAS *
L. AREA : COMUNICACION
[II. DURACION ;90 MINUTOS
IV. TEMA - “LAINFERENCIA ”
V. GRADO Y SECCION : 4«
VI.  FECHA : 20/05/2019
VII. DOCENTE :  Silvia Guzman
VIII. PRACTICANTE : YESENIA ELIZABETH MATTOS
SILVA

TITULO DE LA SESION

La inferencia

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos | Recupera informacién Localiza informacion relevante
escritos de diversos textos en un texto expositivo con

escritos. estructura compleja y

vocabulario variado.

Infiere el significado de Deduce el tema central, los
los textos escritos. subtemas la idea principal y
las conclusiones en textos de
estructura compleja y con
diversidad tematica.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO ( 10 minutos)

e La docente da la bienvenida a los estudiantes.

e La docente forma equipos de trabajo:

e Cada equipo de trabajo recibe un sobre que contiene piezas de imagenes.

e Se les indica que deben armar las imagenes en la pizarra.

e Luego se escoge al azahar que un estudiante por grupo salga armar en la
pizarra la imagen segun la secuencia.
Saberes previos

e ¢ Tuvieron alguna dificultad para armar las imagenes?

e ¢Qué sucede en cada situacion presentada?

e ¢ Cual creen que es el tema principal de esta secuencia?

e ;CoOmo llegaste a esta conclusion?
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¢ Cuél es la diferencia entre inducir y deducir?
Los estudiantes emiten su respuesta y se anuncia el tema a tratar :La
inferencia

Desarrollo (65 minutos)

La docente realiza un organizador visual en la pizarra y explica el tema:
Concepto, caracteristicas y los tipos de inferencia.

Se le entrega una ficha informética sobre el tema.

Se realiza una actividad en forma grupal se le entrega un texto corto y se
les indica que infieran una conclusion por deduccién y asi sucesivamente
se le indica que a partir del siguiente texto elaboren dos inferencias de
induccion.

Los alumnos tendran que desarrollar de manera voluntaria los ejemplos del
maodulo.

Al término de esta actividad en conjunto resuelven las respuestas del
modulo. (ANEXO 02).

Cierre (10 minutos)

Se le deja tarea para casa domiciliaria

v’ Se cierra la sesién con las preguntas de METACOGNICION

¢, Qué aprendimos hoy? (competencia, capacidades e indicadores)
¢,Como lo aprendimos?

¢ Es importante plantear hip6tesis?

¢ Para qué nos sirve la formulacion de inferencias?

¢, Qué dificultades se nos ha presentado? ¢ Como las hemos superado?

¢, Qué necesitamos saber para desarrollar nuestra capacidad de inferencia?

MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR

Imagenes
Textos
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FICHA INFORMATIVA

FORMULAMOS
INFERENCIA

DEFINICION

La inferencia es la conclusion a la que se llega

HIPOTESIS . : : -
después de analizar la informacion acerca de algo

Segln la Real academia de la Lengua Espafiola: .La inferencia no solo se aplica a situaciones

Una hipétesis es una suposicién de algo posible o | concretas dela vida diaria.

imposible para sacar de ello una 0 mMas | También tenemos la posibilidad de hacer
consecuencias. inferencia respecto de un texto leido, podemos

sacar conclusiones que no estan presentes en el

texto, solo a partir de la informacion que se posee.

¢, Qué inferencias podemos hacer en un texto?

Inferir el significado de una Inferir hipotesis de causa y efecto.
palabra desconocida.

Es wuna habilidad que | Consiste en plantear hipotesis acerca de las motivaciones de

facilita la comprension | los personajes y de sus interacciones con el tiempo y el lugar.

autonoma de la lectura. También implica conjeturar sobre las causas que los llevaron a
Ejemplo: los personajes a actuar de determinada manera, teniendo en
e Siempre estaban de | cuenta las claves explicitas del texto. EJEMPLO:
chachara. No Segun la leyenda, el inicio de la famosa guerra de Troya se
paraban de hablary | debi6 al rapto de Helena, esposa de Menelao, rey de Esparta,
se lo pasaban muy por Paris, hijo de Priamo, rey de Troya. Durante mucho tiempo
bien. se creyo que la ciudad de Troya no habia existido y que no

habia habido tal guerra. Sin embargo, a fines del siglo XIX,
Schliemann descubrio las ruinas de Troya en los alrededores
chachara significa del pueblo de Hissarlik. En la actualidad, los historiadores
consideran que la guerra, en realidad, fue provocada por la
rivalidad comercial que habia entre los pueblos de aquella
region.

Deducimos que
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TIPOS DE INFERENCIA

LA DEDUCCION

Que se realiza desde las causas hacia
los efectos, o dicho de otra forma,
desde lo universal hacia lo particular

“Si todos los perros de la sefiora
Juanita ladran, entonces Casimiro, que
es uno de los perros de la sefiora
Juanita, puede ladrar.”

Fuimos desde lo general, o universal,
que es decir que “todos los perros de la
seflora Juanita pueden ladrar’, para
deducir, y llegar a lo particular, que es
que “Casimiro, uno de los perros de la
sefora Juanita, puede ladrar’
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LA INDUCCION

Que recorre el camino inverso, es decir
desde los efectos a la causa, o de la otra
forma, desde lo particular a lo universal.

“Si el profesor llegé atrasado hoy, que era
el primer dia de clases, entonces va a
llegar atrasado todo el afno”

En este caso fuimos de lo particular, de un
hecho aislado, que fue que “el profesor
llegé tarde el primer dia de clases”, a la
generalidad o lo universal, que es afirmar
que “va a llegar atrasado todo el afo”.




PLANIFICACION DE SESION N°2

. DATOS GENERALES:

I.E.M N ° 88336 “GASTON VIDAL PORTURAS “
II. AREA COMUNICACION
[I.DURACION : 90 MINUTOS
IV. TEMA © “LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS
VI.GRADO Y SECCION : 4«
VII.FECHA 27 105/ 2019
IX.DOCENTE Silvia Guzman
X. PRACTICANTE © YESENIA MATTOS SILVA
TITULO DE LA SESION
Los textos argumentativos
APRENDIZALES ESPERADOS
COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES

Comprende textos
escritos

Recupera informacion| Reconoce la silueta o
de diversos textos| estructura externa y las

escritos. caracteristicas  del texto
argumentativo.

Infiere el significado de | Deduce la tesis, los

los textos escritos argumentos y las

conclusiones en textos de
estructura compleja y con
diversidad tematica.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (10 minutos)

e La docente da la bienvenida a los estudiantes,

e La docente pregunta a los estudiantes: ¢ Qué opinan del aborto? ¢Qué
argumentos expresarian a favor? ¢Qué argumentos expresarian en

contra?

¢ Divide la pizarra en dos partes, escribiendo argumentos a favor en una 'y
argumentos en contra en otra, conduce las participaciones de los
estudiantes. Luego de un numero determinado de argumentos, reflexiona:
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¢ Sobre qué tema han argumentado? ¢Los argumentos a favor o en
contra te parecieron convincentes? ¢Por qué?
El docente enfatiza sobre la importancia de las argumentaciones cuando se quiere

sustentar una idea, ya sea a favor o en contra, luego relaciona lo realizado con el
proposito de la sesion: identificar el propdsito, caracteristicas y estructura de
los textos argumentativos.

DESARROLLO (65 minutos)

e La docente explica el tema: Concepto, caracteristicas y los tipos de
argumentos.

e Coloca en la pizarra el titulo: “La televisiéon cultura o droga”.

e Antes de realizar la lectura, los estudiantes predicen argumentos del texto y
mencionan su opcion.

e Enun papelografo se pega en la pizarra la lectura” La televisién cultura o
droga “y se identifica en conjunto los elementos .

e Luego se forman equipo de trabajo y se le hace entrega de un texto
argumentativo.

¢ Los estudiantes analizan péarrafo a parrafo e identifican los elementos:
argumentos, deducen la tesis y la conclusion a la que llega el autor. Los
estudiantes deducen y socializan el propésito del texto argumentativo, las
caracteristicas y su estructura.

e Los estudiantes mediante un cuadro sinéptico identifican: tesis, argumentos
y conclusion.

e Los estudiantes reflexionan sobre el contenido de los textos argumentativos.

CIERRE(15 minutos)

e Los estudiantes exponen su trabajo y realizan conclusién referente al tema.
e La docente agradece su participacion activa y esfuerzo, los motiva a
construir argumentos basicos y sélidos.
» Se realiza la metacognicion por intermedio de preguntas:
- ¢Como se sintieron en la clase?
- ¢Qué aprendimos hoy?
- ¢Como lo aprendimos?
- ¢ Para qué nos ha servido?
- ¢ Qué podemos mejorar la proxima vez que hagamos una actividad
similar?

MATERIALES O RECURSOS
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Textos
Papeldgrafos

FICHA INFORMATIVA

125

CONCEPTO

Los textos argumentativos expresan ideas fundamentales para defender
o refutar los pensamientos o ideas de otro. La argumentacion es la base
del convencimiento, del razonamiento, de la persuasion, de la

demostracién y del conocimiento humano.

La finalidad del autor puede ser demostrar una idea o tesis, refutar la

contraria o bien persuadir al receptor.

ESTRUCTURA DE LOS TEXTOS ARGUMENTATIVOS

La tesis : Es la idea fundamental en torno a la que se reflexiona .Todo
texto argumentativo ,sin importar su extensién se ordena alrededor de
una tesis .Llamaremos tesis “ al enunciado —expreso o implicito que mejor
resume el punto de vista o interpretacién del autor, acerca de un hecho
determinado”. La tesis puede ser expresado tanto al inicio, la mitad o al
final del texto.

Cuerpo de la argumentacion: Los argumentos son los hechos, pruebas
o datos que se tienen sobre una probleméatica determinada a través del
razonamiento del autor, respaldaran la tesis y permitira probarlo o
refutarlo.

Conclusion :Por lo general ,la parte final del texto argumentativo valida
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EJEMPLO
TESIS: Fumar perjudica seriamente la salud.

Argumentos: Segun estudios realizados por
especialistas de todo el mundo, el tabaco produce
cancer en un tanto elevado de la poblacion.

Esta comprobado que la gente que fuma tiene menos
Capacidad pulmonar, lo que disminuye su calidad de

vida.

ARGUMENTOS

ARGUMENTOS POR

ARGUMENTO DE AUTORIDAD RAZONAMIENTO DE

GENERALIZACION
En él se citan las palabras de

estudl_osog, expertos, A partir de varios casos
organizaciones de probada
credibilidad que manifiestan una similares, se generaliza una
opinibn semejante a la que tesis coman, que es
estamos
Defendiendo. aplicada a un nuevo caso
del mismo tipo.
ARGUMENTO AFECTIVO-
ARGUMENTO CAUSA_ EFECTO EMOTIVO
El emisor hace uso de
Se presentan las razones de un recursos con los que intenta
hecho conmover al receptor
Probando las causas (éstas deben introduciendo efectos de tipo

sentimental que provoquen

tener un cierto rigor cientifico). v /
compasioén, benevolencia...

ARGUMENTO DE EXPERIENCIA
PERSONAL
El emisor pone sus propias experiencias
como razon o argumento. (No es demasiado
riguroso y
ademas tiende a ser parcial)
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DATOS GENERALES:

I.LE.M : N°88336 “GASTON VIDAL PORTURAS”
IILAREA COMUNICACION
1. DURACION 90 MINUTOS
IV. TEMA :  “EL DEBATE ”
V. GRADO Y SECCION : 4"«
VI. FECHA 23/05 /2019
VIl. DOCENTE SILVIA GUZMAN
VIIl.  PRACTICANTE : YESENIA MATTOS SILVA
TITULO DE LA SESION
EL DEBATE

APRENDIZAJES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Recupera y | Identifica informacion basica
COMPRENDE TEXTOS | reorganiza y varios detalles dispersos
ORALES informacion en | en el texto oral con teméatica

diversos tipos de | especializada.
textos orales

Identifica la forma de un

debate.
Reordena informacion
explicita estableciendo

relaciones de comparacion e
identificando la  postura,
tesis, argumentos y
contraargumentos.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (20) MINUTOS

e La docente pide observar el capitulo de Mafalda llamado “el televisor”.
Video: https://www.youtube.com/watch?v=0QgrmAM2v4x0 .

e La docente invita a los estudiantes de manera voluntaria a fundamentar a
favor o en contra sobre las funciones del medio televisivo: ¢ Nos beneficia
0 nos perjudica?

e Se establece un pequefio debate. Los estudiantes en base a lo observado
deducen las caracteristicas y la finalidad.

e El docente menciona que se realizara un debate y manifiesta los
indicadores de evaluacion
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https://www.youtube.com/watch?v=QqrmAM2v4xQ

DESARROLLO (65 ) MINUTOS

La docente explica el tema conjuntamente con la participacion de los
estudiantes.

El docente invita a observar el siguiente video: “ejemplo de debate”
https://www.youtube.com/watch?v=7G8XXjgl DO

Los estudiantes, en base al video, agregan mas informacion a su trabajo
realizado.

Los estudiantes participan comentando la informacion: Definicion,
caracteristicas, participantes, normas para su organizacion y para su
realizacion.

El docente recuerda los indicadores de evaluacion: ANEXO 1.

Realizan las actividades del libro en la pagina :30 -31

El docente pide escoger un moderador internamente en los grupos. Asimismo,
conformar uno de los equipos que defiendan o ataquen los planteamientos en
pro y en contra.

Los estudiantes preparan sus argumentos y preparan materiales adicionales
en los que se sustentaran (diarios, revistas, casos y ejemplos).

El docente monitorea y supervisa los argumentos elaborados por los
integrantes de los equipos.

El docente detalla las normas para su realizacion: el inicio, durante y después
del debate. Los estudiantes se preparan.

CIERRE: (5 minutos)

Se realiza la metacognicion por intermedio de preguntas:
- ¢Como se sintieron en la clase?
- ¢ Qué aprendimos hoy?
- ¢Cbémo lo aprendimos?
- ¢Para qué nos ha servido?
- ¢Qué podemos mejorar la proxima vez que hagamos una actividad
similar?

MATERIALES O RECURSOS

Multimedia
Video de Mafalda: https://www.youtube.com/watch?v=0agrmAM2v4xQ
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https://www.youtube.com/watch?v=7G8XXjg1_D0
https://www.youtube.com/watch?v=QqrmAM2v4xQ

EL DEBATE
DEFINICION

Es una técnica de comunicacion oral dos o mas personas que exponen,

formalmente, puntos de vista divergentes sobre un tema. La confrontacion de
estas opiniones se realiza bajo reglas previamente establecidas, y aceptadas por
los interlocutores. Este evento cuenta, ademas, con la participacion de un

moderador, quien se encarga de hacer cumplir las reglas.

| CARACTERISTICA l

e Puede ser de diversos temas: religiosos, deportivos, ecologicos, etc.

e Cumple una funcion apelativa, es decir, cada ponente pretende convencer a los
demas de la validez de sus planteamientos.

e Es polémicos por que se confrontan opiniones divergentes de los interlocutores,
a través de argumentos a favor(pruebas) y argumentos en contra(objeciones)

ESTRUCTURA

INTRODUCCION: El moderador inicia el debate con su saludo a los asistentes, luego
presenta el tema, el objetivo del debate y a los participantes (ponentes).A continuacion,
explica el procedimiento del debate y les recuerda las normas de participacion.

Finalmente, concede el uso de la palabra al primer ponente.

DESARROLLO: Llamada también fase de argumentacion. Es la parte central y también, la
mas importante porque en ella se produce la discusién. Cada participante expone sus
ideas respaldado por argumentos solidos y convincentes con el propdsito de persuadir al
publico. EI moderador cumple un rol importante en esta etapa por que debe velar por el

cumplimiento de los acuerdos previos (tiempo de cada intervencién, orden de
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REGLAMAMENTO DEL DEBATE

FINES

a) Intercambiar ideas publicamente entre los participantes del debate y con el

propoésito de obtener conclusiones.

b) Escuchar respetuosamente las ideas y opiniones de los demas participantes vy,
consecuentemente, criticar en forma ordenada las opiniones de los otros

participantes.

c) Estimular a los participantes para que aprendan a exponer oralmente sus ideas
y opiniones acerca de un tema elegido y/o oralmente sus ideas y opiniones

acerca de un tema elegido y/o asignado.

ANALIZEMOS UN DEBATE

¢ MODERADOR: Amigos, hemos sido invitados para presenciar el debate
sobre el cuidado del agua, en el participaran Sergio y Anita. Cada uno
tendra tres minutos para su intervencion. Les recuerdo que debemos
mantener un clima de respeto y cordialidad.

Por el corto tiempo que disponemos, no habra preguntas del publico.

e SERGIO: El agua es importante para mdultiples actividades. Por
ejemplo, las fabricas la requieren como insumo y esta bien utilizarla
porque es necesaria para la produccion.

e ANITA: Efectivamente, el agua es util para la industria y para otras
actividades como la alimentacion, el aseo y la salud. También es cierto
que en nuestra comunidad hay bastante agua, pero ¢Quién nos puede
garantizar que existe siempre? Por lo otro lado, recordemos que en el
Perd y en muchos lugares del mundo, hay gente que sufre por la
carencia de este recurso, por lo tanto, las fabricas u otro sector
productivo deben hacer un uso nacional de ella y no contaminarla.

PLANIEICACION DE SESION N°4
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DATOS GENERALES :

.E.M : N ° 88336 “GASTON VIDAL PORTURAS *
IILAREA : COMUNICACION

[11.DURACION ;135 MINUTOS

IV.TEMA : “ EL PENSAMIENTO CRITICO ”
V.GRADO Y SECCION : 4B

VI.FECHA . 30/05/2019

VII.DOCENTE . Silvia Guzman

IX. PRACTICANTE . YESENIA ELIZABETH MATTOS SILVA

TITULO DE LA SESION

EL PENSAMIENTO CRITICO

APRENDIZALES ESPERADOS

COMPETENCIA CAPACIDADES INDICADORES
Comprende textos Recupera informacién de |Localiza informacion relevante del
escritos diversos textos escritos video visualizado.

Formula hipétesis sobre el
Infiere el significado contenido

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO ( 60 minutos)

¢ Ladocente inicia dando la bienvenida a sus estudiantes.

e Presenta un video el tema “El aborto

e se procede a evaluar el pre test a base del video observado “ El aborto”

e Se anuncia el tema a tratar y los aprendizajes esperados: El pensamiento critico

Desarrollo (70) Minutos

e La docente invita a los estudiantes de manera voluntaria a fundamentar a favor o en

contra sobre el aborto.

e Les pregunta que fundamenten sus causas y consecuencias del tema y emitan algunas

alternativas de solucién.

e Se establece un pequefio debate. Los estudiantes en base a lo observado deducen las

caracteristicas y la finalidad.

e Se entrega una ficha informativa sobre el pensamiento critico: caracteristicas,

importancia y se procede a explicar el tema.

e Luego se presenta imagenes y se les indica que realicen predicciones: identifiquen el

tema, determinen causas, consecuencias y menciones argumentos y posturas etc.

CIERRE (5) minutos

Se realiza la metacognicion por intermedio de preguntas:

- ¢Como se sintieron en la clase?
- ¢Qué aprendimos hoy?
- ¢Como lo aprendimos?
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¢Para qué nos ha servido?
¢, Qué podemos mejorar la proxima vez que hagamos una actividad similar

RECURSOS O MATERIALES A UTILIZAR

Video https://www.youtube.com/watch?v=JFOVPxBj|7W4
Ficha informativa
Imagenes
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https://www.youtube.com/watch?v=JF9VPxBj7W4

El PENSAMIENTO CRITICO

DEFINICION El pensamiento critico es un proceso que se propone

analizar, entender y evaluar la manera en la que se

organizan los conocimientos que se pretenden interpretar y

representar en el mundo, en particular las opiniones o

afirmaciones que en la vida cotidiana suelen aceptarse

IMPORTANCIA

Se define, desde un punto de vista
practico, como el proceso mediante
el cual se usa el conocimiento y
la inteligencia para llegar de forma
efectiva, a la postura mas razonable
y justificada sobre un tema.

DIMENSIONES DEL PENSAMIENTO CRITICO

De este modo se puede apreciar y
evaluar el proceso de manera que
se pueda tomar “"decisiones"
durante el mismo desarrollo del
pensamiento critico, estrechamente

ligado a la expansibn de

1. Analizar informacién: La informacion de cualquier tema puede ser
excesiva, es por ellos que los estudiantes necesitan poner en practica la
informacion recibida, considerando los aspectos mas relevantes.

2. Inferir implicancias: Las inferencias pueden considerarse como las
conclusiones a las que llega nuestra mente cuando tenemos problemas

gue resolver.

3. Proponer alternativas de solucion: Los estudiantes tienen la
capacidad para crear respuestas de los problemas que se les presentan,
por lo que requieren ejercitar su empatia cognitiva, debido a que los
estudiantes para resolver los problemas necesitaran conectarse con la

realidad.

4. Argumentar posicion: Se refiere a las opiniones o afirmaciones de
rechazo o de apoyo que realizas las personas sobre una situacion,
conocimiento o punto de vista, estas afirmaciones pueden debatir una
teoria, es decir se entiende como la busqueda de evidencias para

sustentar la fiabilidad de una idea.
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CARACTERISTICAS

Mente abierta: El pensador critico debera indagar, examinar sus ideas y conocimientos.

Humildad intelectual: Es desarrollar la consciencia de los limites de nuestros
conocimientos y el reconocimiento de nuestras equivocaciones, en un plano de

autorregulacion.

Libertad de pensamiento: ES que uno aprenda a pensar por si mismo y se guie de

acuerdo a sus principios, respetando su dignidad humana.

Entereza ante consecuencias: Es enfrentar con justicia las ideas, visiones, erroresy
verdades del hombre.
Empatia intelectual: Es distinguir los puntos de vista de los demés y colocarse en el

lugar del otro para trabajar en un plano de justicia y equidad.

Integridad intelectual: Es la necesidad del pensador critico, por ser honesto en su

pensar respetando sus convicciones individuales.

Perseverancia intelectual: Se refiere a la actitud perspicaz que debemos usar al

enfrentarnos a la irracionalidad de otros.

Confiar en la razdn: Es depositar nuestra confianza en las personas que pueden
pensar en ellas mismas y en los demas guiados por los principios de claridad,

coherencia y logica.

Imnarcialidad: Fs anlicar lnos estAndares intelectiiales.
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PLANIFICACION DE SESION N°5

DATOS GENERALES:

.E.M : N ° 88336 “GASTON VIDAL PORTURAS
IILAREA :  COMUNICACION
[11.DURACION : 135 MINUTOS
IV.TEMA : “ EL PENSAMIENTO CRITICO ”
V.GRADO Y SECCION : 4B
VI.FECHA : 03 /05/2019
VII.DOCENTE . Silvia Guzman

VIII.LPRACTICANTE: YESENIA ELIZABETH MATTOS SILVA

TITULO DE LA SESION

Pensamiento critico

APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia Capacidades Indicadores
Se expresa oralmente Adecua sus textos orales a | Adapta segun normas culturales
la situacion comunicativa. el contenido y registro de su

texto oral al oyente, de acuerdo
al propésito y el tema.

Expresa con claridad sus | Ordena sus ideas para dialogar
ideas. sobre los estilos de la
comunicacion a partir de sus
saberes previos y fuentes de
informacion.

Utiliza vocabulario preciso,
pertinente y especializado.

SECUENCIA DIDACTICA

INICIO (30 minutos)

La docente inicia dando la bienvenida a sus estudiantes.
Presenta un video
La docente invita a los estudiantes de manera voluntaria a fundamentar a

favor o en contra.

Les pregunta que fundamenten sus causas y consecuencias del temay
emitan algunas alternativas de solucion.

Se establece un pequefio debate. Los estudiantes en base a lo observado
deducen las caracteristicas y la finalidad.

Se anuncia el tema a tratar y los aprendizajes esperados:

DESARROLLO (90 minutos)

La docente selecciona dos grupos uno en contra y otro a favor para realizar un
debate.

Del caso observado identifican la situacién problematica y determinan las
causas y consecuencias.
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Formulan hipotesis

Realizan alternativas de solucion para solucionar el problema, asumen
posturas a favor y en contra y emiten sus conclusiones en relacion al tema.
La docente cumple la funciébn de moderadora y emite las preguntas en
relacion al caso tanto a favor y en contra.

CIERRE (15 MINUTOS)

Finalmente, los estudiantes explican la importancia del tema y se les deja

tarea para la proxima clase organizarse para que los estudiantes realicen un

debate

= Se realiza la metacognicion por intermedio de preguntas:

¢, Como se sintieron en la clase?
¢, Qué aprendimos hoy?
¢,Como lo aprendimos?
¢Para qué nos ha servido?
¢ Qué podemos mejorar la préxima vez que hagamos una actividad similar

RECURSOS O MATERIALES A UTILIZAR

e Video
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cPLANIEICACION DE SESION N°6

DATOS GENERALES:

.LEM : N°88336 “GASTON VIDAL PORTURAS ”
ILAREA :  COMUNICACION

lI.LDURACION : 135 MINUTOS

IV.TEMA : “EL PENSAMIENTO CRITICO ”
V.GRADO Y SECCION : 4B

VI.FECHA : 06 /05/2019

VII.DOCENTE . Silvia Guzman

VIIl. PRACTICANTE . YESENIA ELIZABETH MATTOS SILVA

TITULO DE LA SESION
El pensamiento critico

APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia Capacidades Indicadores
AdecuUa sus textos orales a | Adapta segun normas culturales
la situacidon comunicativa. el contenido y registro de su
texto oral al oyente, de acuerdo
SE EXPRESA al propésito y el tema.
ORALMENTE Expresa con claridad sus | Ordena sus ideas para dialogar
ideas. sobre los estilos de la

comunicacion a partir de sus
saberes previos y fuentes de
informacion.

Utiliza vocabulario preciso,
pertinente y especializado.

APRENDIZAJES ESPERADOS

INICIO (30) Minutos
e La docente inicia dando la bienvenida a sus estudiantes.
e Se les recuerda la tarea encomendada del tema a tratar.
e Los estudiantes se organizan en equipos de trabajo
e Un grupo a favor y otro en contra y el tercer grupo cumple la funcién de
moderador para que emitan las respuestas.
e Se muestra el video del alcoholismo

DESARROLLO (80) Minutos
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e El tercer grupo conduce el debate y realiza las respectivas preguntas, los
estudiantes son los conductores del debate.

e Se realiza cada paso: Examinan los casos, interpretan y comprenden el caso,
identifican una situacion problematica, determinan las causas y
consecuencias, formulan hipétesis, plantean implicancias en relacién con la
informacion analizada, realizan inferencia plausible para solucionar el
problema, asumen posturas a favor y en contra y sustentan conclusiones.

CIERRE (25 MINUTOS)

¢ Finalmente culmina la actividad con la aplicacion del pos test a base del video
observado el alcoholismo.

RECURSO O MATERIAL A UTILIZAR

e Video
e Copias
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